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APRESENTACAO

O cenirio académico no Campus Universitirio de Abaetetuba
mudou. E esta edigio da Margens revela este fato, marcado de modo
indelével pelo cariter heterogéneo e interdisciplinar atual, o que, em
alguma medida, muda o trajeto que até o momento vinha sendo seguido.
H3 agora, uma nitida trilha na dire¢io do local/regional, expressa, entre
outras, em algumas temdticas de pesquisa desenvolvidas no momento.
Consideramos que essa ¢ a tarefa de uma universidade publica que,
segundo Boaventura Santos (2008)' ¢ discutir e atender as demandas
do lugar no qual esti inserida. Algumas pesquisas em desenvolvimento
porém, tem buscado respostas aos problemas locais, neste inicio de século
XXI. Como uma das nossas prioridades para o futuro imediato como
universidade ptblica no Baixo Tocantins ¢ construir uma identidade local/
regional, decidimos pelo dossié Educacio, cultura e desenvolvimento
regional, no intuito de conhecer e divulgar o conhecimento produzido
nesta regiio. Precisamos de agdes de intervengio local que busquem
estreitar a relagio entre conhecimento e sociedade, ¢ ainda, consolidem
nossa autonomia produzindo um conhecimento para ser efetivamente
aplicado na sociedade local. Acreditamos estar nesta trilha, e a trajetéria
rememorada aponta isso. Dessa forma, a producio estd distribuida em
duas partes: a primeira, intitulada de As investigacdes no campo da
Linguagem e da Literatura e a segunda sob o titulo de As investiga¢oes no
campo Educacional.

Compdem o dossié artigos com temdticas como populagdes
tradicionais, educacio e reservas extrativistas na Amazonia, a percepgio
ambiental dos moradores de Ananindeua/PA, cartografia de saberes nas
IThas de Abaetetuba, enlaces entre educagio, memdria ¢ histéria, memorias
de expansio do Campus Universitirio de Abaetetuba, a diversidade
linguistica no Pard, o contexto ribeirinho quilombola da Amazoénia, a
pedagogia da alternincia e o desenvolvimento das comunidades do
campo no municipio de Cametd/PA, a trajetéria da educagio do campo
no Baixo Tocantins, o cendrio nacional de lutas dos movimentos sociais
pela educagio, e a cultura imaterial de Belém/PA.

I SANTOS, Boaventura S.; ALMEIDA FILHO, Naomar. A universidade no século
XXI: para uma universidade nova. Coimbra: Almedina, 2008.



Na segio seguinte, hd uma incursio em trabalhos produzidos no
campo da histéria da leitura no Brasil, aspectos histéricos, econdmicos e
sociais sobre a Escola Normal do Para, experiéncias tedrico-metodoldgicas
da leitura e da escrita em sala de aula, uma reflexdo do PDE escola e a
qualidade do ensino, a crise do capital e seus efeitos nas politicas ptblicas
e vogal epentética; encerra esta se¢ao algumas propostas para minimizar
os impactos do autismo infantil na familia. Fecha este ntimero a resenha
“As memorias e a montagem nas 120 Historias del cine de Alexander
Kluge” e o artigo de Iniciagio Cientifica sobre a construgio do projeto
politico pedagdgico das escolas do campo.

As pesquisas tedricas e de terreno aqui apresentadas, dizem que
para alcancar legitimidade local/regional, é preciso conhecer o lugar
e, mais, construir raizes com olhar direcionado ao futuro imediato e
contingente, ancorado em aspiragdes democriticas, de justica social e de
globalizagio do saber universitirio.

Profa. Dra. Joyce Otinia Seixas Ribeiro
Setor de Publicacaio/DPPG/Campus U. de Abactetuba
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POPULACOES TRADICIONAIS, ACAO
COMUNITARIA, CAPITAL SOCIAL E
EDUCACAO: UM DEBATE NECESSARIO A
EFETIVACAO DE RESERVAS EXTRATIVISTAS
NA AMAZONIA

José Bittencourt da SILVA
ICED/UFPA
jbsilva@ufpa.br

Resumo: Uma populagdo tradicional é aquela que apresenta, pelo menos em
parte, uma histéria de baixo impacto ambiental e que tem no presente interesse
em manter ou em recuperar o controle sobre o territério em que vive. O objetivo
deste artigo ¢ tecer reflexdes acerca dessas populagdes, buscando expor suas mais
prementes dificuldades, como a dificuldade em agir em comunidade e o problema
do baixo capital social no contexto das reservas extrativistas (RESEX) amazonicas.
Neste contexto, coloca-se o paradigma da educagao do campo como uma proposta
alternativa ao que se vem realizando hegemonicamente nas escolas locais, e em
particular o caso da RESEX Ipaii-Anilzinho, no municipio de Baido, estado do
Pard. Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho configura-se como o resultado de
uma pesquisa bibliogrdfica, realizada em bibliotecas fisicas, virtuais e em acervo
pessoal. O que segue sdo aprofundamentos acerca da temdtica indicada a partir da
literatura examinada.

Palavras-chave: Populagdo tradicional. Agir em comunidade. Capital social.
Educagao do campo.

Abstract: Theoretically, a traditional population has, at least in part, a history
of low environmental impact, and has in the present interest in maintaining or
obtain the control over the territory that inhabit. The aim of this paper is to make
reflections about these populations, objecting to expose and talk about their most
important problems, such as the difficulty to work in community and the problem of
low social capital in the context of extractive reserves (RESEX) in the Amazon. In
this context, the paradigm of education of the field is an alternative to authoritarian
model education in the RESEXS, especially in the RESEX Ipau-Anilzinho, Pard
state. Methodologically, this paper result of a literature search made in the libraries
physical and virtual, and personal collection. What follows are discussions about the
subject indicated, from the literature examined.

Keywords: Tiaditional population. Action in community. Social capital.
Education of the field.



Introducao

O conceito de populagio tradicional ¢ bastante abrangente, pois
seu contetdo real engloba, por exemplo, desde os coletores de berbigio
de Santa Catarina, passando pelas babagueiras do sul do Maranhio, até
as quilombolas do Tocantins. Apesar da perspectiva generalizante, ¢
possivel definir essas populacdes a partir de autores como Balée (1989),
Diegues (1996; 1993), Roué (1997), Simonian (2003) e outros. Para
estes, o que caracteriza dado grupo social como tradicional ¢ a relagio
entre seu modo de vida e a sustentabilidade dos ecossistemas nos quais
estdo inseridos. Nesta linha de pensamento, Posey (1997) observa que as
populagdes tradicionais foram (e ainda s3o) fundamentais, nio s6 para a
manutengao da biodiversidade na Amazodnia e alhures, mas também para
o melhoramento das espécies vegetais.

Diegues (2001 apud GUERRA; COELHO, 2009, p. 29), com
base em dois casos observados na Africa, exemplifica a relacio entre o
modo de vida de populagdes tradicionais e a manutengio ecossistémica
da natureza.

[...] As prdticas culturais de manejo dos recursos naturais
desenvolvidas por algumas dessas populagoes interagem
com o processo evolutivo das espécies hd milhares de
anos, de modo que a presenga das populagées e o manejo
que fazem de determinados ecossistemas sdo essenciais d
manutengio da biodiversidade. O caso dos maasai é um
exemplo, pois a implantagdo de parques e a retirada desse
povo que manejava a paisagem de savana em regioes da
Tanzania e do Quénia, com queimadas periédicas, levaram
a continuidade do processo de sucessdo ecoldgica, de modo
que dreas anteriormente cobertas por herbdceas passaram a
ser dominadas por arbustos, com redugdo nas populagées
de grandes mamiferos. (Diegues 2001 apud GUERRA;,
COELHO, 2009, p. 29).

Simonian (2003) cita também os castanhais amazdnicos como
exemplo marcante da agio positiva das populagdes tradicionais sobre os
ecossistemas naturais. Neste sentido, uma definigao bastante plausivel
apresenta uma populagio tradicional como aquela que, pelo menos em
parte, possui “[...] uma histéria de baixo impacto ambiental e de que tém



no presente interesse em manter ou em recuperar o controle sobre o
territério que exploram” (CUNHA; ALMEIDA, 1999, p. 184).

No processo atual de busca por um desenvolvimento social ¢/ou
comunitirio préprio na Amazodnia, essas popula¢oes enfrentam grandes
dificuldades para efetivar projetos de melhoria coletiva de vida. Tais
melhorias englobam o controle do territério e a sustentabilidade do
modus vivendi das familias locais, seguranga fundidria e alimentar, satde
e educagio de qualidade. Em grande medida, isso se dd porque nio hi
politicas publicas voltadas a qualificagio dessas pessoas, historicamente
ligadas ao patronato, clientelismo e favorecimento individual préprios do
sistema de aviamento. Por estarem mergulhadas nesse caldo histérico,
possuem baixo capital social ¢ apresentam extrema dificuldade para
formacioderedesde confiancae solidariedade paraalém da familianuclear.
Isso tem rebatimentos negativos diretos na criacio, desenvolvimento e
gerenciamento de associagbes comunitirias ou cooperativas.

No contexto da busca por alternativas para suplantar as vicissitudes
especificas das populacoes tradicionais, tem-se a educagio escolar. Todavia,
faz-se mister rever por completo o paradigma vigente de educagio
dominante, o qual se baseia na disciplinaridade, compartimentalizagio
dos contetidos, separagio entre ciéncia e saber popular e tantas outras
dicotomias preconceituosas da era moderna. No lugar desse modelo
educacional, precisa-se implementar uma nova proposta de escola que
garanta a constru¢io de um individuo completo, aquele que estuda,
trabalha, respeita as diferengas e os ecossistemas naturais, percebendo-se
como agente produtor de sua realidade.

O objetivo deste artigo ¢ tecer reflexdes acerca das populagoes
tradicionais, buscando expor e debater seus problemas, como a dificuldade
em agir em comunidade e o baixo capital social. Para tanto, o trabalho foi
dividido em trés momentos, a saber: primeiro, uma breve conceituagio
sobre o sentido e o significado do conceito de populagio tradicional;
posteriormente, apresentam-se algumas das questdes que precisam ser
superadas por elas, como a incapacidade que essas populagdes possuem
para agir segundo a formalidade da lei e a extrema dificuldade em formar
redes de confianga e solidariedade, e, por extensio, em efetivar suas
associagoes e cooperativas. Como tltimo momento do artigo tem-se uma
perspectiva mais analitico-propositiva, ou seja, buscou-se demonstrar



a importincia da educagio escolar como elemento fundante para as
possiveis saidas para essas vicissitudes observadas.

Neste contexto, coloca-se o paradigma da educagio do campo como
uma proposta alternativa ao que se vem realizando hegemonicamente nas
escolas das RESEX amazdnicas, e, em particular, nas paraenses, em que
se pode citar o caso da RESEX Ipat-Anilzinho, no municipio de Baido.
Mais do que em qualquer outro lugar, nesta Unidade de Conservagio
(UC), a educagio escolar deveria contribuir para o fim do analfabetismo,
para o aumento da escolaridade e, acima de tudo, para capacitar as pessoas,
visando a uma efetiva participa¢io comunitiria, na busca da equidade
social e respeito a0 meio ambiente. Mas, o que se observa ¢é a efetivagio
de uma escolariza¢io metafisica, urbanocéntrica e compensatoria.

Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho configura-se como o
resultado de uma pesquisa bibliogrifica (CARVALHO, 1995; SANTOS,
2001; SEVERINO, 2007), realizada em biblioteca fisica, virtual e acervo
pessoal. Para a exposi¢io conceitual acerca das populagdes tradicionais
e as RESEX, podem-se citar os seguintes autores: Balée (1989), Cunha
e Almeida (1999), Guerra e Coelho (2009), Roué (1997), Silva (2003a;
2007; 2010) e Simonian, (2000; 2003). O conceito de acio comunitiria e
capital social tem nos trabalhos de Weber (1993), Putnam (1996) ¢ Ostrom
(1998) seus principais autores. Quanto a questio da educagio escolar,
a base de referéncia para as arguicoes levantadas sio as obras de Freire
(1983; 2001; 2004) e Gadotti (2008). O que segue sio aprofundamentos

acerca da temadtica indicada a partir da literatura examinada.

1 Populagdes tradicionais, acao comunitaria, capital social e
educacao: um debate necessario a efetivacao de Reservas
Extrativistas na Amazonia

Considera-se como populagio tradicional aquela que se baseia em
sistemas sustentiveis de exploragio dos recursos naturais, desenvolvidos
ao longo de geragoes e adaptados as condig¢oes ecoldgicas locais. Na
Amazdnia, essas populagdes demonstraram ser fundamentais na protegao,
enriquecimento ¢ manuten¢io da diversidade bioldgica. Os grupos
humanos mais representativos desse conceito sio as populagdes indigenas,
extrativistas (castanheiros, seringueiros, balateiros etc.), ribeirinhos e



quilombolas. Balée (1989), Guerra e Coelho (2009), Posey (1997), Roué
(1997), Silva (2010) e Simonian (2003) afirmam que as priticas culturais
e de manejo florestal desses grupos humanos interagem com o processo
evolutivo das espécies, de modo que a presenca dessas pessoas ¢ a maneira
como elas utilizam determinados ecossistemas ¢é essencial 2 conservagio
da biodiversidade local.

No contexto da criagio das Areas Protegidas ¢ Unidades de
Conservagio (UC) brasileiras, o Estado, em seus niveis federal, estadual
¢ municipal, vem institucionalizando essas populagdes tradicionais
¢ enquadrando-as em préiticas bascadas em estatutos formalmente
estabelecidos. Particularmente, as Reservas Extrativistas (RESEX) e
as populagoes residentes em seus limites estio hoje colocadas em uma
estrutura racional-legal, na qual as relagdes com o meio ambiente natural
e social devem estar calcadas naquilo que Weber (1993) denominou de
agio comunitdria. Todavia, percebe-se que nio houve o devido preparo
dessas populagdes tradicionais para que possam atuar dentro dos rituais
protocolares préprios da formalidade estatal.

Uma agio comunitdria é aquela em que o individuo age inserido
em uma dada organizagio social com regras, papéis ¢ objetivos bem
definidos, ou seja, ¢ uma agio que possui uma intima relagio com fins
determinados pela regulagio estatutiria (WEBER, 1993). Esse tipo de
conduta ¢ tipico das associagdes modernas (puiblicas ou privadas), na
qual o comportamento de cada pessoa deve estar balizado por uma ética
racionalmente estipulada, que Weber (1993, p. 314) conceituou como
agao racional com relagio afim, “[...] que se orienta, exclusivamente, por
meios tidos por adequados (subjetivamente) para obter fins determinados,
tidos por indiscutiveis (subjetivamente)”.

Weber (1993) alerta para o fato de que é evidente que muitas
pessoas agem contrariamente a0 que expressa suas organizacoes ou as
regras do jogo. Contudo, deve-se notar que existe uma média no agir
comunitirio aceito comumente pelos participantes do grupo. Assim
sendo, as acoes em comunidade, contrarias a2 ordem estabelecida e que se
afastam da média da interpretagio da coletividade, devem ser vistas como
um agir em comunidade objetivamente “anormal” (Weber, 1992, p. 327).
Seguindo esta linha de raciocinio, pode-se colocar a desergio, a busca de



interesses particulares, a falta de sentimento coletivo, o individualismo
etc. como préticas nao comunitarias, as quais pdem em risco os objetivos
grupais, qual seja: o bem comum de seus participantes.

Silva (2003a; 2007) vem mostrando as dificuldades de se efetivar os
objetivos coletivos das populagdes tradicionais nas RESEX via associagio
social ou empresas cooperadas, ou seja, dentro de estruturas que exigem
uma ac¢io comunitiria. Um dos argumentos-chave de suas assertivas
reside no fato de que as populagdes tradicionais nio possuem tradigio
para implementar processos formais de gestio organizacional, afinal
o cotidiano institucional necessita de reunides, de gestio de conflitos,
de producio de atas, relatérios, balangos contibeis, tudo balizado pelo
estatuto regulador das agdes em comunidade, realidade extremamente
nova e historicamente distante do modo de vida desses sujeitos sociais da
Amazdnia.

Para além desses entraves préprios da racionalidade formal das
instituigdes, o autor também afirma que existe um sério dilema no
contexto do desenvolvimento das RESEX amazonicas a ser enfrentado.
Se por um lado as populagdes tradicionais efetivam cotidianamente
formas produtivas e simbdlicas ecologicamente importantes; por outro,
suas praticas politicas estio mergulhadas em um caldo histérico herdado
do sistema de aviamento, fortemente calcado no individualismo, no
favorecimento familiar e no baixo capital social, este altimo indispenséivel
a sustentabilidade organizacional de qualquer formagio societiria na
atualidade e, em consequéncia, a0 desenvolvimento local.

O debate acerca do capital social no contexto da agio comunitiria
tem sido colocado como uma saida ao agir em sociedade objetivamente
“anormal”. Ou seja, se por um lado o capital social facilita as agoes
coordenadas por meio das redes de confianga e solidariedade, tornando
mais eficiente a sociedade e o Estado, por outro, como mostram Putnam
(1996) e Ostrom (1998), pode solucionar os dilemas da agio coletiva
e do oportunismo contraproducente dai resultante. Precisamente, as
discussdes sobre capital social partem do pressuposto bisico de que este
tipo de capital é um componente necessirio ao desenvolvimento, ¢ mais
do que isso, ele melhora as interacdes sociais e promove uma redugio do
individualismo no Ambito da a¢io social ou comunitéria.

A fonte conceitual basilar das discussdes acerca do capital social
pode ser buscada em pensadores que construiram a concep¢ao moderna



de sociedade civil e de Estado. Inclusos nesse rol estio pesadores liberais,
democratas e socialistas, cada um ressaltando aspectos importantes
segundo seus paradigmas de anilise. Precisamente, pensadores como
Thomas Hobbes, David Hiime, John Locke, Jean Jacques Rousscau
e, principalmente, Hegel e Alexis Tocqueville podem ser colocados
como autores paradigmaiticos do debate moderno sobre capital social.
Alids, Tocqueville vem sendo bastante citado em obras de autores
contemporineos como Abramovay (2000), Coleman (1990), Putnam
(1996), Rattner (2002), Woolcock (1998) entre outros estudiosos do tema.

Tocqueville ([1835] 1987) colocou, de maneira bastante clara,
a ideia matriz de que o associativismo nos Estados Unidos constituiu-
se no pilar da democracia americana. E mais do que isso, as associagdes
civis sio apontadas por este pensador como fator essencial para a
eficicia e a estabilidade do governo, bem como formaram nos cidadaos
americanos hibitos de cooperacio, solidariedade e espirito ptblico. As
associagdes também sio tidas por ele como a condi¢io da autonomia dos
individuos, que “[...] somente recorrem ao poder estatal quando nio
podem passar sem ele” (TOCQUEVILLE, [1835] 1987, p. 146). Esta
concepgao tocquevilleana da relagio entre sociedade civil e os individuos
vai de encontro ao idedrio hobbesiano, que propde claramente um
fortalecimento da a¢io do Estado em frente dos problemas gerados
interpessoalmente.

E bastante elucidativa a periodizagio feita por D’Araujo (2003)
acerca da utilizagio conceitual de capital social. Para esta autora, o termo,
tal qual se conhece hoje, foi utilizado pela primeira vez em 1916, por
Lyda Judson Hanifan, que

[...] usou o conceito para descrever centros comunitdrios de
escolas rurais, nas quais detectava que a pobreza crescente
se fazia acompanhar pelo decréscimo da sociabilidade e das
relages de vizinhanga entre a populagao local (D’ARAUJO,
2003, p. 23-24).

A autora segue periodizando o conceito, mostrando sua utilizagio
pelo canadense John Seeley, em 1950; na década seguinte pela norte-
americana Jane Jacobs em sua obra The death and life of great american cities;
nos anos de 1970, pelo economista Glenn Loury e pelo socidlogo Ivan



Light e seus estudos sobre desenvolvimento econémico nos Estados
Unidos; e chega a década de 1980 sendo bastante utilizado. Na Franca,
pelo sociblogo Pierre Bourdieu; na Alemanha, pelo economista Ekehart
Schlicht; na América, pelo sociélogo James Coleman.

E nos anos de 1980 que o conceito entra definitivamente na
agenda académica. Talvez a obra mais importante neste sentido, a qual
deu notoriedade ao conceito de capital social, tenha sido o livro de
Robert Putnam Making democracy work: civic traditions in Modern Italy, que
foi traduzido para o portugués com o titulo: Comunidade e democracia:
a experiéncia da Itdlia moderna. Apesar de bastante recente, esta obra
de Putnam ji se tornou um clissico nas Ciéncias Sociais, 0 que nio a
exime de criticas, principalmente acerca de seu cariter determinista.
Para Putnam (1996), capital social refere-se ao conjunto de normas de
confianga mutua, as redes de cooperagio, a0s mecanismos de sancio ¢ as
regras de comportamento que podem melhorar a eficicia da sociedade, na
solugdo de problemas que exigem a agdo coletiva. Visto como um bem de
todos, este capital é gerado a partir das priticas cotidianas institucionais.

Pode-se dizer que, para Putnam (1996), o capital social ¢ edificado,
ensinado e apreendido em um processo educativo que se implementa no
dia a dia das chamadas organizagdes horizontais, aquelas que nio possuem
estruturas hierdrquicas rigidas e centralizadas. Como exemplo dessa
horizontalidade organizacional, o autor apresenta os clubes desportivos,
as cooperativas, sociedades de mutua assisténcia, associacoes culturais e
sindicatos. Os individuos participantes dessas associagdes criam redes de
confianga e de compromisso, constroem vinculos de reciprocidade, de
cooperagio e de solidariedade capazes de estimular normas e condutas
individuais com fins coletivos, suscetiveis de aumentar o desenvolvimento
humano, social e econdémico de um dado agrupamento societario.

O exemplo mais emblematico de uma pratica social que cria e
fortalece o capital social é a chamada associac¢io de crédito rotativo*. Para
Putnam (1996, p. 177), “[...] as associa¢Oes de crédito rotativo variam
bastante em tamanho, composi¢io social, organizagio e critérios para

! Localmente chamada de “caixinha”, esse tipo de associa¢io consiste em um grupo de
pessoas que se comprometem em contribuir regularmente com uma soma em dinheiro,
formando um fundo destinado e acessado por cada contribuinte de maneira alternada.
Nesta pritica societiria, o fundamento das relagdes entre os participantes ¢ exatamente
a confianga matua e a solidariedade entre os participantes.



determinar as contribui¢gdes. Todas elas combinam sociabilidade com
formagio de capital em pequena escala”. Desse modo, estas associagdes,
muito mais do que uma maneira de garantir rendimentos materiais
para seus membros, podem se constituir em organizagdes coletivas
estruturantes de valores e normas de solidariedade e confianga entre seus
membros participantes. Do ponto de vista macro, esses valores podem ter
rebatimentos positivos, quando se trata de resolver problemas puablicos
mais gerais ou coletivos.

Portanto, as relagdes estruturantes em escala micro, ou face a
face, como quer Ostrom (1998), sdo formadoras de confianga reciproca
e de sentimentos coletivos, os quais tornam a transgressio uma pratica
arriscada entre os individuos. Putnam (1996) d4 um exemplo de membros
participantes de associagio de crédito rotativo, que chegam a prostituir
suas filhas, como alternativa extrema para honrar seus compromissos, ou
mesmo cometem suicidio em funcio do abalo moral que sofrerd caso
nio cumpra com sua obrigagio. Nesta linha de raciocinio, quanto maior
s20 os vinculos normativos entre os individuos, tanto maior é o capital
social ¢ menores s3o as chances para a ocorréncia da transgressio ou
deser¢io. Criam-se, assim, mecanismos reais para resolugio de problemas
préprios da agio em organizagdes, como os chamados comportamentos
oportunistas.

Enfim, as discussoes sobre capital social vém mostrando
a complexidade analitico-cientifica e pratico-doutrindria para se
implementar melhorias de vida em dada coletividade. Com esse
debate, pretende-se sair do economicismo contraproducente e resgatar
componentes fundamentais do desenvolvimento como o aspecto legal,
politico, educacional, informacional, ambiental e cultural. E um conceito
que se encontra na fronteira entre o econémico, o cultural, o social e o
politico, uma vez que integra as nogdes de controle social, participagio
cidada, cultura politica, co-habitagio, convivéncia, cultura civica e outras.
Portanto, o préprio conceito ja traz consigo uma condi¢io interdisciplinar
para sua compreensio. E mais, além de analitico, compreensivo ¢
explicativo a ideia de capital social é em si propositiva, uma vez que
mostra claramente a intima ralago entre organizagao, redes de confianga,
eficiéncia social e desenvolvimento.

No contexto da gestio ambiental (conservagio e uso dos recursos
comuns) das UC, em particular das RESEX, observa-se um forte apelo



a participagido comunitiria por meio das organizagdes locais. Alids, este
aspecto constitui-se em diretriz que rege a Lei n® 9.985, de 18 de julho de
2000, que instituiu o Sistema Nacional de Unidades de Conservagao da
Natureza (SNUC), como se pode ler no excerto a seguir:

Art. 52 O SNUC serd regido por diretrizes que:

[...] II - assegurem os mecanismos e procedimentos
necessdrios ao envolvimento da sociedade no estabelecimento
e na revisdo da politica nacional de unidades de conservagao;
IIT - assegurem a participacio efetiva das populacées
locais na criacdo, implantacio e gestio das unidades de
conservagdo (grifo do autor) (BRASIL, 2000).

Percebe-se deste modo o quanto é relevante o debate sobre as
questdes relacionadas is associacoes, seus problemas em nivel prético-
organizacional, assim como as alternativas a partir do conceito de capital
social.

A ideia central neste contexto é a de que a presenca repressiva
do Estado na vida pritica das pessoas nessas areas ¢ contraproducente,
pois 0s custos para a permanéncia ¢ a manuten¢io de uma estrutura
burocratico-repressiva nessas UCs inviabilizariam sua real efetivagio.
Por isso, o envolvimento das populagdes tradicionais nos processos de
gestao ¢é tido como algo imprescindivel. Como bem atesta o bilogo José
Mircio Ayres?, citado por Silva (2006, p. 157):

Algumas pessoas ainda pensam que podem proteger as reservas
somente com guardas, mas isso jd se mostrou insuficientes.
Um envolvimento mais amplo da populagdo ¢é necessdrio para

2 Bidlogo paraense que participou dos principais conselhos nacionais de conservacio
da biodiversidade. Foi membro de importantes associacoes cientificas, (IUCN, ABC,
NYZS, WCS) que por sua militincia em favor da sustentabilidade do bioma amazénico
brasileiro recebeu vérios prémios de instituigdes nacionais ¢ internacionais. Contribuiu
diretamente para a criagio da Estagio Ecolégica Mamiraui (EEM), no estado do
Amazonas, localizada entre as confluéncias dos rios Solimées e Japuri e o Auati-Parani,
com uma drea total de 1.124.000 hectares. Em 1993, a EEM foi reconhecida pela
Convengio Ramsar, passando a integrar uma rela¢io de dreas dmidas de importincia
e interesse mundial. A iniciativa de criagio da EEM foi apoiada por pesquisadores do
Museu Emilio Goeldi (PA), da Universidade Federal do Pard (UFPA) e do Instituto
Nacional de Pesquisas Amazdnicas. A EEM foi transformada na primeira Reserva de
Desenvolvimento Sustentivel (RDS) do Brasil em 1996, também por iniciativa de
Mircio Ayres e dos pesquisadores que o apoiavam. Marcio Ayres faleceu em 2003,
vitima de cAncer de pulmio (O INSTITUTO MAMIRAUA, 2012).



a conservagdo ser um sucesso, além de investimento em longo
prazo em satide, educagdo e participagdo politica.

Mas, como efetivar essa participa¢io das comunidades ou de seus
representantes em face dos problemas citados? Em que pese a existéncia
de um marco legal bem estruturado acerca dos critérios e das normas para
a criagio, a implantacio e a gestio de UC no Brasil, o que se deve fazer
para motivar as populacoes tradicionais a se interessarem pelos processos
formais, fazerem-se presentes nas reunides, debates e proposigdes de
maneira qualificada, ou seja, participem, tomem partido, tenham voz e
vez?

As possiveis respostas para esses questionamentos precisam levar em
consideragio a construc¢io de um projeto de qualificagio das populacoes
tradicionais, em que a educagio escolar deve ser colocada como locomotiva
desse processo. Mas essa educagio escolar nio poder ser aquela que vem
sendo empregada hegemonicamente pelos sistemas educacionais de
ensino, com um forte viés elitista, caracterizada por ser uma educagio
rural compensatéria®, urbanocéntrica e metafisica, no sentido negativo
do termo, ou seja, um conjunto de concepgdes desprovidas de contetido,
fora da realidade vivida (JAPIASSU; MARCONDES, 1995).

Essa realidade educacional ideologizada, que tende a manutengio
do status quo, pode ser perfeitamente observada na maioria das RESEX
amazodnicas, como no rio Cajari no sul amapaense, ou mesmo na RESEX
Ipai-Anilzinho, no rio Tocantins, municipio paraense de Baido (Figuras
1, 2, 3, 4, 5 ¢ 6 abaixo). De maneira preponderante, o que se observa
nesses locais sio escolas com instalagoes prediais carcomidas, professores
mal formados e desmotivados, com saldrios aviltantes, presos ao poder

> A educagio compensatéria traz consigo uma concepcio, a priori, extremamente
preconceituosa, a saber: a pressuposi¢io de que as populagoes tradicionais da Amazonia
(indios, quilombolas, castanheiros, seringueiros, ribeirinhos etc.) possuem deficiéncias
para aprender o que lhe € ensinado nas escolas, ou seja, elas nio estariam suficientemente
preparadas para tirar proveito satisfatério da escola. Ao colocar o peso da responsabilidade
nas costas das préprias populacoes tradicionais, como se elas fossem culpadas pelos
problemas educacionais, as elites politicas e estatais eximem-se de toda e qualquer
culpabilidade pelas mazelas do ensino formal nos espagos campesinos brasileiros, estes
tidos como atrasados, decadentes ¢ subdesenvolvidos. Por isso, propdem uma educagio
elementar citadina que possa compensar as dificuldades de aprendizado, supostamente
imanentes as pessoas que moram nas areas nao-urbanas. O resultado disso € a efetivagio
de uma educagao pobre para pessoas pobres.



local e quase sozinhos, ou seja, sem apoio pedagdgico capaz de oferecer
aos docentes metodologias verdadeiramente transformadoras da realidade
local (FREIRE, 1983; 2001; 2004; GADOTTI, 2008).

Figuras1,2,3,4e5:Imagens que denotamsituagdes problematicas
das condigées infraestruturais escolares na comunidade Joana
Peres, RESEX Ipaii-Anilzinho. Foto: José B. da Silva, 2011.

e, TS e T A S 5 -—— o

Figura 6: Sala de aula, comunidade Lucas, RESEX Ipai-
Anilzinho. Foto: José B. da Silva, 2011.



Na verdade, a educagio que se estd reivindicando aqui é aquela que
buscarelacionaroconhecimentoescolar comsaber tradicional, que respeita
as diferengas, afirma valores grupais e combate o individualismo, fomenta
o capital social e a autoestima das pessoas, contribuindo para a construgio
de um individuo completo, que trabalha, participa com qualidade da vida
social, organiza-se em associagdes e cooperativas, reivindica, propde,
enfim, que age dentro de uma ética da responsabilidade®. Precisamente,
uma educagio formal que possa contribuir de maneira preponderante
para a formagio de sujeitos historicos, sejam eles criangas, adolescentes,
jovens, adultos ou velhos.

A grande questio ¢ exatamente saber como traduzir esta
perspectiva de escola formal em pritica educativa real transformadora.
Neste particular, a educagio do campo apresenta-se como um paradigma
suscetivel de gerar a sinergia imprescindivel ao empoderamento®
individual e coletivo das populagdes locais. Esse novo paradigma vem
sendo implementado nos mais diversos espagos educacionais de ensino
no Brasil e alhures, particularmente nas Casas Familiares Rurais (CFR)
¢ Escolas Familiares Agricolas (EFA), estas baseadas na metodologia da
pedagogia da alternancia.

As CFR e EFA brasileiras tém suas origens na Franga do inicio do
século XX, onde se efetivou pela primeira vez as Maisons Familiales Rurales
(REIS, 2011). Balizados pela pedagogia da alternincia, esses espagos
educativos podem ser colocados como um novo paradigma de educagio
formal que, dentre seus intimeros objetivos, pode-se destacar a busca

* Weber (2006) distingue dois tipos ideais de ética no campo das relagdes sociais. A ética da
convicgio e a ética da responsabilidade. A primeira é aquela em que o individuo realiza sua
conduta a partir de principios ideolégicos, de crengas e objetivos dos quais ele nio abre mao
ou que julga inaliendveis. Essa ética pode resultar no sectirismo ou no fundamentalismo.
Por outro lado, o individuo que pratica uma agio balizada pela ética da responsabilidade
caracteriza-se por ser uma pessoa que possui consciéncia das consequéncias de sua conduta
e realmente sente na pele ¢ na alma essa responsabilidade.

> Segundo Schiavo e Moreira (2005), uma pessoa empoderada significa dizer que ela obteve
informagcdes que lhe deram bases para a reflexdo de sua condicio atual e, por isso, é capaz
de compreender seu presente ¢ apontar as mudangas desejiveis no futuro. Precisamente, o
empoderamento impulsionado pelo conhecimento provoca uma mudanga de atitude das
pessoas, grupos ou organizagio social para a agio pritica, metddica e sistemdtica, no sentido
dos objetivos ¢ metas tragadas, abandonando-se a antiga postura meramente reativa ou
receptiva.



incessante pela articulacio entre os processos formativos escolares e o
mundo da vida dos educandos, em particular, o trabalho. Precisamente, ¢
a tentativa de superagio do modelo tradicional de educagio, fortemente
calcado em dicotomias seculares construidas no rastro da ciéncia moderna,
a qual pretendeu separar o sujeito do objeto, a episteme da doxa, teoria da
pritica, o avangado do atrasado. Estas dicotomias, em verdade, serviram
basicamente como discurso legitimador do poder e da dominagio do
moderno padrio de cientificidade inaugurado na Europa Ocidental dos
séculos XVI e XVII (SANTOS, 2003).

Um exemplo alternativo e propositivo dessas dicotomias no Pari é
a EFA de Marab4®. Com objetivo de oferecer educagio escolar em nivel
de ensino fundamental ¢ médio para filhos de agricultores familiares,
esta escola trabalha alternadamente, e de maneira imbricada, um tempo
préprio da/na escola e outro da/na comunidade. Partindo do idedrio de
que o processo educativo se dd em todas as esferas da vida humana, a EFA
tem na pesquisa ¢ no mundo do trabalho seus principios pedagdgicos
fundamentais. Esses dois pressupostos do percurso formativo das criangas
e dos jovens agricultores familiares sio implementados dentro de um
cendrio escolar interdisciplinar e indutivo, ou seja, partindo da prépria
vivéncia dos alunos.

Ao colocar em suspeigio a validade da dicotomia entre o trabalho
manual e o intelectual, a EFA pretende valorizar a produgio de bens
materiais socialmente tteis, respeitando a produgio da vida econdmica
dos educandos e ratificando que o lugar de formagio também se di no
espaco do trabalho (CAPELQO, 2011), sem preterir as praticas escolares.
Em entrevista realizada com uma das monitoras da EFA de Marab4, pode-
se perceber a maneira como essa escola busca realizar esse imbricamento
entre o tempo escolar e o tempo comunitdrio. Para tanto, ela citou como
exemplo o tema da migragao.

[...] Nés aprendemos na escola tradicional que os
hebreus migraram, que os japoneses migraram, que
os italianos migraram. Mas, se formos parar para
refletir sobre esse assunto, nds vamos ver que na
Amazdnia nossas familias, nossos vizinhos, nos
mesmos somos migrantes. Entdo no tempo escola nds
vamos problematizar o termo migragdo, conceitud-



lo, compreendé-lo através da miisica, de encenagaes,
cordéis, [...]. Ainda no tempo escola os alunos irdo
preparar os roteiros de entrevista, observagoes e
registros que podem ser feitos de vdrias maneiras, como
no caderno de campo, construgdo de croquis e assim
captar informagoes sobre o processo real de chegada da
sua_familia no local, perceber alteragoes na paisagem,
rememorar a histéria de chegada de seus familiares,
seus problemas |[...].¢

E claro que trabalhar interdisciplinarmente, monitorar os
educandos ¢ suas produgdes nos dois tempos educativos (escola
e comunidade), explorar diferentes formatos de expressio do
conhecimento para buscar relacionar teoria com a pritica, requer um
esfor¢o herctileo de todos os sujeitos educacionais, em particular do
professor, na construgio de um novo paradigma educacional; e edificar
paradigmas nio é nada simples.

Como afirma Freire (2004, p. 48), o educador deve ser aquele
componente importante no processo de construgio do sujeito aprendente,
que deve ser autdénomo, critico e reflexivo, porque questionador. O
professor precisa ensinar seus educandos a “[...] pensar certo — e saber
que ensinar nio ¢ transferir conhecimento, é fundamentalmente pensar
certo — é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa, que temos
de assumir diante dos outros e com os outros, em face do mundo dos
fatos, ante nés mesmos” (Grifo nosso).

Notas conclusivas: para continuar debatendo

Com base no que ji foi exposto até o momento, pode-se concluir
provisoriamente que nio hi como efetivar os objetivos concernentes ao
desenvolvimento das RESEXs amazoénicas (bem como em qualquer outra
tipologia de prote¢ao dos recursos naturais) sem um projeto de educagio
das populagdes locais. De fato, qualquer ideagio na drea do turismo,
da piscicultura, do agro-extrativismo, associativismo, cooperativismo

¢ Entrevista realizada com uma Monitora em abril de 2010 no contexto da visita técnica na
EFA de Marabi com alunos do programa Escola Ativa.



etc. estard fadada ao fracasso, se esse plano nio tiver em seu desenho
um imbricamento imprescindivel com um programa educacional das
populacoes tradicionais. Todavia, essa educagio precisa ser capaz de gerar
nos sujeitos educacionais o empoderamento necessirio a resolugio de
seus problemas individuais e grupais, em particular a questio da agio
comunitiria e o baixo capital social.

Por extensio, também nio se protege os ecossistemas locais sem
um projeto de protecao sociocultural das populagdes tradicionais, dai a
importincia de um educar para proteger. Precisamente, nio se protege
os territorios institucionalizados como UC unicamente por meio da
fiscalizacio e da repressio, mesmo porque o Estado brasileiro nio
possui pessoal e estrutura logistica capazes de cobrir em tempo real essas
imensas dreas. Por isso, hd a necessidade do envolvimento qualificado
das populagdes locais no contexto da prote¢io dos espagos demarcados
como UC. Mais uma vez faz-se necessirio um projeto de educagio
emancipatdria, capaz de gerar nas populagdes tradicionais a capacidade
histérica para uma efetiva participagio na conservagio dos espacos
naturais, ¢ assim promover um desenvolvimento socialmente justo e
ecologicamente sustentivel.

Neste contexto, os educadores também possuem um papel
importante e precisam estar aptos a refletir sobre suas praticas pedagdgicas,
sem perder de vista a busca constante pelo aperfeicoamento do trabalho,
em que a cada momento deve-se pretender fomentar a opgio pelo
melhor, nio de modo assistemitico e confuso, mas com procedimentos
bem elaborados, com a confianga de que a busca pelo melhor ¢ a grande
utopia a alcangar e, assim, ter a esperanga de que € possivel uma educagio
mais humana e holistica. E evidente que isso requer muita inspiracio
e, principalmente, transpiragio, haja vista que empenho ¢ vontade de
produzir o novo requer esfor¢os redobrados, mas sem jamais perder
a ternura, o amor ¢ a emogio de que se estd fazendo a coisa certa
(GADOTTI, 2008; FREIRE, 2001; 2004).

Essa caminhada utépica (no sentido positivo do termo) por mais
longa que pareca ser somente alcangara seu desiderato se forem dados
0s passos certos neste sentido. As experiéncias s10 muitas, como é o caso
das Casas Familiares Rurais e das Escolas Familiares Agricolas, as quais
implementam a metodologia da pedagogia da alternincia e ancoram suas
atividades pedagdgicas em dois principios bdsicos: a pesquisa, porque



questiona, investiga, produz conhecimentos e reflexdes; ¢ o trabalho,
porque é a condigio de humanizacio das pessoas ¢ produz saberes
necessarios 2 vida material e simbdlica da coletividade. Como afirma
Galeano (2007), a utopia é como que uma luz no fim do tinel, um ponto
no infinito. Quanto mais se caminha, mais esse ponto fica distante. Entio,
“[...] Para que serve a utopia? Serve para isso: para caminhar” (GALEANO, 2007,
p. 310).
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Resumo: A comunidade préxima ao rio Ariri, no municipio de Ananindeua/PA,
caracterizou-se pelo crescimento populacional, o que resultou em gradativo processo de
deterioragao do rio. Com este estudo, objetivou-se analisar a percepgao ambiental dos
moradores do entorno desse rio, a fim de apontar as inter-relagoes homem-ambiente,
como as perspectivas, satisfages, descontentamentos, avaliagdes e comportamentos
dos sujeitos pesquisados. Para alcangar este objetivo, a pesquisa se desenvolveu de
forma exploratério-descritiva, com aplicagio de questiondrio contendo perguntas
semiabertas para 353 sujeitos. Os resultados mostram que o crescimento desordenado
ocasionou a degradagio ambiental do rio, sendo que o lixo produzido pela populagao
local constitui-se na maior ameaga a sua preservagdo. Essa percepcao aponta uma
inter-relagdo entre as condigoes bdsicas de saiide e a problemdtica ambiental, o que
contribuiu para uma baixa qualidade de vida da populagao pesquisada.
Palavras-chave: Comunidade. Degradagao ambiental. Urbanizagao. Percep¢ao
ambiental.

Abstract: The community near the river in the district Ananindeua- Ariri /Pa.
characterized by population growth which resulted in gradual process of deterioration
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of the river population. This study aimed to analyze the environmental awareness
of people living around the river Ariri in Ananindeua, State of Pard, in order
to point out the inter-relations man-environmental, the prospects, satisfactions,
dissatisfaction and conduct evaluations of the subjects studied. To achieve this
goal, the research unfolded exploratory-descriptive with a questionnaire with
semi-open questions to 353 individuals. The results show that the uncontrolled
growth caused environmental degradation of the river, and the waste produced
by the local population constitutes the greatest threat to it’s preservation. This
perception suggests an interrelationship between the basic conditions of health and
environmental problems, which contributes to a lower quality of life the population
surveyed.

Keywords: Community. Environmental degradation. Urbanization.
Environmental perception.

Introducao

A efetivagio de politicas ptiblicas ambientais em dreas de ocupagio
territorial inclui-se como o centro de muitas propostas de universalizagio
do atendimento as necessidades de comunidades residentes nessas 4reas,
a0 mesmo tempo em que alcanga a questio do enfrentamento dos desafios
em busca de cidadania, sendo isso o principal objeto de investigacio do
presente estudo, bem como o das verificagdes realizadas no Ambito do
Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias Ambientais da Universidade
de Taubaté (UNITAU).

Assim, para situar esse objeto, a pesquisa se desenvolveu no
municipio de Ananindeua, integrante da Regido Metropolitana de
Belém (RMB), situado ao nordeste do Estado, com uma populagio
estimada em 505.512 habitantes, distribuidos em uma 4rea de 185 km?2,
correspondentes a 39,72% da Regido Metropolitana (RM). O nome
Ananindeua ¢ de origem tupi e deve-se a grande quantidade de drvore
chamada anani (Synfonia gobulifera), uma arvore que produz a resina
de cerol utilizada para lacrar as fendas das embarcacoes. A caracterizagio
preliminar de sua populacio aponta que esse municipio originalmente
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foi considerado “cidade dormitério™, apresentando um considerivel

* Ananindeua recebe o titulo de “cidade dormitério”em decorréncia de seu cariter
principalmente residencial, na qual a maioria de seus moradores trabalha em uma cidade
proxima (Belém) por ter maior desenvolvimento econémico.



desenvolvimento nos dltimos anos, uma vez que vem crescendo
de forma espontinea, embora sem planejamento e/ou diretrizes
urbanisticas, criando situagoes de confronto entre o suporte natural e
os objetos construidos.

Diante dessa distingao, a problemitica que se verificou nos estudos
realizados no PPG/CA da UNITAU estio relacionados a percepgio
do meio ambiente em que estd inserida a populacio do entorno do rio
Arari, sobre o qual se questionou a degradagio ambiental tida como
consequéncia da proliferagio da ocupagio desordenada dos espagos nas
periferias das metrépoles, em razio da auséncia de politicas ptblicas
habitacionais efetivas.

De acordo com Mello (2002), tal problemitica se justifica a
partir do que o autor aponta, considerando que o desenvolvimento do
municipio se estabelece paralelo a um processo crescente de degradagio
ambiental, em que s3o praticadas constantemente agressoes contra a boa
climatizagio, a correta drenagem, as dreas verdes, os cursos hidricos ¢ a
topografia original, citando-se como exemplo a Ocupagio denominada 28
de Agosto, no municipio de Ananindeua, uma irea de ocupac¢io urbana,
que se desenvolveu em decorréncia do crescente déficit habitacional na
Regido Metropolitana de Belém, aliado a auséncia de politicas publicas
voltadas para o problema habitacional daquela 4rea, criando um espago
dual: de um lado, a cidade formal, que concentra os investimentos
publicos, e, de outro, seu contraponto absoluto, a cidade informal, que
continua a crescer sem atributos de urbanidade, exacerbando as diferencas
socioambientais.

Neste sentido, o objetivo desse estudo é apresentar os resultados da
anilise da percep¢io ambiental dos moradores do entorno do rio Ariri, em
Ananindeua, estado do Pari, a fim de apontar as inter-relagdes homem-
ambiente, assim como perspectivas, satisfagdes, descontentamentos,
avaliagdes e comportamentos dos seus habitantes.

Para atingir tal objetivo, optou-se por um estudo de cariter
exploratério descritivo, por se acreditar que essa forma permite ao
pesquisador conhecer a problemitica ¢ as varidveis que concorrem para
sua defini¢do, além de admitir enxergar as perspectivas de respostas,
pois objetivam, segundo, Marconi e Lakatos (2007, p. 190), “descrever
completamente determinado fendmeno”, qualitativo, uma vez que “o



sujeito observador € a parte integrada do processo de conhecimento e
interpreta significados” (1998, p. 79).

Como ji exposto, o estudo se desenvolveu no municipio de
Ananindeua no estado do Pard, onde se localiza o lécus da pesquisa de
campo que denominamos de entorno do rio Arari, drea, que é cortada
por esse rio ¢ estd localizada entre a Rodovia 40 Horas e a Avenida
Independéncia, ambas no municipio supra mencionado. Nessa irea,
habitam aproximadamente 4.300 familias, que 14 se instalaram exatamente
no dia 28 de agosto de 1994, data esta que deu origem ao nome da irea
de ocupacio.®

Atualmente, o rio encontra-se com algumas partes do percurso
assoreado, com 4rvores tombadas para dentro de seu leito, favorecendo
o acimulo de lixo e inibindo a correnteza livre, pois se trata de um rio
bastante sinuoso, o que lhe favorece a poluicio.

Ainda ¢ possivel se ver uma drea de bosque, um pouco acima da
ocupacio, que continua sendo utilizada para a exploragio de frutos,
principalmente a do acai, fruto tipico da regido, muito apreciado pela
populagio paraense em geral, bem como para depésito de variados tipos
de lixo. Apesar de sua vegetagio natural e original ter sido destruida,
ainda existem 4rvores centendrias, algumas com os troncos queimados
ou semiqueimados, como resultante da agio antrépica no local.

Essa comunidade organizou-se como associa¢io: Associagio dos
Moradores do Jardim 28 de Agosto (AMJAG), e pleiteia junto a Prefeitura
a execugdo do Projeto Sanear-Ananindeua, que foi aprovado com verbas
do PAC e visa ao saneamento bésico para trés comunidades adjacentes,
incluindo a drea em estudo, trazendo dgua tratada, esgoto com uma
central de tratamento, asfalto e a revitalizagio das dreas degredadas do rio
que corta a ocupagio. Desse quantitativo de ocupantes, 280 familias serdo
remancjadas para o residencial Icui-Guajard, que teve sua construgio
iniciada, mas, segundo informagoes do presidente daquela comunidade,
estagnou por falta de verba.

Paraa caracterizagio da drea de estudo, foram utilizados documentos
oficiais, programas, projetos, relatérios técnicos e documentos referentes a

5 Informagio verbal prestada pelo Presidente da Associa¢io dos Moradores da
Comunidade 28 de Agosto.



drea de ocupagio denominada 28 de Agosto, no municipio de Ananindeua/
PA, como também vasta literatura sobre o tema para sustentagio do
problema levantado.

Dentre os conceitos estudados, a urbanizagio configurou-se em
um dos mais importantes, pois, segundo Pires (2006, p. 84), deve-se
analisar o “crescimento fisico-estrutural da cidade” e as “transformacoes
sociais e econdmicas, impulsionadas por modernizagdes tecnoldgicas,
nos setores industrial, comercial e de servicos”, como forma de se estudar
concretamente a gestao do territdrio em drea metropolitana e os impactos
das agdes governamentais, pois a “nova urbaniza¢ao” é capaz de apresentar
a “metrépole onipresente”, e, com ela, “desorganizar e reorganizar, ao
seu talante e em seu proveito, as atividades periféricas, impondo novas
questoes para o processo de desenvolvimento regional”.

Com isso, o que se verifica é que a urbanizacio ¢, de fato,
concentradora da pobreza, pois grandes aglomeragdes urbanas da periferia,
justamente em virtude da urbanizagio desigual, apresentam hoje,
invariavelmente, um absoluto quadro de pobreza. Outra caracteristica da
urbanizagio desigual é o exagerado ritmo de crescimento das periferias
pobres em relagio aos centros urbanizados.

Diante do exposto, entende-se que o espago ¢ um elemento das
forcas produtivas da sociedade, ou seja, o seu contetido ¢ o resultado da
agao dos atores sociais. Nesse contexto, deve-se compreender que o espago
nio € apenas econdmico ou apenas um instrumento politico que pretende
homogeneizar as partes da sociedade, pelo contririo, considerando-se o
espago urbano, ele é o lécus de favelizagio, de ocupagio desordenada das
periferias das metrépoles e, portanto, das desigualdades sociais.

2 A favelizacao de areas urbanas: metrépoles e desigualdades
sociais

Segundo Fernandes (2001), a forma urbana é a organizagio dos
elementos morfoldgicos (solo, edificios, lotes, quarteirdo, fachadas,
pragas, monumentos ¢ mobilidrio) que constituem e definem o espago
urbano. E a concepgao final de toda transformacio ocorrida na cidade
durante o tempo por meio do homem. Estd em conexdo com o desenho,
ou seja, com as linhas, com os espagos, os volumes, as geometrias, 0s



planos e com as cores, constituindo a “arquitetura da cidade”. E capaz
de determinar a vida humana em comunidade, nao estando vinculada
apenas a concepgoes estéticas, ideoldgicas, culturais ou arquitetonicas,
mas também a comportamentos, 2 utilizagio do espago e i vida em
comunidade, influenciando diretamente no bem-estar dos cidadios, por
meio das politicas pablicas de urbanizacio que, no entanto, nao abrangem
todos os cidadios.

Nesse sentido, levando-se em consideragio as dificuldades
habitacionais vividas pela populagio pobre, observa-se, segundo
Hildebrandt (2004), a proliferagio da ocupacio de espagos nas periferias,
uma vez que a populacio pobre e desempregada nio possui condi¢oes
de adquirir habitagio digna para si ¢ para sua familia, sendo necessirio se
estabelecer em propriedades sem condi¢des de moradia, podendo trazer
grandes males a sua satde e a sociedade.

Para Silva (2004), os pobres urbanos sio um contingente da
populacio que estd vivendo abaixo das condig¢des bésicas de reprodugio
social e, portanto, fora do planejamento urbano e daquilo que se considera
a “arquitetura da cidade”. O autor observa ainda que estudos recentes
assinalam que durante a década de 1990 ocorre um movimento ciclico de
expansio e retratagio do contingente de pobres nas dreas metropolitanas,
com alta demanda para a habitagio.

Assim, inicialmente é necessdrio caracterizar detalhadamente a
habitagio que, reconhecida como mercadoria, apresenta numerosas
distingdes particulares, podendo tanto ser encarada como bem de
consumo, como bem de investimento.

Diversos autores tém indicado atributos especiais, que fazem da
habitagio um produto heterogéneo e diferenciado. Hildebrandt (2004,
p- 39) destaca-a como um bem de consumo com natureza fisica tipica,
por ser grande, pesada e cara.

Abelém (1988) afirma que essas dreas de ocupacio sio subdreas
invadidas por posseiros, formando unidades sociogeograficas facilmente
observiveis e que possuem uma rede complexa de diversos tipos
de relagdes, lagos de parentesco e amizade ativos, uma organizagio
social complexa e flexivel. Expoe ainda que essas dreas de ocupagio
apresentam resisténcia e se confrontam com a organizagio das cidades
e sdo pressionadas pelas instituicdes em termos de cobranga de taxas ¢



impostos referentes aos servigos urbanos, pois usam ilicitamente os
servigos ¢ usufruem de seus beneficios, principalmente as proximidades
das eleig¢oes, sendo que fora dessa época sio entregues a prépria sorte.

Ainda, segundo a autora, as dreas de ocupagio surgem, também,
em vista do aumento vegetativo da populagio e a intensificagio do
movimento migratério, associada a extrema pobreza ¢ ao desemprego,
originando trés modalidades principais: a propagagio de vilas; as
passagens; e o assentamento da populacio de menor renda em moradias
que se assentavam diretamente sobre a argila ou suspensas por estacas, em
terrenos encharcados.

Dessa forma, a populagio pobre, nio podendo morar nas dreas
urbanas, em vista dos altos custos da terra, ¢ “empurrada” para morar
em 4reas nao propicias e, assim, essas areas se transformam em enormes
favelas (ABELEM, 1988), sem atengio do poder piiblico, sem o devido
planejamento urbano, invadindo e explorando ireas que, em pouco
tempo, sofrem sérias interven¢des que degradam o meio ambiente,
tomando-se como exemplo a Ocupagio 28 de Agosto, em Ananindeua/
PA, localizada em uma drea inicialmente esquecida pelo poder ptblico,
desvalorizada pelo mercado imobiliirio, portanto ocupando um espago
nio demandado por outros setores e que resultou na degradagio do rio
Ariri.

Nesse sentido, para Vieira e Weber (2002, p. 303), “a relacio entre
o homem e os recursos naturais renovaveis que ele explora constituem
o cerne dos problemas ambientais”, principalmente em dreas ocupadas
proximo a leitos de rios, que tendem, segundo os autores, a “sumir do
mapa”, sem que o poder publico interfira, apesar da existéncia de ampla
legislagio ambiental de protecio aos rios e mananciais.

A teoria até aqui analisada mostra que ¢ urgente a anilise da
forma como as populagdes sio conduzidas a processos de favelizagio,
considerando que tal condi¢io gera esperangas e aprendizagens sociais de
adaptagio ao meio. Rotter (1966, p. 1 apud Ramos e Pereira 2011, p. 2)
analisam essas adaptacoes como processos de assimilagio que incorrem
em “diferencas individuais e expectativas generalizadas”.

A partir dessa perspectiva behaviorista, é possivel definir um
conceito, que em conformidade com Del Rio (1996), a percepgio



¢ entendida como um processo mental do individuo com o meio
ambiente, a qual se dd por mecanismos perceptivos propriamente ditos
e, principalmente, cognitivos. Nesse processo, quase todos os sentidos
estio envolvidos, principalmente a visio, e o resultado de todos eles ¢é
a formagio da imagem, mesmo de forma fragmentada, uma vez que
“percepgao € tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos, como a
atividade proposital, na qual certos fendmenos sio claramente registrados,
[...]” (TUAN, 1980, p. 4).

Desse modo, a Percepgio Ambiental é diferente para cada individuo,
pois depende do lugar, personalidade e cultura, assim estabelecendo-se
um valor individual as vivéncias dos individuos e, nesse sentido, para
Tuan (1980, p. 05), a “Topofilia é o elo afetivo entre a pessoa e o lugar
ou ambiente fisico”, sendo a percep¢ao uma atividade ¢ um “estender-se
para o mundo” (p. 14) e, assim, as atitudes em relagio a vida e a0 meio
ambiente refletem as varia¢oes individuais de percepgio sobre o lugar ou
a cidade onde vive.

Fernandes et al. (2008, p. 1) expde que a Percepgio Ambiental é
definida como uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem; a
percepgao do ambiente no qual estd inserido e, assim, “Cada individuo
percebe, reage e responde diferentemente as agdes sobre o ambiente em
que vive. As respostas ou as manifestacoes dai decorrentes sio resultado
das percepgdes (individuais e coletivas) dos processos cognitivos,
julgamentos e expectativas de cada pessoa”.

Le Goft (1996) afirma que a percepgio ¢ insculpida na memoria,
que remete o homem a um conjunto de fungdes psiquicas que podem
atualizar impressdes ou informacdes passadas, e, nesse sentido, “o processo
da memoria no homem faz intervir nio sé a ordenacio de vestigios, mas
também a releitura desses vestigios”. Dessa forma, Okamoto (2002)
afirma que “n3o vemos a realidade absoluta, mas uma realidade percebida
por meio de sentidos que reagem aos estimulos externos e internos,
filtrada por condicionantes fisicos, mentais ¢ conceituais”. Para Coelho
(2002, p. 31), “Percepgio ambiental pode ser definida como sendo
uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, o ato
de perceber o ambiente que se estd inserido, aprendendo a proteger ¢ a
cuidar do mesmo”.



Observa-se, no entanto, que a forma individualizada de perceber o
ambiente revela-se como uma dificuldade para a prote¢io dos ambientes
naturais, haja vista os diferentes valores ¢ importincia atribuidos a essa
questio por cada individuo ou grupo de individuos, que incutem na
memoria diferentes atributos e importincia, segundo seus interesses
¢ objetivos, pois, “Para compreender a preferéncia ambiental de uma
pessoa necessitarfamos examinar sua heranga bioldgica, criagio, educacio,
trabalho e os arredores fisicos. No nivel de atitudes e preferéncias de
grupo, € necessirio conhecer a histéria cultural” (TUAN, 1980, p. 68).

Ou seja, para o autor, a percepgao individual e/ou de grupos de
individuos depende da cultura na qual estejam inseridos ou tenham sido
criados ou educados, mediante o que sio estabelecidas diferengas entre,
por exemplo, a percepgio ambiental de um nativo e a de um visitante,
especialmente o turista, j4 que o nativo ¢ imerso na totalidade de seu meio
ambiente.

Nesse contexto, segundo o que expde o autor, que se manifestam
a apreciagio estética, a familiaridade e a afei¢io, bem como o patriotismo
em relagio a um determinado lugar, permitindo a alteracio de valores no
sentido da valorizacio do meio ambiente.

2.1 Resultados e discussiao
2.2.1 A percepcao ambiental do entorno do rio Ariri

A pesquisa foi realizada com os 353 sujeitos pertencentes as familias
integrantes da Comunidade 28 de Agosto, no municipio de Ananindeua/
PA, nos meses entre Setembro e Dezembro de 2011, sendo todos maiores
de 18 anos. Tal pesquisa revelou que 47% declararam-se sem instrugao;
9% com nivel fundamental; 40% com nivel médio; 3% com nivel superior
¢ 1% declararam-se como outros.

Buscou-se apurar a percep¢io dos entrevistados sobre como
consideram a vida na Comunidade 28 de Agosto, tendo-se constatado
que, para 3% dos pesquisados, é Excelente; para 34%, é Boa; para 44%,
¢ Regular; para 16%, Péssima; 2% nio quiseram responder e 1%, outra
opgao.



Os dados apresentados foram importantes para constatar que a
maioria, isto €, 44% das familias da comunidade 28 de Agosto, apesar
das dificuldades e dos problemas ambientais encontrados, consideram o
modo de vida na comunidade como Regular. Nio obstante, tém como
referéncia a vida comparada aos bairros nobres da cidade em que hi
melhor qualidade de vida, visto que fatores, como saneamento bisico,
segurancga, emprego etc., sao precirias nesse local.

Observou-se que, ao longo dos anos, as familias da comunidade,
sem condi¢oes de adquirir moradias numa drea mais adequada,
construiram suas casas cada vez mais préximas do rio. A maioria em
madeira, muitas em estilo palafitas, com sanitirios cujos dejetos sio
despejados diretamente no rio Ariri. Estas casas, construidas sem qualquer
planejamento, nio possuem praticamente nenhuma infraestrutura, como
sistemas hidrdulico e sanitrio.

Quando perguntados o que significava o meio ambiente,
representado pelo rio Ariri, constatou-se que para 6% dos entrevistados,
representa Qualidade de Vida; para 51% representa Poluigio; o conceito
de Tranquilidade foi mencionado por apensas 1% dos participantes; para
7%, significa Terra, Agua e Ar; para 22%, Degradagio Ambiental. 4%
consideram como Lugar de Satide; 5% como um Espago Limpo, ¢ para
4% significa Conservagio da Natureza.

Na visio da maioria dos entrevistados, o meio ambiente
representado pelo rio Ariri é percebido como sinénimo de Poluigio
¢ Degradacio Ambiental. Portanto, os participantes entendem que
seus comportamentos com relagio ao rio tém contribuido de forma
significativa para a poluicio dele.

Quando discorriamos sobre a utilidade, beleza e qualidade da dgua
do rio, em tempos dureos; muitos se lembraram de como era agradivel
usufruir dos beneficios de um rio com aguas limpas ¢ cristalinas, onde
era possivel se ver a areia no fundo e a existéncia de vidas aquiticas, como
peixes variados e muitos camardes; um rio ttil, tanto para a comunidade
como para os animais e vegetais. Por outro lado, entende-se que hd uma
caréncia de educacio socioambiental, pois a maioria dos moradores
desconhece nogdes bisicas sobre conservacio do meio ambiente.

Sobre a educa¢io ambiental, o Art. 215, da Lei Orginica do
Municipio de Ananindeua, determina que o Poder Publico Municipal



deve criar Conselhos de Saide, Saneamento e Meio Ambiente, que tém
como fungio o acompanhamento, a avaliagio e a fiscalizagio das acoes
pertinentes, para que se promova a educagio ambiental multidisciplinar
em todos os niveis das escolas municipais e designe informacoes
necessarias ao desenvolvimento da consciéncia critica da populacio para
a preservagio do meio ambiente naquele municipio. Além disso, deve
prevenir e controlar a poluigdo, a erosio, o assoreamento e as outras
formas de degradagio ambiental. Entretanto, embora haja essa caréncia
de conhecimento ambiental, todos tém consciéncia dos seus atos para
com o meio ambiente; portanto, sé precisam de estimulos para mudar
suas atitudes com relagio a natureza.

Esta constatagio se confirma no momento em que os sujeitos foram
indagados se conversam com os vizinhos sobre a conservagio do meio.
34% dos informantes disseram que nio, e, somente 63% relataram que
costumam dialogar sobre o termo meio ambiente; ¢ 3% nio quiseram
responder.

E relevante mencionar que os problemas ambientais surgem devido
a separacio entre os seres humanos e a natureza. Assim sendo, o homem
precisa tomar consciéncia de que ¢ parte da natureza, ¢ de que ela ¢ uma
descoberta verdadeiramente revolucionaria numa sociedade que disso se
esqueceu ao se colocar como projeto de dominagio dela (GONCALVES,
1998).

Portanto, é importante que os conviventes da Comunidade 28 de
Agosto interajam entre si e dialoguem sobre as questoes ambientais.

Dentre os 63% que responderam sim, indagou-se sobre quais
assuntos sio mais abordados. Constatou-se que a maioria, isto é, 59%
falam sobre lixo; 12% dgua; 8% desmatamento; 8% lancamento de dejetos
no rio; 8% construgio irregular de moradias e 5% sobre queimadas.

Observou-se que, entre a maioria dos participantes da pesquisa, a
temdtica sobre lixo é predominante, considerando-se ser a parte visivel
da degradacio ambiental causada pelo homem em sua intervengio na
natureza ¢ no meio ambiente.

Destaca-se que com a ocupagio desordenada da drea, o lixo foi se
apresentando como um grave problema, o qual aumentou nos arredores
das casas préximas ao rio, expandindo a poluicio nesta drea.



Assim, entende-se que a preocupagio com o acimulo de lixo é
evidente, e um dos fatores a contribuir para este acelerado quadro de
degradacio é o crescimento populacional desordenado, com precério
ou quase nenhum saneamento basico. Assim, entende-se que as graves
consequéncias sao inevitaveis, tanto para os ecossistemas naturais, quanto
para populacoes, o que compromete a qualidade de vida das pessoas
(SILVA; SILVA, 1993).

Sobre essa questio, ressalta-se que nio basta sensibilizar a
comunidade para as questdes de preservacio do meio ambiente,
sobretudo, ¢ preciso que estas pessoas tenham uma vida digna, visto que
as atitudes do homem e sua relacio com a natureza refletem o estado de
exploracio e reproduzem o que aprendeu ao longo da sua histéria e da
cultura da sociedade a que pertence (BERNA, 2003).

Os pesquisados foram indagados sobre as mudangas ambientais
mais recentes no rio Ariri, constatando-se que, para 43% ¢é o excesso
de lixo; para 25% sdo as construgdes em locais proibidos; para 24% ¢é o
desmatamento; enquanto que 6% opinaram pelas queimadas; e, 2% nio
quiseram responder.

Considerando que a maioria dos entrevistados apontou o excesso
de lixo como uma das grandes problemdticas ¢ uma das mudangas
ambientais mais recentes no rio Ariri, cabe aqui citar Ribeiro (2000, p. 55)
quando menciona que: “o lixo resulta do consumo de bens e servigos em
grande quantidade, que caracteriza as sociedades contemporineas ditas
desenvolvidas e os segmentos consumidores da populagio dos paises em
desenvolvimento”.

Devido ao acimulo de lixo nesta regido, é possivel observar na
comunidade casos de doengas, como urticdria (coceira), gripe, diarreia,
verminoses, renite etc..

Perguntou-se ainda aos entrevistados quem sio os responsaveis
pelo surgimento dessas mudangas no rio Ariri. 39% dos pesquisados,
apontam o governo, pela insuficiéncia de limpeza puablica e inexisténcia
de saneamento bdsico. Todavia, 31% dos sujeitos consideram como
responsavel a prépria comunidade. 27% atribuem a responsabilidade a
cada um de nés. Para 2%, sio as organizagoes ecoldgicas e, para 1%, sio
os clentistas.



Isso confirma o que diz Gutiérrez (2000), que o cidadio critico,
além de reclamar, compreender, estabelecer seus direitos ambientais ao
setor responsivel e interessar-se por eles, também se dispoe ao exercicio
da sua responsabilidade ambiental. Para isso, controlam primeiramente
sua vida cotidiana, econdmica, social e ambiental, buscando associacoes
para se fortalecer no mundo do mercado globalizado.

Quando inquiridos sobre suas contribui¢oes acerca da solugio para
os problemas ambientais do rio Ariri, 66% dos entrevistados afirmaram
que tem contribuido, e 34%, que nio. Observou-se que a maioria dos
moradores da comunidade diz fazer sua parte ¢ contribuir para a solugio
dos problemas ambientais visiveis naquela localidade

Contudo, é notéria a escassez de informagdes direcionadas 2
comunidade. Isso € falta de uma politica educacional que possibilite uma
mudanca de comportamento, por meio da motivacio e da sensibilizagio
para que os sujeitos, habitantes da comunidade, que, sobretudo, sio
cidadios, possam questionar de forma concreta a falta de iniciativa dos
governos no sentido de efetivar politicas socioambientais.

Do mesmo modo, os informantes foram interrogados a indicar
como a Comunidade 28 de Agosto poderia contribuir para a solugio dos
problemas ambientais existentes, atualmente, no rio Ariri, apurando-se
que 24% opinou que a comunidade poderia contribuir conservando a
natureza; 37%, nao deixando lixo no rio Ariri. 25% dos entrevistados
afirmaram que acomunidade poderia contribuir cobrando dasautoridades;
10%, denunciando; e, 3% afirmou nio haver como contribuir.

Aquase totalidade dos sujeitos entrevistados reafirmou anecessidade
de uma maior contribui¢io da comunidade no sentido de nio depositar
qualquer tipo de lixo as margens e/ou no leito do rio Ariri. Assim sendo,
fica evidente a preocupacio dos entrevistados com o crescente nivel de
degradagio do rio.

Além disso, para reverter este quadro ou pelo menos diminui-lo, a
comunidade entende que é necessirio, também, cobrar das autoridades,
para que as diversas instincias governamentais possam efetivar ac¢oes
responsaveis ¢ articuladas em busca do desenvolvimento da consciéncia
ecoldgica local, da preservagio e recuperagio do rio que (ainda) existe na
Comunidade, buscando restaurar o equilibrio hidrico e ecoldgico local.



Conclusao

A pesquisa teve como finalidade analisar a percep¢io ambiental dos
moradores do entorno do rio Ariri, no municipio de Ananindeua/PA, e
observou-se que, para a maioria dos informantes, a vida na comunidade ¢é
consideradaregular, apesar das dificuldades e das problematicas ambientais
constatadas. N3o obstante, esses moradores tém como referéncia a vida
comparada aos bairros nobres da cidade em que hd melhor qualidade de
vida, visto que fatores, como saneamento bisico, seguranga, emprego,
satde etc., sao precdrios e insuficientes nesta comunidade.

Como principais atributos sobre qualidade de vida, (vida saudavel,
emprego ¢ morar em um lugar tranquilo), evidenciou-se que esses
moradores tém uma considerivel percep¢io ambiental, ja que estes
fatores podem ser associados a0 meio ambiente, tendo em vista que este
meio exterior ao organismo afeta o seu integral desenvolvimento.

Constatou-se, ainda, que os entrevistados percebem que suas
atitudes podem, de alguma forma, afetar a sobrevida do rio Ariri. As
principais atitudes mencionadas foram: sujar rua, sujar diretamente o rio,
poluir o meio ambiente ¢ despejar os dejetos fésseis no rio.

Entretanto, apesar de considerarem o ambiente em que vivem,
como regular e reconhecerem a importincia do comprometimento
individual para a melhoria da qualidade do meio, nio hi agdes efetivas
por parte da comunidade nesse sentido.

Sobre sua percepgio de quais as mudangas ambientais mais
recentes no rio Ariri, verificou-se que a maioria aponta o excesso de lixo
como principal causador dessa transformagio, o que caracteriza uma boa
percep¢ao ambiental no que concerne aos impactos ambientais.

Assim sendo, constataram-se as subcondigdes a que se encontra
a populagio estudada, com grande déficit de saneamento bisico e de
educagio ambiental. Por conseguinte, identificou-se que hd uma inter-
relagio entre as condig¢des bisicas de satide e a qualidade do meio
ambiente, o que contribui para uma insipiente qualidade de vida da
populagio pesquisada.

Embora a Lei Organica, assim como o Plano Diretor do Municipio
de Ananindeua fomentem a responsabilidade do poder ptiblico municipal
com as questdes ambientais, verificou-se que hd uma auséncia de politicas



publicas e ineficicia dos instrumentos normativos vigentes, que ocasiona
graves problemas ambientais, nio garantindo assim o que determina a
Constituigao Federal sobre o direito a satide e a0 meio ambiente.

Portanto, observa-se que hi a necessidade de um planejamento
adequado para as moradias e para a conservacio do meio ambiente,
tanto no sentido de otimizagio e de melhoria dos servigos oferecidos a
populagio, no que concerne as questoes de saneamento bésico, quanto
no sentido da preservagiao ambiental. Logo, sio necessarias agdes efetivas
de educagio em satide e ambiental, as quais devem ser realizadas na
comunidade no entorno do rio Ariri, contribuindo para uma efetiva
melhoria da qualidade de vida daquela populagio.
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Resumo: Este artigo tem sua origem e fundamentagdo no desenvolvimento de uma
das linhas de pesquisa do Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensdo Sociedade, Estado
e Educagao: énfase nos governos municipais e educacdo do campo — GEPESEED,
neste ano, por meio do projeto de pesquisa intitulado Travessias, identidades e
saberes das dguas — Cartografia de saberes de populagoes ribeirinhas no municipio
de Abaetetuba numa travessia pelas dguas, rios e florestas com a intengdo de adentrar
nos ‘jeitos” de ser e estar sujeito amazdnida. A metodologia escolhida para esta
pesquisa insere-se nas abordagens qualitativas abrangendo estudos bibliogrdficos e
agoes no cotidiano ‘in loco’, atrelada a perspectiva de elaboragdo de uma cartografia.
Ainda, com estudos iniciais, sinalizamos excertos sobre essa abordagem cartogrdfica
das representagoes sociais, bem como, seus possiveis caminhos como procedimento
metodoldgico em trabalhos cientificos. Do vivenciado até aqui, podemos afirmar
que essa travessia por saberes e identidades tem exigido a construgdo de um percurso
junto e com os participantes, direcionado pelas dimensées saberes do campo e das
dguas e a educagdo escolar na perspectiva de apreender as representages daf(s)
identidade(s) ribeirinha(s) de comunidades localizadas as margens dos rios. A
cartografia de saberes inclui a dimensdo territorial e a geografia local, articuladas
entre si, redesenhando um mapa de forma complexa e interdisciplinar que abrange
muiltiplos olhares, explicitando as territorialidades dos rios, das dguas, das escolas e
dos movimentos sociais, de modo a contribuir com a politica educacional das escolas
do campo.

Palavras-chave: Saberes das dguas. Identidades. Ribeirinhos. Politicas
Educacionais. Educagao do campo.

Abstract: This paper has its origin and groundings on the development in
one of the lines of research of the Study Group and Research Society, State and
Education: emphasis on municipal and rural education - GEPESEED this
year through the project research titled Crossings, identities and knowledge of the



waters - Mapping knowledge of the riverside town of Abaetetuba in crossing the
waters, rivers and forests with the intention of entering the ‘ways’ of being and be
subject Amazonian. The methodology chosen for this research fits into the qualitative
approaches including bibliographic studies and actions in daily life ‘in situ’, linked to
the prospect of developing a cartography. Still, with initial studies, signaled excerpts
on this cartographic approach of social representations, as well as their possible paths
methodological procedure in scientific work. From the experienced so far, we can
say that this crossing by knowledge and identities has required the construction
of a route together and with participants, directed by the dimensions of the field
and knowledge of the waters and school education in the perspective of learning
the representation of the identity(ies) of riverside communities located along the
riverbanks. The cartography of knowledge includes the territorial dimension and the
local geography, interconnected, redrawing a map in a complex and interdisciplinary
covering multiple perspectives, explaining the territoriality of rivers, watet, schools
and social movements, in order to contribute educational policy of rural schools.
Keywords: Knowledge of water. Identities. RiversideCommunity. Educational
Policy. Education field.

Consideragoes Iniciais da Educacao no Campo

A intencio deste escrito é apresentar nossa imersio no estudo da
educacio no campo no municipio de Abaetetuba, mais especificamente
com as populagdes ribeirinhas. Assim sendo, iniciamos por esclarecer a
concepgao de uma educagio a partir do campo e no campo, em que nos
embasamos para o estudo que estamos realizando nas ilhas de Abaetetuba,
focalizando a identidade e saberes ribeirinhos desse municipio.

Ressaltamos que a concepgio de educagio do e no campo foi
formulada em um contexto de problematizagio de conceitos e ideias até
entio arraigados na sociedade brasileira, como sendo o de educagio rural.
A concepgio de Educacio do Campo, em substitui¢ao 2 Educagio Rural,
entende campo e cidade como duas partes de uma tnica sociedade, que
dependem uma da outra ¢ nio podem ser tratadas de forma desigual.

A compreensio de educagio que historicamente pautou as
iniciativas educacionais para o meio rural fundamenta-se, principalmente,
na categorizagio urbano/rural, na qual o espago rural é definido, de
acordo com critérios do IBGE, pela sua localizagio geografica e pela baixa
densidade populacional. A assertiva sobre o rural esteve assentada num



projeto de desenvolvimento na légica urbano-industrial, por considerar
o rural como drea de priéticas agricolas fadada ao atraso.

Com base neste projeto de desenvolvimento, ¢é produzida
uma pritica educacional de oferta de educacio escolar minima, em
classes multisseriadas, em espagos precarizados e com professores
leigos ¢ mal pagos, com agdes educativas que privilegiam os conceitos
urbanocéntricos, pautados no individualismo, na competi¢io, na exclusio
e na homogeneizagio.

Nessa perspectiva, a Educagio do Campo se diferencia da educagio
rural, pois é construida por e para os diferentes sujeitos, territorios, praticas
sociais e identidades culturais que compoem a diversidade do campo.
Ela se apresenta como uma garantia de ampliacio das possibilidades de
homens e mulheres camponeses criarem e recriarem as condi¢oes de
existéncia no campo. Portanto, a educagio ¢ uma estratégia importante
para a transformacio da realidade dos homens e das mulheres do campo,
em todas as suas dimensoes.

Compreendida a educagio do campo desta forma, a escola torna-
se um espago de andlise critica para que se formulem as bases para a
elaboragio de uma “outra” proposta de educacio e de desenvolvimento.
Assim, busca-se desenvolver uma proposta de educagio voltada para as
necessidades das populagdes do campo e para a garantia de escolarizagio
de qualidade, tornando-se a escola o centro aglutinador e divulgador da
cultura da comunidade.

A partir destas iniciais consideragdes, discorreremos, neste artigo,
acerca do campo como espago de desenvolvimento social e econdmico,
baseando nossa compreensio no conceito de territorialidade, na ideia
de que esse lugar é marcado pela diversidade econdémica, cultural e
étnico-racial. Para nés, esse espaco é emancipatério quando associado 2
consolidagio da democracia e da solidariedade, e, a0 mesmo tempo, a
luta pelo direito a terra, 3 educagio, a satde, a organizac¢io da produgio
e A preservagio da vida. Mais ainda, se este comprometimento estiver
na interlocu¢io com a diversidade do trabalho, com a cultura,
consequentemente, a educagio deverd estar sintonizada com tais
especificidades do campo, que, necessariamente, serdo incorporadas aos
projetos politico-pedagdgicos das escolas.



Buscamos, com base nesta reflexdo, explicitar o caminho
metodoldgico da pesquisa que estamos desenvolvendo nas ilhas de
Abactetuba, revelando o percurso da cartografia social que nos propomos
a realizar, constituindo-se literalmente, para nds, em uma travessia pelas
dguas, na busca dos saberes e identidades dos ribeirinhos, observando
que esta ¢ uma escrita inicial acerca do estudo que comecou em margo

de 2012.
1 O desenvolvimento local feito por comunidades das aguas

Nossa reflexio surge da compreensio de que as identidades, os
saberes e as praticas cotidianas das comunidades do campo, emprestam
sentido e significado as ac¢oes educativas para as escolas do campo,
e, especialmente, colaboram para a estruturagio de uma proposta
curricular para estes espagos educativos, desde que sejam consideradas
as diversidades cultural, social e ambiental das populagdes rurais da
Amazdnia, e que permitem uma légica de desenvolvimento territorial
com sustentabilidade, uma vez que as populagdes rurais dessa regiao estio
territorializadas nas dguas, nas florestas e em terra firme. Sio populacoes
tradicionais que habitam a regido, como os povos indigenas, quilombolas,
caboclos, ribeirinhos, sem-terra, assentados, pescadores, camponeses,
posseiros, migrantes, das florestas entre outros.

As populagdes tradicionais (HAGE, 2011) se desenvolveram
histérica e culturalmente em intimo contato com a natureza ¢ foram
adequando seu modo vivents as peculiaridades regionais e as oportunidades
econdmicas advindas das matas, das virzeas e dos rios, cuja subsisténcia
decorre da utilizagio de recursos naturais por meio de priticas de
cultivo da terra, do extrativismo, da caga e da pesca artesanal. As priticas
socioculturais produzidas pelas populagdes tradicionais se coadunam
com o processo de recomposi¢io e regeneragio dos recursos naturais,
porque sio préticas que envolvem saberes que consideram o manejo e o
uso sustentivel destes recursos.

Dessa forma, nossa intengio neste trabalho é nos concentrarmos nas
populacdes ribeirinhas, ou povos das dguas, por acenarem a possibilidade
de construcio de uma educagio e desenvolvimento territorial do Campo
com sustentabilidade, e por serem, segundo Gongalves (2006), as mais



caracteristicas da Amazonia e, em especial, do municipio de Abaetetuba
e municipios vizinhos!, que compoem a Regido do Baixo Tocantins no
Estado do Pard. O municipio de Abactetuba constitui-se no local onde
vivenciamos ¢ experienciamos a docéncia no ensino superior - Campus
Universitirio de Abaetetuba da Universidade Federal do Pard/UFPA,
no qual estamos desenvolvendo uma pesquisa que nos permite realizar
travessias pelas dguas dos rios Pard, Tocantins e Maratauira entre outros,
em busca de saberes e fazeres que revelem uma cartografia identitiria das
populagdes ribeirinhas.

Nesta travessia pelas dguas, navegando com a ateng¢io devida aos
saberes, as culturas e as préticas sociais e educacionais das populagdes
ribeirinhas, desperta-nos o olhar critico para o fato de estes habitantes
de virzeas, as margens de rios, desenvolverem uma forma de
producio e de subsisténcia em interagio constante com o ambiente
natural, onde solo, rios, matas e florestas sio interdependentes.
E desse modo de ver ¢ compreender a vida e o mundo eles foram
tecendo seus hibitos, suas crencas, seus costumes, suas histdrias, seus
saberes e culturas, produzindo priticas de cultivo e de manejo do agai
e do miriti%; da roga, da pesca do camario, da produgio do matapi®,
do artesanato, cuja territorialidade e espacialidade sio determinadas
pelas dguas, ou melhor, pelas “ruas de dguas” e pelo movimento das
marés. Consequentemente revelam uma forma peculiar de vida que
tem seus tons, seus sons, seus perfumes, em que o tempo individual e
o tempo social se cruzam e se entrecruzam com o tempo da natureza
(CASTRO, 1999), haja vista as populagdes ribeirinhas sustentam seus
saberes sobre o tempo imbricado com 4guas dos rios, dos igarapés,
dos furos, das matas, das terras, das chuvas, dos ventos, das luas, do
sol como fatores que propiciam priticas socioculturais, técnicas e
tecnoldgicas, e assentam sua racionalidade produtiva com preservagiao
da sociobiodiversidade. Nessa diregao:

! Os demais municipios que fazem parte da drea de abrangéncia do Campus sio: Barcarena,
Igaparé-Miri, Moju, Acard, Tailindia ¢ Tomé-Agu.

2 Miriti é o fruto extraido de uma palmeira que serve de alimento e sua fibra ¢ utilizada na
producio de artesanato e, mais especificamente, de brinquedos.

> Matapi é um instrumento construido a partir da tala do jupati para coleta do camario.



As comunidades, que vivem nas vdrzeas do estudrio do rio
Tocantins sao exemplos de manejos e uso sustentdvel de
recursos naturais na Amazonia. Hd séculos seus sistemas de
produgdo estao fundamentados em prdticas de conservagdo
dos solos, dgua, fauna e flora, mantendo a integridade das
Slorestas de vdrzea como principal fonte de recursos para o
desenvolvimento  socioecondmico local (SOBRINHO,
2005, p. 23).

Consideramosimportantesosaspectosambiental,econdmico,social,
politico e cultural no desenvolvimento territorial com sustentabilidade,
e compreendemos que estes sao integrados e interdependentes, ou seja,
mesmo operando em niveis e tempos diferentes terdo sempre impactos
mutuos, em médio e longo prazo, e o crescimento econémico depende
da forma como sio explorados os recursos naturais, forma que pode ser
culturalmente determinada.

Tais reflexdes geram uma postura de compromisso social e politico
quanto ao reconhecimento da importincia dos saberes ¢ identidades das
populagdes ribeirinhas para a preservagio sociocultural e ambiental que
promova o auto e sociodesenvolvimento territorial com sustentabilidade,
capaz de dotar o individuo de condi¢bes para que ele sobreviva e
permanega no seu local de origem de maneira digna e respeitosa, ao
mesmo tempo que visibiliza as condigdes de exclusio imposta pelos
poderes publicos, bem como a agio predatdria das grandes empresas,
com seu modo de produgio capitalista, que, por meio de uma agricultura
cientifica globalizada, faz uso de todo seu poder cientifico-tecnolégico
e econdmico-politico, desorganizando as praticas socioculturais e de
cultivo e econdmicas das populagoes tradicionais, devastando os recursos
naturais.

Os conhecimentos produzidos sob a l6gica da producio capitalista
sao usados para elevar ao miaximo o lucro com intensa produtividade,
impondo valores, culturas e novos hibitos, de modo a ampliar o controle
das relagdes sociais e, como se ndo bastasse, reforgar aideia de que qualquer
outro sistema apartado desta l6gica é improdutivo, ou seja, reforga uma
l6gica urbanocéntrica e nega os processos produtivos locais, como o que
ocorre com as populagdes tradicionais da Amazonia paraense. Essa l6gica
produtiva de mercado global acentuou a desigualdade e a injustica social,



uma vez que a distribui¢io da riqueza, capaz de propiciar a melhoria das
condigdes de vida, é decidida politicamente.

Acreditamos que desenvolvimento regional sé tem sentido
conforme o pensamento do economista indiano Sen (1999), que definiu
desenvolvimento como liberdade positiva em contraposi¢io a liberdade
negativa, definigio esta que incorporou todos os direitos e capacidades
que dio instituig¢des, identidades, culturas e desenvolvimento sustentivel
a0 individuo, bem como a possibilidade de realizag¢io existencial e de
busca da felicidade.

Assim, a compreensio de desenvolvimento como liberdade
estd intimamente relacionada a ideia de desenvolvimento territorial
sustentivel, por assentar-se no pressuposto de viver plenamente a
promogio e a condi¢io humana nos seus aspectos ambientais, econdmicos,
socioculturais e politicos, ou seja, a distribuigio equitativa da renda, a
melhoria da qualidade de vida e das condigoes sociais com sociabilidade,
participagio ¢ reconhecimento da dimensio simbdlica da existéncia, da
preservagao, a outras geragdes, do ambiente natural e dos patrimonios
materiais e imateriais. Com base nesta concepg¢io de desenvolvimento
territorial sustentdvel, enfatizamos o movimento sociocultural por
entendermos que este contempla

[...] toda heranga ndo bioldgica que faz a diferenca entre
os povos; vale dizer, os diversos processos de designagdo e
simbolizagdo (linguagens), as indimeras maneiras de lidar
com a morte, o desconhecido e o imaginado (religides e
artes), as formas singulares de se relacionar com a natureza
(tecnologias), as maneiras particulares de regular as relagoes
sociais (instituicoes), inclusive, a produgdo e distribuigao de
bens (economia) e as diferenciadas formas de sociabilidade
gratuita (festas, jogos e brincadeiras) (LUSTOSA DA
COSTA, 20064, p. 24).

Os saberes ¢ as identidades das populagoes ribeirinhas sio culturas
em constante transformagio manifestas por sentimentos ¢ marcadas
por maneiras de entender e apreender o mundo. Queremos dizer com
isto que as priticas socioculturais estio alicer¢adas em representagdes
sociais, as quais os individuos produzem o sentido de suas existéncias,
e dessa maneira as culturas contribuem para valorizar as préticas sociais



e as manifestagdes culturais; promovem a agregac¢io social e o aumento
da autoestima da populagio; favorecem a acumulagio do capital
social; proporcionam o protagonismo das liderangas comunitirias ¢
o comprometimento das pessoas com projetos de desenvolvimento
territorial com sustentabilidade.

Assim sendo, a travessia pelas dguas, que estamos realizando,
permite-nos um encontro com identidades e saberes de populacoes
ribeirinhas que ainda se revelam resistentes 3as imposicoes do
modelo de desenvolvimento com base em valores de mercado, no
empreendedorismo  empresarial, coisificando, desestruturando ¢
descaracterizando as relagdes sociais, politicas e culturais. O estudo
cartogrifico de saberes das populagoes ribeirinhas tem se constituido
em uma experiéncia de desnudamento, de reflexio, de humildade, de
sensibilidade as questdes sociais do contexto, e também de compreensio
das singularidades destes povos das dguas. Tal experiéncia afina a nossa
percepcao quanto a capacidade que eles e elas tém de se relacionar, de
partilhar, de conviver, de estabelecer lagos ¢ de se manter criando e
produzindo saberes e culturas com base em rela¢oes fraternas e coletivas,
em que buscam a manutenciao de valores sociais, culturais ¢ humanos.
Os momentos da travessia pelas dguas fazem emergir ligdes, ligoes de
esperanga que nos instigam a acreditar que o desenvolvimento territorial
com sustentabilidade é possivel de ser construido. A vida ribeirinha,
observada durante a travessia, faz-nos acreditar que o possivel caminho
passa por considerar as praticas socioculturais, tecidas pelas populagoes da
Amazdnia, como produtos ¢ produtores da vida.

2 Da cartografia geografica a cartografia simbdlica: saberes
e representacgdes sociais dos povos das aguas

Viver na Amazénia paraense significa conviver com a triade:
terra, dgua e floresta, representada por uma cultura propria, refletida
no cotidiano dos amazoénidas e, suas interlocucoes com os elementos
da natureza. A imbricacio homem-natureza estd, aos nossos olhos, na
imagem concreta dos rios, das marés, das matas, nas formas de trabalho e
de subsisténcia, nas lendas e mitos, nas embarcacdes, entre outros, como
componentes culturais. Assim, a Amazonia se apresenta de forma prépria,



e somente um ‘olhar sensivel e observante’ sobre as praticas sociais nela
existentes podera situi-la de forma concreta e fora de visdes generalistas a
que muitas vezes ¢ submetida e com as quais nos deparamos.

O municipio de Abacetetuba ¢ constituido por um arquipélago
de 72 ilhas, com uma populagio de 45 mil habitantes, nas ilhas, ¢ uma
média de 140 mil habitantes no municipio (CPT E MORIVA, 2009,
p. 42), dados que confirmam que os académicos do Campus sio de
populacoes em que a dinimica das dguas e das florestas marca as relagoes
sociais. Consequentemente, as questdes econdmicas, sociais, politicas e
culturais sio margeadas por um contexto inequivocamente do campo.
Em meio a este cendrio amazonico esta situado o campus da UFPA, cuja
demanda estudantil ¢ em sua maioria de académicos oriundos do campo
(populagdes ribeirinhas, das estradas e ramais).

Nesta composi¢io territorial, a Amazodnia e suas contradi¢oes
e a diversidade socioterritorial da Amazdnia paraense, somadas
ao contingente discente, mobilizam problematizagdes de ordem
educacional, regional e local para que a Universidade realize estudos e
pesquisas voltados para a realidade das populagdes que ela atende; para
que nés, docentes, questionemos o tipo de curriculo académico e escolar.
As problematiza¢oes colocadas sio questdes relevantes para nortear a
construgio de politicas puiblicas sociais ¢ educacionais, pensadas a partir
do nosso préprio lugar, que representem a nossa cara, o nosso jeito de ser,
de sentir, de agir e de viver na Amazdénia (HAGE, 2005).

Os ribeirinhos criam temporalidades, novos espagos, reconstroem
o cotidiano, e a visao urbana de homens “rurais pobres e lentos do planeta”
¢ ressignificada pelos seus modos préprios de significar a existéncia,
podendo ser, provavelmente, uma forma de resisténcia, de enfrentar
as adversidades sociais produzidas no tempo-espaco da propria vida, e
persistir. Em suas comunidades estio presentes a magia ¢ a sedugio das
lendas, dos mitos com seus simbolos e significados préprios; reorientam
as atividades didrias em decorréncia do movimento das dguas e das
florestas; possuem saberes sobre o ciclo da natureza; dominam regras de
fabricagio e uso de utensilios tais como o matapi, a peconha®, a rede de

* Utensilio feito da palma do agaizeiro pelo ribeirinho de forma artesanal que € utilizado
para subir na palmeira ¢ coletar seu fruto.



pesca entre outros; sabem dos riscos que passam navegando em canoas
pequenas, em um rio—-mar com marés gigantes. Em sintese, eles ¢ elas
revelam modos préprios de viver no contexto ribeirinho. Estes saberes
traduzem uma dada cultura como produto das a¢oes e simbologias que os
sujeitos vao tecendo no seu existir, 2 medida que, como afirma Brandao

(2002, p. 24):

A cultura configura o mapa da propria possibilidade da vida
social. Ela ndo é a economia e nem o poder em si mesmos,
mas o cendrio multifacetado e polissémico em que uma
coisa e a outra sdo possiveis. Ela consiste tanto de valores e
imagindrios que representam o patriménio espiritual de um
povo, quanto das negociagdes cotidianas através das quais
cada um de nés e todos nés tornamos a vida social possivel
e significativa.

Os modos de vida na Amazdnia paraense constituem as identidades
dos sujeitos diferentes e singulares que chegam a Universidade. E foi essa
especialidade dos sujeitos do Campus uma das razdes de se materializar
agoes e pesquisas, focando os saberes e as tradicdes de comunidades
situadas nas ilhas do municipio de Abactetuba. E nesta dire¢io tomamos
os saberes e as tradi¢gdes como objetos de investigacio para o Grupo
de Estudo, Pesquisa e Extensio, Sociedade, Estado e Educagio: énfase
nos governos municipais ¢ educagio do campo — GEPESEED, que tem
como objetivo, entre outras acdes, desenvolver o projeto de pesquisa
intitulado Travessias, identidades e saberes das dguas — Cartografia de saberes
de populagoes ribeirinhas no municipio de Abaetetuba, em uma travessia pelas
dguas, rios e florestas, com a inten¢io de adentrar os jeitos’ de ser e
estar do sujeito amazonida, captando assim as vozes, as expressoes, as
pausas, os siléncios, os sentimentos, as compreensoes e as historias que
produzem uma interpretagio dos saberes e identidades dos ribeirinhos
deste municipio.

A metodologia escolhida para esta pesquisa insere-se nas abordagens
qualitativas, abrangendo estudos bibliogrificos e agdes no cotidiano ‘in
loco’, atreladas a perspectiva de elabora¢io de uma cartografia simbdlica
(SANTOS, 2007). Ainda, com estudos iniciais, sinalizamos excertos
sobre essa abordagem cartogrifica das representagdes sociais, bem como
seus possiveis caminhos como procedimento metodoldgico em trabalhos
cientificos.



Inicialmente, a dualidade entre cartografia geogrifica (mapa’
¢ distinto do territério; tem uma escala; tem um sistema de projegao,
distorce a realidade, pressupde um mapa-mundi) e a cartografia simbdlica,
em que todo mapa ¢ presenga e ¢ auséncia; expressa um ponto de vista;
¢ um mapa de relevincias; pressupde um contexto a que se remete;
enraiza. Machado (2007) nos ajuda a compreender melhor esses termos
e a tecer consideragdes sobre seu uso no trabalho proposto, pois a feitura
da cartogratia de saberes incluird a dimensao territorial e a geografia local,
articuladas entre si.

Em termos da cartogratia simbdlica, ela possibilita ao pesquisador
construir seu objeto de estudo com assunto determinado, associado
as dimensdes epistemoldgica, sociolégica e cultural. De outro modo,
configura-se, por meio da cartografia, o aprofundamento temaitico,
redesenhando um mapa de forma complexa e interdisciplinar que
abrange multiplos olhares, ou seja, estamos falando de processos de
interac¢io entre culturas e saberes, experiéncias e expectativas, alternativas
e resisténcias.

No caso especifico do nosso trabalho, consideramos a cartografia
de saberes como caminho e vivéncia metodolégica processual e de
envolvimento, que busca aprender e apreender os costumes, os valores
e a tradi¢io social das populagoes locais, servindo para a reflexdo
dos educadores e pesquisadores que participam desta pesquisa, por
considerarmos que “aprender ¢é participar de vivéncias culturais”
(BRANDAOQ, 2002, p. 26). Sem diivida, trata-se de um espago em que se
adentra nos itinerdrios sociais e peculiaridades da formagio socioeducativa
e cultural com os sujeitos de comunidades ribeirinhas, navegando por
um caminho metodoldgico préprio e singular, na tentativa de captar uma
sintese simbdlica para além das evidéncias, referentes a produgio social
dessas comunidades.

Por ser um estudo desenvolvido em comunidades ribeirinhas,
localizadas em ilhas circunscritas por uma dimensio sociocultural prépria,

5 Mapa etimologicamente vem do latim. Mapa significava pequena toalha, ou
guardanapo, ou algum tipo de folha em que se representava a localizagio de um
terreno, a representagio de um dado espago. Os mapas também eram chamados
de cartas e daf deriva a cartografia, como ciéncia da concepgio e fabrico de
mapas.



com condicionantes do cotidiano e suas imbricagdes, direcionamo-nos
para um estudo exploratdrio, descritivo e de apreensio dos significados,
buscando apreender as singularidades locais pelo didlogo com os sujeitos
que vivenciam esses contextos, em especial, com os educadores de escolas,
com as organizagdes sociais e liderangas locais.

O projeto de pesquisa sobre a cartografia de saberes, citado
anteriormente, vem sendo desenvolvido junto is comunidades de
ilhas, na interface com escolas situadas numa mesma ilha e/ou em ilhas
diferentes. Seu cariter investigativo direciona-se para a articulagio
entre as discussoes tedrico-conceituais ¢ os saberes socioculturais de
populacoes tradicionais, e dessa forma, um dos objetivos da pesquisa ¢é
construir, a partir dos saberes ¢ identidades ribeirinhas, a cartografia de
cinco escolas das ilhas de Abactetuba, visando a valorizagio do espago
rural como territério de multiplos saberes e de produgio de vida.

Ressaltamos ainda que esta travessia de saberes e identidades
estabelece processos diversificados de participagio, incluindo as rodas
de conversa, com base num roteiro tedrico-metodolégico, que abrange
momentos de escuta, de sistematizacio, de observagio direcionada
e informal, de dinimicas de socializagio e de coleta de dados, em um
percurso construido junto e com os participantes, ou seja, reconhecendo
que:

[...] mapas sao um campo estruturado de intencionalidades,
uma lingua franca que permite a conversa sempre inacabada
entre a representagio do que somos e a orientagio que
buscamos. A incompletude estruturada dos mapas é a
condigdo da criatividade com que nos movimentamos entre os
seus pontos fixos. De nada valeria desenhar se nao houvesse

viajantes para os percorrer (SANTOS, 1988, p. 168).

O autor nos indica que a constru¢io de uma cartografia deve
ser um caminho criativo ¢ de respeito as subjetividades dos sujeitos
envolvidos, para que esta possa ser um elemento problematizador e de
reflexdo sobre as priticas sociais ¢ educativas de homens e mulheres em
contextos proprios.

Os saberes das dguas e das florestas, da compreensio sobre os
modos de vida e de um desenvolvimento territorial com sustentabilidade
sao orientadores dos estudos investigativos ora desenvolvidos pelo Grupo



de Estudo, Pesquisa e Extensio Sociedade, Estado e Educagio, uma vez
que problematiza o papel do Estado no desenvolvimento das politicas
publicas educacionais, tomando como foco de andlise as populagoes do
campo, 0s movimentos sociais, as gestdes municipais e as experiéncias de
educagio do campo, como recorte de pesquisa, o que ¢ de fundamental
importincia para o desenvolvimento social, educacional e cultural da
microrregiao do Baixo Tocantins, pois assume o desafio, junto aos que
lutam pela Educacio do Campo, de construir olhares que captem a
complexidade multidimensional, tal como € o territério rural, e entio ser
geradora de priticas educacionais constituintes das dimensdes essenciais
da producio da vida (CALDART, 2006).

Destacamos que o grupo de pesquisa fez opgio pela interse¢ao
entre pesquisa e extensio. Nesse sentido, como parte da primeira etapa
do projeto voltada para a extensio, sio realizados encontros formativos
com gestores das escolas, as margens dos rios, visando 3 construgio
dos projetos politico-pedagdgicos de tais escolas. Esta a¢io tem servido
para nos inserirmos no cotidiano ribeirinho, e, assim, conhecermos
os diferentes discursos e sujeitos, a organizagio escolar, a localizagio
geogrifica, entre outros aspectos, €, 20 mesmo tempo, tais encontros tém
nos possibilitado compor a metodologia da pesquisa cartografica.

De outro modo, o desenvolvimento do projeto de pesquisa envolve
a¢des concomitantes, interligadas e complementares. E nesse processo,
vimos construindo e reorientando a travessia metodoldgica, com o
envolvimento dos sujeitos, na légica justificada por Brandio (2007) de
que:

a investigagdo, a educagdo e a agao social convertem-se em
momentos metodoldgicos de um tinico processo dirigido a
transformagdo social. Mesmo quando a pesquisa sirva a uma
agdo social local, e limitada como foco sobre uma questdo
especifica da vida social, é o seu todo o que estd em questdo

(p. 06).

Visando ao alcance dos objetivos propostos para a pesquisa,
outro momento nNio menos importante, concomitante a0s eNContros
formativos, é o de aprofundamento da temitica e da metodologia por
meio de leituras, estudos e discussdes, com o coletivo de pesquisadores-



colaboradores, académicos da graduacio e pés-graduacio, docentes
da UFPA e da rede municipal de educagio e de liderangas sociais que
participam do grupo de pesquisa. Nessa empreitada, os momentos de
sensibilizagio voltados as questoes do campo sio basilares, pois, na maioria
das vezes, hi resisténcias em fazer a travessia ao contexto ribeirinho e suas
particularidades, justificadas pelo medo de andar de canoa, dos animais ¢
da maresia, pela demora da viagem, entre outros motivos.

Concretamente, o grupo de pesquisa tem baseado seus estudos
sobre cartografia de saberes em virios autores, dentre eles, o que a
compreende como “modo de imaginar e representar a realidade social”
(OLIVEIRA, 2003, p. 12); na sintese de Santos (2002), que permite a
identificagio das estruturas de representacoes pelos diversos campos do
saber sobre a realidade social; no pensar de Brandao (2007), ao ratificar a
importincia do compromisso e do envolvimento dos sujeitos na pesquisa,
realizando-a de um modo mais aberto, flexivel ¢ dinimico, em que o
nativo nio é apenas um potencial informante, mas, antes de tudo, é um
ser humano que tem conhecimento igual ao pesquisador, justificando
que “deve-se reconhecer e deve-se aprender a lidar com o caréter politico
e ideoldgico de toda e qualquer atividade cientifica e pedagdgica”(p. 06).

Baseamo-nos em estudos e discussdes que tratam da cartografia
de saberes expresso em Oliveira (2003), Oliveira e Santos (2007), Santos
(2007); que tratam das questdes do campo, tais como Molina (2006),
Arroyo (2006); e ainda, os que tratam sobre pesquisa participante,
envolvendo os autores Brandio (2002 e 2007), Freitas (2002) e Freire
(1987). Além desse percurso tedrico, realizamos as primeiras incursoes
ao cotidiano das ilhas por meio de encontros formativos, que se iniciaram
nas salas de aula do Campus, e posteriormente foram acontecendo nas
escolas polos que se situam nos rios Paruru, Quianduba, Piquiarana e
Campompema, localizadas nas ilhas do municipio de Abactetuba.

Para o mapeamento cartogrifico, construimos um roteiro inicial
em que centramos a pesquisa nas seguintes dimensoes: saberes do campo
e das dguas e a educagio escolar, buscando apreender as representagdes
da(s) identidade(s) ribeirinha(s) nas ilhas, de modo a contribuir com
a politica educacional das escolas do campo. Partindo do pressuposto
de que a escola é espaco plural e cultural, nos indagamos: as unidades
educacionais das ilhas tém de fato potencializado os diferentes saberes



das dguas e das priticas socioculturais dos ribeirinhos de suas priticas
socioculturais? Tem negado ou afirmado? De que forma os atores da
comunidade dialogam com a escola? Tais questoes elucidam a assertiva de
Arroyo (2006) ao afirmar que: “[...] quando a terra, o territério e as formas
de produgio estio ameagados, sio ameacadas também a identidade dos
sujeitos; a produgio da infincia, da adolescéncia e da juventude; a escola
também é ameagada” (p. 109).

Importa ressaltar que apostamos em um movimento das “margens”
para o centro, de aprender com a escuta dos sujeitos, pela compreensio de
que “com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois,
o homem assume conscientemente sua essencial condi¢io” (FREIRE,
1987, p.13).

Partindo da ideia de que nio se valoriza o que nio se conhece,
precisamos considerar as vozes que foram e estao silenciadas, tornar visiveis
0s sujeitos ¢ os saberes das popula¢oes rurais amazonidas, mobilizando
gestores, educadores, educandos e pesquisadores a descobrirem os
encantos desta vibrante terra amazonica, de modo a revitalizar, a defender
e a divulgar a cultura, no sentido de revelar o rosto préprio de um povo
com sua beleza, sua for¢a e dignidade, haja vista o seu modo de vida,
suas produgdes ¢ manifestagdes culturais sinalizam a real possibilidade
de efetivamente construir outro tipo de sociedade, de desenvolvimento
¢ de homem.

Consideragoes sobre a travessia...

Como questdes introdutérias do tema, discorremos sobre o
percurso vivido pelo grupo de pesquisa diante da constru¢io de uma
cartografia de saberes. De tudo até aqui experienciado, temos clareza
que tal exercicio exigiu e exige aprofundamentos diversos, dentre os
quais, o de maior desafio, ¢ o de sair da 16gica maniqueista, cartesiana,
urbanocéntrica, unilaretal, disciplinar e disciplinadora, de método tinico,
que sedimenta um olhar de constru¢io de conhecimento cientifico,
e enveredar por uma sintese relacional, interdisciplinar, rizomaitica,
de interface entre o saber popular e o dito conhecimento cientifico, a
ciéncia e a experiéncia, o homem-natureza e suas expressoes materiais
e simbolicas. Tal experiéncia tem nos possibilitado construir outros



conhecimentos, e esperamos que estes conhecimentos, juntamente com
o legado cultural dos ribeirinhos, sejam sinalizadores na formulagio das
politicas sociais e educacionais pelos gestores publicos locais.

Compreendemos que problematizar as identidades dos
sujeitos ribeirinhos, seus saberes e suas formas de organizagio social
e de trabalho ainda existentes, ditadas pela sociobiodiversidade, pela
quantidade e qualidade das dguas nesse territério, pela extensio dos
rios, pela contradigio de que as escolas estio sobre as dguas e nio tém
dgua potivel, pelo transcurso das dguas no cotidiano das pessoas, pela
confluéncia das ilhas com os seus rios na relagio da triade urbano-
cidade-rural, pelo diverso movimento entre rios, igarapés, furos, mares
e marés, em que o rio direciona a vida, significa, de alguma forma,
considerar a interdependéncia entre as ciéncias, reorientar o olhar para
visoes mais integradoras e integradas, ao se pensar processos educativos
institucionalizados ou nio.

O “norte” desigua na urgéncia social de um viver cidadio para
todos, inclusive para os povos das dguas — ribeirinhos —, e acreditamos
que esta travessia educativa nio se faz sem a interlocu¢io com as lutas
socials, com as culturas e com a produgio do cotidiano desses habitantes,
na perspectiva da re/criagio das identidades, do empoderamento com o
lugar, com nossa gente, e, dessa forma, assume-se uma concepgao e uma
pratica educativa mais ampla e norteadora da diferenciacio dos curriculos
para as escolas do campo, para os processos educativos escolares, para
a construgio de um caminho mais identitirio de formacio inicial e
continuada de professores, entre outras questoes.

E, por fim, exercitar o didlogo com os sujeitos sociais do campo
em sua diversidade, o que engloba conhecer os espacos da floresta e das
dguas, pode servir de reflexdo, inclusive para o Campus Universitirio
de Abaetetuba, em relagio as singularidades dos povos das dguas
diante dos tempos académicos, das matrizes curriculares, do cotidiano
dos sujeitos e das dguas no contexto das salas de aula, e, de alguma
forma, corroborar para dar identidade ao Campus, as suas pesquisas ¢

as suas praticas.
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EDUCACAO, MEMORIA E
HISTORIA: POSSIVEIS ENLACES
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A narragdo da prépria vida é o testemunho de mdos
eloguentes dos modos que a pessoa tem de lembrar. E a
sua memoria.

Bosi (2003, p. 68)

Resumo: O presente artigo propoe-se a discutir a questdo da meméria individual
e coletiva e os enlaces desta com a educagdo. O referencial teérico-metodoldgico estd
assentado nos estudos de Ecléa Bosi (1994; 2003) sobre memdria e na teoria sobre
memdria social de Maurice Halbwachs (1993). Segundo os referidos autores, os
processos memorativos sao relacionados a campos de significagao na vida do sujeito
que recorda. Nesta perspectiva, entende-se que os estudos de memdria em educagdo,
com o aporte de alguns autores da Psicologia Social - Ecléa Bosi (1994; 2003);
Maurice Halbwachs (1993), ajudam a elucidar a compreensdo dos fendmenos
educativos, das inquietagoes e dos desafios que na contemporaneidade tém mobilizado
pesquisadores e professores. Entende-se ser relevante esse olhar sobre o passado, uma
vez que esse encontro com a historicidade da educagao possibilita fecundas formas de
produzir novos saberes que possam ser investidos nas prdticas educativas de nosso
tempo.

Palavras-chave: Educacdo. Meméria. Histéria.

Abstract: This article proposes to discuss the issue of individual and collective
memory and the links with the education. The theoretical and methodological
studies sits in Ecléa Bosi (1994, 2003) on memory and theory of social memory by
Maurice Halbwachs (1993), according to these authors, memorativos processes are
related to fields of meaning in the life of the subject which recalls. In this perspective,
it is understood that the memory studies in education, with the contributions of
some authors of Social Psychology - Ecléa Bosi (1994, 2003), Maurice Halbwachs
(1993), help to elucidate the understanding of educational phenomena, the concerns
and challenges that have mobilized in contemporary researchers and teachers. It is
understood that look to be relevant about the past, given that this encounter with the
historicity of education provides fruitful ways to produce new knowledge that can be
invested in the educational practices of our time.

Keywords: Education. Memory. History



O passado nio passou. Faz morada no presente. Recria o futuro. As
lembrangas permanecem na memoria. Neste ensaio, explicitamos como
os autores Bosi (1994, 2003) e Halbwachs (1993) pensam a memoria
¢ o ato de relembrar. Com base nesses autores, objetivamos discutir a
memoria individual e coletiva e de que maneira isto se entrelaga com a
pesquisa em educacio.

De acordo com Lucas (2009), as pesquisas sobre memoria podem
caminhar em duas dire¢ées. Uma dire¢io dedica-se ao levantamento
individualizado de fatos, podendo envolver aspectos intimos; sio resgates
autobiogrificos, em que o préprio pesquisado ¢ objeto de pesquisa. Outro
caminho preocupa-se com uma abordagem das memodrias coletivas,
aspectos apresentados por diversas pessoas ligadas a0 mesmo objetivo,
isto €, as biografias socializadas.

No Brasil, muitas das pesquisas que utilizam como abordagem
metodoldgica a histéria oral estio, de alguma forma, ligadas aos estudos
de memoria desenvolvidos pela Psicologia Social. Muitas pesquisas
tiveram como referéncia o conceito de contexto e fungio social da
memoria, desenvolvido por Bosi (1994), apoiado em Halbwachs. Para
ela, “a meméria do individuo depende do seu relacionamento com a
familia, com a classe, com a escola, com a igreja, com a profissio; enfim,
com os grupos de convivio ¢ com os grupos de referéncia peculiares a
esse individuo” (p. 17).

No livto O Tempo Vivo da Meméria: Ensaios de Psicologia Social
(2003), Bosi volta a encarecer a memdria oral como condio precioso para
tecer a cronica do cotidiano. Valoriza a palavra dos velhos, das mulheres,
dos trabalhadores manuais, estes todos excluidos da histéria ensinada na
escola. Existem os mediadores institucionais: a escola, a igreja, o partido
politico. A memoria oral, longe das viseiras unilaterais para as quais
tendem certas instituigdes, faz ver por muitos lados, por lados distintos
e até contraditdrios: “e af se encontra a sua maior riqueza”, escreve Bosi.

Na obra Meméria e Sociedade: lembrangas de velhos (1994), Bosi traz
para debate as zonas limite entre histéria e memoria, articuladoras da
vivéncia. As vozes que atuam na recuperagio da memoria vém mostrar a
interferéncia de muitos outros fatores no momento do relato. Um deles
refere-se a relatividade da memoria, que envolve nao apenas lembrangas,
mas também siléncios ¢ esquecimentos. Hi um vinculo entre memoria,



lembranga e esquecimento. Lembranga e esquecimento constituem uma
unidade entre complementares e opostos. Onde estiver presente um
desses elementos, também estard o outro.

O contetido narrado ¢ praticamente uma reconceitualizagio do
passado a partir do momento presente, da pessoa com quem se estd
falando e do objetivo da narrativa. As pessoas nio tém em suas memorias
uma visao fixa, estitica, cristalizada dos acontecimentos que ocorrem no
passado. Pelo contririo, existem madltiplas possibilidades de se construir
uma versao do passado e transmiti-la de acordo com as necessidades do
presente. E nesse momento, o da narrativa de uma versio do passado, que
as lembrangas deixam de ser memdrias para se tornarem histdrias.

Da mesma forma, no relato oral ou escrito das memorias, o sujeito
busca construir uma identidade pessoal que, em alguns casos, nio ¢
exatamente a que ele possuia no passado. Quando as pessoas relatam
situagdes de suas vidas, elas podem aproveitar para passar a limpo o
passado e construir um todo coerente em que se mesclam situagdes reais
e imagindrias.

A possibilidade de clarear ¢ humanizar o presente pela troca de
experiéncias ¢ defendida por Bosi (1994). Para ela, é preciso conservar
a arte de narrar. Trata-se de um processo em que o narrador é o sujeito
personagem da histdria e o narrar é o registro; a passagem do oral para
o escrito faz parte da histéria que estd sendo construida pelo narrador
e pelo historiador/ouvinte. Dessa maneira, um mundo de vivéncias, de
contradi¢oes e de projetos que nio vingaram pode chegar até nés, nio
como realmente existiu, mas como foram experimentados e como, hoje,
S0 VIStOos.

Além disso, Bosi (1994) afirma que, descrevendo a substincia da
memoria, a matéria lembrada — 0 modo de lembrar — € tanto individual
quanto social: o grupo transmite, retém e reforga as lembrangas, mas,
ao recordar, ao trabalhd-las, paulatinamente individualiza a memoria
comunitiria e, no que lembra e no como lembra, faz com que fique
apenas o que signifique.

Ao tratar sobre memoria e interagio, Bosi (1994) postula que somos
de nossas recordacoes apenas uma testemunha, que as vezes nao cré em
seus proprios olhos e faz apelos constantes ao outro para que confirme a
nossa visio: “ — S6 eu senti, s6 eu compreendi...” (p. 408) ou “ — Af estd
alguém que nio me deixa mentir” (p. 407).



Ao discorrer sobre como o individuo é testemunha de seu tempo,
Bosi (1994) observa que a memoria coletiva se desenvolve a partir de lagos
de convivéncia familiar, de convivéncias escolares e profissionais, que
atam a memoria de seus membros, acrescentam, unificam, diferenciam,
corrigem e passam a limpo o passado. Uma evolugio que dependeri da
interagao do grupo. Por muito que deva 3 memoria coletiva, ¢ o individuo
que recorda. Ele é o memorizador das camadas do passado que podem
reter objetos que sao para este, e sO para este, significativos dentro de um
tesouro comum. Para a autora, o grupo ¢ o suporte da memdria, tanto
que:

Quando o grupo é efémero e logo se dispersa, como uma
classe para o professot, é dificil reter o cardter e a fisionomia
de cada aluno. Para os alunos as lembrangas sio mais
sélidas, pois tais fisionomias e caracteres sdo sua convivéncia

de anos a fio (BOSI, 1994, p. 414).

Sobre o tempo e a meméria, Bosi (1994) escreve que uma forte
impressao que esse conjunto de lembrangas deixa é a divisao do tempo
que nelas opera. Para ela, a infincia ¢ larga “como um chio que cede
a nossos pés e nos di a sensagio de que nossos passos afundam” (p.
415). Dificil transpor a infincia e chegar a juventude. A juventude ji ¢é
transposta com o passo mais desembaragado. A partir da idade madura, a
pobreza dos acontecimentos, a mondtona sucessao das horas pode fazer-
nos pensar num remanso da correnteza, mas ¢ o proprio tempo que gira
sobre si mesmo em circulos iguais e cada vez mais ripidos.

Além disso, a autora chama a atencio para a sucessio de etapas na
memoéria que ¢ toda dividida por marcos significativos da vida:

Mudanga de casa ou de lugar, morte de um parente,
formatura, casamento, empregos, festas. As festas que toda
a familia participa, como o Natal, sdo mais recordadas do
que as que tém importdncia mais individual: formaturas e
aniversdrios... (p. 415).

De acordo comaautora,amemdria se orienta preferencialmente por
marcos de significagdo concentrada e nao por datas e acontecimentos estanques,
ou seja, 0 tempo se organiza para o depoente menos cronologicamente do
que por eventos, acontecimentos singulares.



Convém refletir sobre a divisao social do tempo que recobre as
horas do relégio e impée uma duragio nova. Um dia inteiro
pode dividir-se em antes e depois de uma visita esperada.
Rememoramos com vivacidade os pequenos incidentes antes
de sua chegada, uma flor colhida ds pressas, algum arranjo
de diltima hora na casa. E quando a visita esperada se afasta,
ficamos estupefatos com a rapidez do desfecho e com o vazio

que deixou depois de si (p. 416).

A parti¢io das lembrangas nio segue o tempo mensurivel do
relégio. Como afirma Bosi (1994), o ciclo temporal é comum a todos:
vivemos a noite, as semanas, os meses... Mas, os periodos da vida, quando
lembrados, nio sio proporcionais na narrativa ao tempo cronoldgico.
Por exemplo, em atividades repetitivas ¢ pobres de significa¢gio, como
no caso da rotina burocritica, parece-nos levar uma eternidade. Quando
nos lembramos desses momentos, somos breves, a descri¢io que fazemos
delas nio é proporcional ao tempo que tomaram de nds.

Alembrangarevelao que foiempobrecedor e o que foi enriquecedor,
e revela, sobretudo, aquilo que marcou nossa experiéncia de vida. Perfodos
marcantes sio trazidos com seus pormenores, demandam esfor¢o do
depoente para lembrar-se dos acontecimentos, das pessoas, das datas ¢
dos lugares. E esse arduo esforco que Bosi (1994) denomina trabalho da
memoria: “a memodria... € trabalho” (p. 55).

Em sua pesquisa, Bosi (1994) discorre sobre dois temas bastante
presentes nos depoimentos de seus entrevistados: a memoria politica e a
memoria do trabalho.

Sobre a primeira, a autora alerta, com relagio as lembrangas de
militantes, para o risco de estereotipia, caindo em um discurso ideolégico
majoritirio em seu grupo politico. Ela também demonstra as formas como
o entrevistado “vai misturando na sua narrativa memorialista a marcacio
pessoal dos fatos com a estilizagao das pessoas e situagdes, e, aqui e ali,
a critica da prépria ideologia” (p. 459). Tal mistura decorre da maneira
como o individuo imprime uma marca pessoal nas lembrangas que sio
fruto de testemunhos de acontecimentos coletivos: familiares, sociais e
politicos. Embora a meméria coletiva se construa por lagos sociais, ¢ o
individuo que lembra e, na sua histéria pessoal, busca significados para
os acontecimentos que ficaram em sua memoria. Dessa maneira, as



histérias de vida imprimem marcas na participagio politica, bem como
a participagio politica estd imbricada na histéria de vida de um militante.

Sobre a memoéria do trabalho, Bosi (1994) atirma o quanto os
entrevistados, principalmente os que ji nio trabalham, trazem um lago
afetivo muito forte ao oficio em seus detalhes e segredos, quando o fazer
passa a ser o seu proprio lembrar. Para a autora, o trabalho envolve “os
movimentos do corpo penetrando fundamente a vida psicoldgica” (p.
471), e a0 mesmo tempo ¢ meio de inser¢ao nas relagoes sociais.

A memoria busca resgatar o passado. Contudo, ¢ impossivel
resgati-lo fielmente. Existem lacunas e perdas. Para Bosi (1994, p. 55),
“na maioria das vezes, lembrar nao é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens, ideias de hoje, as experiéncias do passado”. A
lembranga ¢ uma imagem construida pelas referéncias que estio 2a
disposi¢io, no conjunto de representagdes que povoam a consciéncia
atual. Sendo assim, a memoria individual niao esti isolada, ela toma
pontos externos aos sujeitos como referéncias.

E a partir do presente que se lembra do passado. O presente ¢ a
referéncia, pois nao hd como nio ter vivido no intervalo entre o momento
em que aconteceu o fato lembrado e o presente. As lembrangas sio
reconstruidas no presente, mas retomam fatos do passado com a ajuda
de dados emprestados do presente. A imagem ¢é reconstruida por meio
de relatos e depoimentos, mesmo que o individuo nio se dé conta de
que aquela nio ¢ uma lembranga fiel. Nessa reconstrucio de imagens,
novamente o outro, a memoria dos componentes dos grupos a que uma
pessoa pertence passa a ter valor essencial.

Bosi (1994), amparada em Halbwachs, considera que cada
individuo carrega suas lembrangas pessoais. Entretanto, ele estd inserido
em um contexto social e cultural, e ¢ nesse contexto que ele consolida
suas lembrangas. A memoria individual sofre influéncias das diversas
memorias que nos rodeiam. Dessa forma, a meméria do individuo
estd relacionada 2 classe social a que pertence, ao relacionamento com
a familia, com a igreja, com a escola, com a profissio, com os grupos de
referéncia. Essas diversas memorias constituem a memoria coletiva, que
dd base a identidade do individuo, como pertencente a um determinado
grupo. Podemos, assim, dizer que a memoria pessoal estd ligada a
memoria em grupo que, por sua vez, estd amarrada 3 memoria coletiva
de cada sociedade.



Segundo Halbwachs,

A meméria individual ndo estd inteiramente isolada,
fechada num homem, para evocar seu préprio passado, tem
frequentemente necessidade de fazer apelo as lembrangas
dos outros. Ele se reporta a pontos de referéncia que existem
fora dele e que sdo fixados pela sociedade. Mas, ainda o
Sfuncionamento da meméria individual ndo é possivel sem
esses instrumentos, que sao as palavras e as ideias que o
individuo ndo inventou e que emprestou de seu meio (1993,

p- 58).

Socidlogo durkheimiano, Halbwachs entendia a memoéria como
fendmeno social. Para este autor, uma semente de rememoragio pode
permanecer como um dado abstrato ou pode formar-se em imagem e
como tal permanecer, ou pode, finalmente, tornar-se lembranga viva.
Esses destinos dependem da auséncia ou da presenga de outros que se
constituem como grupos de referéncia. Esse grupo de referéncia é aquele
a0 qual o sujeito pertence de forma enraizada. A meméria do sujeito ¢é
construida no grupo e muitas vezes evocada em grupo, apesar de ser o
sujeito quem lembra.

E na meméria coletiva que as tradicdes dos grupos encontram
sua forga. As imagens, as lendas e as crengas antigas atualizam-se e sio
ressignificadas a cada momento da lembranca. Mas a forca coletiva sobre a
memoria a leva ao risco da “ideologizagio”, isto €, a interpretacao do grupo
sobre um fato do passado muitas vezes supera a propria interpretacio do
sujeito que, mesmo sendo testemunha do acontecimento, pode privilegiar
a versao do acontecimento imposta pelo grupo.

Os caminhos da memoria sio permeados por aspectos individuais
e sociais, como um tecido formado por fios entrelacados, que, mesmo
sendo conhecidos pelas evocagdes das lembrancas, requerem um aparato
psiquico. O que lembramos ¢ como lembramos constroem-se num
movimento da demanda social e interna do sujeito. A inter-relagio no
meio social alimenta as lembrangas individuais. A memoria nio é uma,
¢ plural, e vai sendo construida pelo individuo em seu meio social.
Ao evocar correlagdes que sustentavam as lembrangas, elas podem ser
modificadas, af se requer trabalho psiquico.



No dizer de Bosi (1994, p. 55), “a memoria nio ¢é sonho, ¢é
trabalho”. Se a memoria é trabalho, ela implica em movimentos psiquicos
de ligacoes e religagoes numa nova construgio. Essa construgio se di a
partir de indmeras marcas mnémicas que se formam desde que nascemos
e sao apreendidas de modo subjetivo e pessoal. Por exemplo, uma mesma
situagio vivenciada por duas pessoas pode ser lembrada de modo distinto
(nem por isso ¢é inverdade), uma vez que depende do modo como foi
percebida em particular por cada pessoa.

As lembrangas tém o passado como conteddo e podem ser
compartilhadas no presente por intermédio da comunicagio. Assim, a
matéria-prima — passado — é extensa. A oportunidade de socializar essas
narrativas pode proporcionar a constru¢io de um contexto significativo
em que os narradores sejam valorizados. Bosi (1994) atirma que amemoria
também pode nos ajudar a compreender amplamente a sociedade em que
estamos ¢ sua mudanga no decorrer do tempo.

A lembranga acontece quando provocada, quando alguém ou
algum fato nos conduz de volta ao passado. Assim, podemos dizer que:

A meméria é um cabedal infinito do qual registramos um
fragmento. Frequentemente, as mais vividas recordagoes
afloram depois da entrevista, na hora do cafezinho, na escada,
no jardim, ou na despedida do portdo. [...] Continuando a
escutar, ouviriamos o outro tanto e ainda mais. Lembranga
puxa lembranga e seria preciso escutar o infinito (BOSI,
1994, p. 39).

Bosi (1994, p. 49) reporta-nos a imagem-lembranga, ¢ “esta nos
traz a tona momentos tnicos, singulares, nao repetidos, irreversiveis, da
vida. [...] A imagem-lembranga tem data certa: refere-se a uma situacao
definida, individualizada”.

Por serem subjetivas, as lembrangas produzem emogdes e
significados diferenciados em cada um dos espectadores do mesmo
fato, que vao modificar a maneira de perceber suas experiéncias, afetos,
trajetdria de vida etc.

Com relagio 4 individualidade das lembrangas, Bosi (1994) refere-
se aos depoimentos orais, em que os sujeitos evocam, dio voz, dizem
novamente o contetido de suas vivéncias. Para ela, “enquanto evoca, estd



vivendo atualmente e com uma intensidade nova a sua experiéncia”
(p- 44).

Ao falar sobre a memoéria como dimensio social, Halbwachs
(1993) postula que nossas lembrangas permanecem coletivas, porque, na
verdade, nunca estamos sés, o outro se faz presente mesmo na auséncia.
Nessa perspectiva, para obter uma lembranga é necessirio que:

[...] a reconstrugao se opere a partir de dados ou de nogées
comuns, que se encontram tanto no nosso espirito como nos
dos outros, porque elas passam incessantemente desses para
aqueles e reciprocamente, o que s6 € possivel se fizerem e
continuam a fazer parte de uma mesma sociedade (p. 34).
[...] a lembranga é, em larga medida, uma reconstrugao do
passado, com a ajuda de dados emprestados do presente (p.
71).

Halbwachs (1993) trabalhava a relagio entre a memoria e o espago,
entendendo este dltimo como condigio fundamental para o equilibrio
mental e para certa sensagio de seguranca. Os lugares, no caso desta
pesquisa, a escola como espaco fisico, despertam evocac¢io das quais
brotam histérias de vida.

De acordo com Halbwachs (1993, p. 13), “nao hi memoria coletiva
que nio se desenvolva num quadro especial”, a qual também se constitui
em uma representacio, ja que, mesmo sem identificacio fisica, depende
da construgio de significados para ser entendida.

A produgio da temporalidade é muito importante para a construgio
de identidade. Essa temporalidade nio é uma heranga imutivel e sé existe
quando contada. As lembrangas que rememoramos ou esquecemos
deixam-nos a divisio do tempo em que os fatos acontecem. A nossa
memoria é dividida por marcos, por periodos, que tém a ver com nossa
histéria de vida. A meméria mantém-se intacta. Ela sofre a agio do tempo
e da experiéncia vivida.

Enfim, diante do exposto, podemos concluir que os estudos de
memoria em educagio propdem a problematizagio dos processos de
produgio, circulagio ¢ adogao de discursos e saberes pedagdgicos, bem
como a emergéncia de experiéncias educativas formais e nio formais na
Histéria brasileira, em suas temporalidades e espacialidades especificas.
Assim, a pesquisa em memoria, examina um amplo leque de temas



que podem ser: histéria dos atores educativos - educadores em geral e
professores, gestores, estudantes, familias, comunidades; histéria das
praticas escolares abordando a histéria das institui¢cdes educativas, do
curriculo e das disciplinas escolares, da formacio de professores, da
imprensa pedagdgica, da leitura, da escrita, dos artefatos escolares; a
histéria das ideias pedagdgicas e da construg¢io social do discurso; histéria
dos sistemas educativos; histdria da cultura escrita; histéria da educacio;
histéria e patrimdnio; temas que compdem a diversidade de objetos que
estruturam o campo de pesquisa em histéria da educagio, especialmente
com o aporte tedrico-metodolégico de autores para Psicologia Social,
tais como: Ecléa Bosi (1994; 2003) e Maurice Halbwachs (1993). Nesta
perspectiva, a compreensao dos fendmenos educativos, das inquictagdes
¢ desafios que na contemporaneidade tém mobilizado pesquisadores ¢
professores, encontra na sua propria historicidade possibilidades fecundas
de produzir novos saberes que possam ser investidos nas praticas
educativas de nosso tempo.
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Resumo: Discorremos, no presente artigo, sobre a histéria e a memdria do
Campus Universitdrio de Abaetetuba, objetivando enfatizar alguns momentos
da expansao fisica do Campus e as implicacoes dessas mudangas na vida dos
sujeitos envolvidos. Para isso, utilizamos como instrumentos de andlise imagens
fotogrdficas selecionadas do acervo fotogrdfico do Campus e alguns registros
histéricos.  Utilizamos como referencial teérico os estudos sobre Memdria
desenvolvidos por Le Goff (1990). Partindo desse referencial, compreendemos
0 uso da fotografia enquanto instrumento de guarda e preservagio da memdria
e a necessidade do registro da histéria da Instituicdo para a preservagio de sua
identidade e conhecimento ds novas geragoes.

Palavras-chave: Campus Universitirio de Abaetetuba. Histéria. Memdria.
Expansao fisica. Fotografia.

Abstract: We discourse, in this article about the history and memory of Campus
Abaetetuba, aiming to emphasize a few moments of physical expansion of the
Campus and the implications of changes in the lives of the individuals involved.
For this, we use as analytical tools images selected from the photographic collection
of the campus and some historical records. We use as theoretical studies of memory
developed by Le Goff (1990). Considering this, we understand the use of
photography as a means of guarding and preserving the memory and the need to
record the history of the institution to preserve its identity and knowledge to new
generations.

Keywords: Campus Abaetetuba. History. Memory. Physical expansion.
Photography.



Introducao

Os avangos cientificos e tecnolégicos que eclodiram no final
do século XIX e inicio do século XX criaram artefatos culturais que
influenciaram significativamente o modo de vida das pessoas. Entre
esses artefatos culturais encontramos a fotografia, instrumento que,
acompanhando a rapidez da vida moderna, aperfeicoou-se ao longo do
tempo e constituiu-se em um recurso importante para o registro ¢ a
preservagio da memoria.

De acordo com Eberhardt (2011), a fotografia, no inicio do século
XX, encontrou espaco dentro dos grupos familiares. Constituia os
chamados “dlbuns de familia” e era usada por estes grupos para preservar
seus costumes, fortalecer a uniao dos individuos e sua identidade. No
entanto, os hdbitos de criagio e preservacio de dlbuns foram transferidos
a outros setores da sociedade, entre eles, as institui¢des educacionais. E
assim que, atualmente, a construgio de dlbuns fotograficos institucionais
¢ uma tarefa comum em algumas entidades, sendo uma forma utilizada
para registrar o cotidiano destes 6rgaos, seus momentos especiais e, mais
especificamente, suas transformagdes, o que nio deixa de ser um exercicio
de preservacio da memoria institucional.

Sob esta perspectiva, é que nos propomos, neste artigo, analisar a
imagem fotogrifica enquanto objeto material de registro e constituigio da
histéria do Campus Universitirio de Abaetetuba. As imagens selecionadas
expressam indicios de uma realidade que contribui para a preservagio do
passado e a compreensio das mudangas histéricas que acompanham os
mais de 20 (vinte) anos do Campus no Municipio de Abaetetuba, em sua
sede atual. E uma retomada 2 meméria histérica que precisa ser divulgada
as novas geragoes (docentes, técnicos, alunos, bolsistas, servidores
terceirizados e municipais), isto é, a todos aqueles que atualmente sio
sujeitos deste processo, mas desconhecem sua histéria.

No entanto, um aspecto importante a ser destacado quando
falamos de memoria ¢ a sua relagio com os lugares. Tendo isso em vista,
restringimo-nos, neste artigo, ao estudo do “lugar”, enquanto referéncia
para a construgio da memoéria individual e coletiva. Objetivamos, assim,
registrar a histéria do Campus Universitirio de Abaetetuba, enquanto
institui¢ao espacialmente localizada 3 Rua Manoel de Abreu, sem ntimero,



Bairro do Mutirio, ressaltando sua expansio fisica e as implicagdes dessas
mudancas na vida dos sujeitos. Restringimos nosso estudo a expansio
do Campus de Abaetetuba porque compreendemos que as mudangas
espaciais implicam efetivamente na memoria dos grupos. E aqui, nio
vemos o “lugar” enquanto um espago territorial notadamente demarcado
geograficamente, mas um espago simbolico, de representagio e de
praxis pedagdgica. Evidenciar as mudangas ocorridas neste “lugar” serd
fundamental para compreender suas implicagdes na vida e na memoria
dos seus sujeitos. Isto porque:

As memdrias dos grupos se referenciam, também, nos espagos
em que habitam e nas relagoes que constroem com estes
espacos. Os lugares sdo importantes referéncia na memdria
dos individuos donde se segue que as mudangas empreendidas
nesses lugares acarretam mudangas importantes na vida e na
memdria dos grupos (KESSEL, 2011, p. 4).

Esta busca contribuird com os registros ji existentes que, com o
mesmo objetivo, buscam preservar a memoria do Campus, no entanto,
neste artigo, apontamos para uma concepgao de histéria, na qual esta nao
¢ uma ciéncia do passado, mas uma “ciéncia da mutagio e da explicagio
dessa mudanca” (LE GOFF, 1990, p.15). E esta concepcio de Histéria
que responde s nossas expectativas neste artigo, no qual buscamos
resgatar a Histéria do Campus Universitirio de Abaetetuba, partindo
de uma memodria coletiva. Sob essa concep¢io, compreenderemos que
a Histéria do Campus de Abaetetuba nio ¢ uma Histéria de um tempo
passado, iniciado e estitico hd 20 (vinte) anos atrds, mas uma Histéria de
mudancas, de expansio, que vem acompanhando as modificagdes sociais
e a influéncia de seus sujeitos. Esse breve resgate se deve ao fato de que “a
memoria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos
individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angtstia” (LE GOFF,
1990, p. 476).

Para auxiliar-nos, neste trabalho, recorreremos a base tedrica
contida em Le Goft (1990), no que concerne a seus estudos sobre
Memoria. Em seguida, analisaremos as imagens fotograficas selecionadas,
descrevendo-as, ressaltando suas principais evidéncias de expansio



fisica do Campus Universitirio de Abaetetuba e as implicagdes dessas
mudancas na vida de seus sujeitos. Finalizaremos este artigo, levando
em considera¢io o uso da fotografia, enquanto instrumento de guarda
e preservagio da memoria e a necessidade do registro da histéria da
institui¢ao para a preservagio de sua identidade e conhecimento as novas
geragoes.

1 Memodria e Fotografia

O conceito de memoria e a forma como esta funciona vem sendo
tema de estudos desde os tempos mais remotos. Em cada época, a forma
de lidar com esse estudo se contextualizou segundo uma concepgio
cientifica e filosdfica estritamente relacionada ao contexto histdrico e
social ao qual estava inserida.

Kessel (2011) ajuda-nos a fazer um breve recorte da concep¢io e
do uso da memoria em determinados periodos histéricos. Segundo esta
autora, para os antigos gregos a memoria era sobrenatural, pois era uma
deusa, de nome Mnemosine, mie das musas, a qual possibilitava aos poetas
lembrar dos grandes feitos dos herdis e transmiti-los aos mortais. J4 para
os romanos, de acordo com esta autora, a memdoria era um instrumento
importante a arte retérica, pois o orador, para convencer ¢ emocionar
seus ouvintes, deveria recorrer 3 memoria € Nao a0s registros escritos.
No periodo medieval, de acordo com Kessel (2011), a memodria foi
utilizada para recorrer a uma memoria litargica, por meio da qual os
acontecimentos ¢ milagres do passado lembravam os santos catélicos.

Na atualidade, de acordo com Kessel (2011), com a urbanizagio,
os avangos tecnolégicos e o dinamismo das relagdes sociais, aconteceram
mudancas importantes para a concepg¢io e o uso da memoria individual
e coletiva. Segundo a autora, desenvolveram-se “artificios cada vez mais
sofisticados para guardar e disseminar a memoria em textos ¢ imagens.”
E entre estes artificios que apontamos, mais especificamente neste artigo,
a fotografia enquanto instrumento que eterniza um momento, em
dado espaco e tempo histérico, e constréi a meméria e a identidade das
pessoas, dos lugares e dos eventos. Ao preservar a memoria, “o retrato
fotogrifico se coloca como uma prova material da existéncia humana,



além de alimentar a memoria individual e coletiva de homens publicos e
de grupos sociais” (BORGES apud EBERHARDT, 2011, p. 3).

Assim, ao representar o passado, as fotografias transmitem ao
seu observador um recorte de uma realidade passada, a qual em face
da realidade presente, denota para a constituigio da histéria dos grupos
sociais, pois a “medida em que identificadas e analisadas objetiva ¢
sistematicamente com base em metodologias adequadas, se constituirio
em fontes insubstituiveis para a reconstitui¢cio histérica dos cenirios,
das memoérias de vida” (KOSSOY apud EBERHARDT, 2011, p. 3). Isso
significa que a fotografia exerce papel fundamental para a transmissao,
aos mais jovens, dos saberes, conhecimentos, artefatos culturais, modos
de vida do passado, entre outros.

O retrato fotogrifico, ao constitui-se em um objeto material,
carrega consigo informacdes mais valiosas do que sua prépria constituigio
material. O que queremos dizer é que o real valor do suporte material
da fotografia nio estd em sua forma, mas em seu contetido, isto ¢, na
imagem que ela foi capaz de captar, o que ela representa e os discursos
que expressa. Existe na fotografia um conteddo imaterial que é simbdlico
e que, por isso, é capaz de provocar sensagdes universais, mas também
individuais em cada individuo que a observa. Essas sensagoes estio
estritamente relacionadas 2 no¢io de meméria do ser humano, pois ¢ a
partir dela que “a imagem que se analisa passa a possuir significado no
momento que aciona a imaginacio individual e, portanto, constréi uma
representacio” (EBERHARDT, 2011, p. 4).

Nesse sentido:

A imagem ¢ o relé que aciona nossa imaginagio para dentro
de um mundo representado (tangivel ou intangivel), fixo na
sua condigio documental, porém molddvel de acordo com
nossas imagens mentais, nossas fantasias e ambicoes, nossos
conhecimentos, nossas realidades e nossas ficcoes. A imagem

fotogrdfica ultrapassa, na mente do receptor, o fato que
representa (KOSSOY apud EBERHARDT, 2011, p. 4).

Percebemos, portanto, que a fotografia, por meio de um processo
psiquico que atravessa o olhar sobre ela, aciona um processo mais
complexo que é o de memoria individual e, portanto, de memoria coletiva.



As sociedades modernas em busca de manutengio, guardam, registram
e preservam sua memoria, em especial, a partir do século XX, e dentre
outros instrumentos, utilizam a fotografia que “revoluciona a memoria:
multiplica-a e democratiza-a, di-lhe uma precisio e uma verdade visuais
nunca antes atingidas, permitindo assim guardar a memoria do tempo e
da evolugao cronolégica” (LE GOFF, 1990, p. 466). Isso significa que a
imagem expressa na fotografia revela-se além do que nossos olhos sio
capazes de contemplar, ou seja, quando apreciamos uma fotografia, nosso
imaginario busca um referente, um significado, um discurso que remota
nossas imagens mentais, isto porque “fotografia ¢ memoria e com ela se
confunde” (KOSSOY apud EBERHARDT, 2011, p. 5).
Memoéria para Moreira (2011):

no sentido primeiro da expressao, é a presenga do passado. A
memdria é uma construgdo psiquica e intelectual que acarreta
de fato uma representagdo seletiva do passado, que nunca é
somente aquela do individuo, mas de um individuo inserido
num contexto familiar, social, nacional (MOREIRA,
2011, p.1).

Esta defini¢io nos remete para uma concepgao bastante filoséfica
de memoria, na qual esta compreende a capacidade que temos de
guardar informacoes, experiéncias, conhecimentos, de forma mental
e em determinados momentos, evidenciar essas informagdes passadas,
no tempo presente. Atualmente, as ciéncias que vém fazendo estudos
sistemdticos sobre a memoria percebem a necessidade de aproximai-la
das ciéncias humanas, isto porque, tém-se percebido a relacio existente
entre a memoéria e o que Le Goff (1990) chama de “sistemas dinimicos
de organizagio”. A linguagem, por exemplo, é para Le Goft (1990), um
destes sistemas, por meio do qual a meméria vem se consolidando, pois
tem se observado, de acordo com este autor, que antes da expressio de
uma ideia, seja falada ou escrita, esta ji estava armazenada na memdria.
Além disso, alguns pesquisadores da memoria:

observaram que os sentimentos inerentes ao homem, como
o desejo, a afetividade, a censura, podem manipular a
memdria individual, consciente ou inconscientemente. Em
relagdo a memdria coletiva, observaram que esta pode ser



manipulada pelos grupos que objetivam exercer o poder em
determinados momentos histéricos (SILVA; LIMA, 2003,
p- 9789).

Historicamente, a memoria vem sendo influenciada por profundas
modificagdes. A passagem da memoria pela oralidade ao aparecimento
da escrita trouxe inovagdes cruciais na forma de registrar ¢ reordenar
a memoria coletiva dos grupos sociais. Segundo Le Goff (1990), esse
desenvolvimento acompanhou o crescimento dos centros urbanos,
os avangos tecnoldgicos e as exigéncias advindas da vida do homem
em sociedade. A imprensa exerceu papel fundamental neste processo,
pois revolucionou a memoria ocidental trazendo a tona, entre outros,
a necessidade de registrar a memoéria por meio da construgio de
monumentos, abertura de museus e, em especial, das fotografias. Neste
contexto “a memoria eletronica nao € senio um elemento, sem davida o
mais espetacular” (LE GOFF, 1990, p. 467).

Em suma:

Meméria individual e coletiva se alimentam e tém pontos
de contato com a memdria histérica e, tal como ela, sio
socialmente negociadas. Guardam informagoes relevantes
para os sujeitos e tém, por fungdo primordial garantir a
coesdo do grupo e o sentimento de pertinéncia entre seus
membros. Abarcam periodos menores do que aqueles tratados
pela histéria. Tém na oralidade o seu veiculo privilegiado,
porém ndo necessariamente exclusivo, de troca. Jd a memdria
histérica tem no registro escrito um meio fundamental de
preservagdo e comunicagdo. Memdria individual, coletiva
e histérica se interpenetram e se contaminam. Memdrias
individuais e coletivas vivem num permanente embate pela
co-existéncia e também pelo “status” de se constituirem como
memdria histérica (KESSEL, 2011, p. 5.)

Assim, o estudo sobre a memoéria faz-se crucial para compreender
a historia, pois sem ela e seu registro nao haveria formas concretas de se
contar, escrever, avaliar e reavaliar a histéria dos homens. Isto porque a
“memoria, onde cresce a histéria, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir o presente ¢ o futuro. Devemos trabalhar
de forma a que a memoria coletiva sirva para a libertagio e nio para a
servidio dos homens.” (LE GOFF, 1990, p. 477).



2 Registros Fotograficos, Historia e Memoéria do Campus
Universitario de Abaetetuba

Analisaremos, a partir de agora, aspectos memorialisticos do
Campus Universitirio de Abactetuba, a partir de imagens fotogrificas,
evidenciando as mudangas histéricas de expansio fisica do Campus ¢ sua
influéncia na vida dos sujeitos.

De acordo com a Universidade Multicampi (2011), o Campus
Universitirio de Abaetetuba, foi implantado em 1987, no municipio
de Abactetuba, sob a coordenagio da professora Concei¢io Solano,
indicada a esse cargo pelo reitor da época, o Prof. José Seixas Lourenco.
Os primeiros cursos ofertados, Matematica, Letras, Pedagogia, Histéria
e Geografia, eram todos em regime intervalar e aconteciam nos espagos
tisicos do Colégio Sio Francisco Xavier, da Escola Estadual Prof. Basilio
de Carvalho e da Escola Municipal Joaquim Mendes Contente, haja vista
o Campus nio tinha prédio préprio. Os espagos fisicos destas escolas eram
cedidos pela Prefeitura do Municipio que, além disso, era responsavel
pelo aluguel de casas onde funcionavam os alojamentos dos professores
e a administragio do Campus. Quanto a pessoal, a Prefeitura cedia
servidores municipais para apoio administrativo, vigilantes e motoristas.
Neste contexto, a Prefeitura do Municipio cedeu, também, as terras onde
foi construido o Campus Universitirio de Abaetetuba, hd mais de 20
(vinte) anos.

Segundo a Universidade Multicampi (2011), a primeira
coordenadora do Campus, professora Conceigio Solano, esteve no
cargo de 1987 a 1991. Em seguida, assumiu a coordenagio o professor
José Carneiro Queiroz, que exerceu dois mandatos, o primeiro de 1992
a 1995, por indica¢io; e o segundo de 1996 a 1999, por meio de eleigio.
Em 1999, também por elei¢do, o professor Adelino Ferranti assumiu
a Coordenac¢io do Campus, mandato de 2000 a 2004. A professora
Francisca Maria Carvalho assumiu em 2006, apds a coordenacio
do professor Waldir Abreu. Atualmente, o Campus Universitirio de
Abaetetuba é coordenado pelo Professor Eliomar Azevedo do Carmo,
com a Vice-Coordenagio da Professora Lina Gliucia Dantas Elias,
eleitos para o intersticio 2011-2014.



Apés este levantamento histérico, pesquisado em registros ji
existentes sobre a histéria do Campus de Abaetetuba, para a efetivagio
deste trabalho recorremos a Coordenagio do Campus de Abaetetuba, que
nos disponibilizou um acervo fotogrifico que registra e guarda a histéria e
a memoria da expansio fisica do Campus de Abaetetuba. Para iniciar esta
anilise, achamos interessante evidenciar as imagens fotograficas abaixo,
que apontam para o cartio-postal do Campus:
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Fotografia 02 — Portao de acesso ao Campus.




As fotografias selecionadas registram a imagem do portio de
acesso a0 Campus em dois periodos diferentes. Ambas constituem-
se em documentos impressos, encontram-se fixadas a um papel A4,
junto a outras fotografias do Campus (algumas soltas, outras em lbuns
fotograficos) dentro de um caixa arquivo de papelio, na Coordenagio
do Campus. As fotografias nio apresentam referéncia quanto a data do
registro, a pessoa que a tirou, o motivo ¢ o contexto. Mas apontam para o
desejo de registrar e preservar um momento histérico em que o Campus
estava inserido.

As imagens fazem sentido, para este artigo, quando comparadas
e nio estudadas isoladamente. De certo, quando vistas isoladamente
apontam para sentimentos universais, mais também individualizados. No
entanto, quando vistas de forma articuladas apontam para uma histéria de
transformagdes, na qual é possivel acompanhar as agdes de seus sujeitos.
As imagens, entre o olhar de uma a outra, evidenciam a memoria coletiva
de um mesmo grupo, um sentimento de pertencimento, um retorno ao
passado, para quem vivenciou ambos momentos; e um conhecimento
deste passado, para quem nio o conhecia. A memoria coletiva tem

“uma importante fungdo de contribuir para o sentimento de
pertinéncia a um grupo de passado comum, que compartilha
memdrias. Ela garante o sentimento de identidade do
individuo calcado em uma meméria compartilhada nao
$6 no campo histérico, do real, mas sobretudo no campo
simbélico” (KESSEL, 2011, p. 3).

E neste campo simbélico que encontramos a representacio das
imagens na memoria daqueles que a podem observar. Na primeira
imagem, um motivo campestre caracteriza o cartio-postal da Instituigao.
Dentro do Campus, muitas drvores, possiveis de serem observadas,
apontam para a falta de ocupagio do espaco fisico. As vias internas,
lamagadas, trazem uma certa umidade 2 imagem. O portio de madeira
e os cercados nas cores azul, vermelho e amarelo denotam para a falta
de estrutura fisica, a0 mesmo tempo que fazem do espago um lugar de
tranquilidade e harmonia. No alto do portdo, junto a identificagio do
lugar e o seu enderego, a frase: “Estudar para melhor servir o povo”. Seria
esta a filosofia do Campus para aquela época? Ainda ¢ a mesma? Quais
foram as mudangas?



A fotografia 02, tirada anos depois da fotogratia 01, guarda em seu
registro mudangas visiveis de expansio do Campus de Abactetuba, ao
mesmo tempo em que preserva motivos da primeira fotografia. Ainda ¢é
possivel observar o portio de madeira, desta vez, com uma madeira mais
velha e sem a pintura. Uma 4rvore, de grande porte, do lado esquerdo
de quem observa a fotografia, também registra uma grande mudanca.
Na placa de entrada ji nio consta a mesma frase. Desta vez, a frase “A
educagio de um povo nio tem prego”, a substitui. A via de acesso ao
Campus nio mudou, no entanto, do lado direito de quem observa a foto,
¢ possivel o registro de uma passarela. Além da passarela, um telefone
publico dentro do Campus e a breve vista de outros espagos construidos,
apontam-nos para sua expansio. Outro fato notadamente importante
chamou-nos a ateng¢io na segunda fotografia: a presenga de algumas
pessoas, provavelmente alunos/as do Campus. Deste fato podemos inferir
sobre a expansio de Cursos no Campus, os quais ampliaram o nimero
de alunos e, consequentemente, influenciaram o cotidiano do Campus
Universitirio de Abactetuba.

As imagens selecionadas registram uma memoria que iniciou com
a inauguragio do Campus de Abaetetuba, no bairro do Mutirio, na Rua
Manuel de Abreu, s/n, em 05 de janeiro de 1991. Uma época em que o
Campus era formado por dois blocos, onde funcionavam a Secretaria,
a Biblioteca, a cantina, o mimedgrafo e a Coordenagio do Campus. De
acordo com a Universidade Multicampi (2011), a expansio dos Cursos
comegou a partir de 1992, quando o Campus iniciou suas primeiras
turmas dos cursos regulares de Letras e Matemdtica; prosseguiu a partir
do ano 2000, com a oferta dos Cursos de Letras ¢ Pedagogia em Tomé-
Acu, Concérdia do Pard, Tailindia e mesmo em Abaetetuba, os quais
foram regidos por contrato das prefeituras e subsidiados com recursos do
Fundo de Desenvolvimento — FUNDEFE. De acordo com a Universidade
Multicampi (2011), em 2005 foram ofertadas, de forma flexibilizada
(do Campus do Guamd), turmas dos cursos de Ciéncias Contibeis e
Fisica. No ano de 2007, o Campus ja ofertava 13 cursos com 1000 alunos
matriculados.

Deste periodo, até os dias de hoje, outros registros guardam a
memoria do Campus, entre eles destacamos:



Fotografia 03 - “Barracao dos Amigos” e “Barracdo da Alegria”.

A fotografia 03 registra os espacos denominados de “Barracio dos
Amigos” e “Barracio da Alegria”. Ambos os espacos fisicos, anexos um
ao outro e construidos de madeira, representavam hi alguns anos, um
espago de atividades de ensino, pesquisa e extensio, além de um espago
artistico-cultural e de encontro e eventos diversos. Na fotografia ¢
possivel observar a via de acesso ao Campus, de terra, e o pouco fluxo de
pessoas. Este espago, hoje, foi substituido pelo “Espago Cultural “Toca-
Tocantins”:

e

Fotografia 04 — Espaco Cultural “Toca-Tocantins”.



Com a mesma funcionalidade, o espago “Toca-Tocantins”,
inaugurado em 2003, abriga a maioria das atividades académico-culturais
do Campus de Abaetetuba. Percebemos que os barracdes de madeira foram
substituidos por uma construcio de alvenaria que anexa, ainda, o antigo
“Auditério Cabanagem”, hoje, substituido por um Auditério para 200
(duzentas) pessoas que se localiza em outro espago fisico do Campus, o qual
comporta, também, a Biblioteca da Instituigio. O que serd do “Auditério
Cabanagem”? O que serad pensado para o espago “Toca-Tocantins”? Muito
além desta discussio, vale ressaltar que nio é conveniente para a histéria
do Campus deixar de guardar a memoria de conquista deste espago, o qual
foi denominado “Toca-Tocantins” e “Auditério Cabanagem” por escolha da
comunidade académica em uma elei¢io.

No espago registrado na fotografia 04, guarda-se uma memoria que,
por algum tempo, movimentou toda a vida académico-administrativa
do Campus. Neste espago, funcionaram os seguintes departamentos:
Coordenagio e Vice-Coordenagio do Campus; Secretaria Executiva;
Secretaria Académica; Divisao de Planejamento ¢ Gestio; ¢ Divisao de
Ensino e Avaliagio. Estes setores administrativos, atualmente, funcionam
em outro espaco fisico do Campus, denominado “Prédio Administrativo e
Gabinete dos Professores”. No espago registrado na fotografia permanecem
a Divisao de Pesquisa e P6s-Graduagio e o Diretério Académico.

Os blocos de sala de aula, o0 acesso a esses blocos e a outros espagos
do Campus também ji foram modificados. Nas fotografias, abaixo,
encontramos a passarela de acesso ao bloco de salas de aula do Curso de
Letras e a via principal de acesso a0 Campus, em dois momentos distintos:

Fotografia 05: Passarela de acesso ao bloco de salas de aula do Curso de Letras.



Fotografia 06: Passarela de acesso ao bloco de sala de aula do Curso de Letras.

A passarela, reta, no centro da imagem, registra uma das entradas
principais de acesso ao Campus. Esta passarela conduz para as salas de
aula do Curso de Letras, as quais estio localizadas logo a frente, a
direita; além de outros espagos, tais como, o Bloco das Faculdades
do Campus, a esquerda; e o bloco, a direita, dos Laboratérios de
Informitica. A esquerda de quem observa as imagens identificamos
a via principal de entrada, curvada a esquerda, a qual passa pelo atual
espaco “Toca-Tocantins”, na fotografia 02, e termina na Caixa D’agua
do Campus. As fotografias, portanto, tiradas de mesmo Angulo, apontam
para mudancgas efetivas na estrutura fisica do Campus. Ressaltamos a
passarela coberta e a substitui¢io da via principal de terra por blockets
de concreto.

Para encerrar a andlise das fotografias, achamos interessante trazer
a tona, o atual cartio-postal do Campus. A fotografia 07, abaixo, evidencia
mudangas fisicas e aponta para outras questdes que se faz necessirio ir
além da imagem para que seja possivel registri-las.



Fotografia 07: Atual portao de acesso ao Campus.

Percebemos, nesta fotografia, drea verde menor do que aquela
apresentada na Figura 01, deste artigo. E o indicio de que, por tras daquele
portio de entrada, ocorreram muitas mudangas no que diz respeito ao
espago fisico, assim como no cotidiano das pessoas, em especial, devido a
expansio dos Cursos.

Quanto ao espaco fisico, o Campus de Abaetetuba comporta,
atualmente, 9 prédios: o prédio das salas de aula da Faculdade de Ciéncias
Exatas; Faculdade de Educacio e Ciéncias Sociais; e Faculdade de Ciéncias
da Linguagem; o prédio administrativo das Faculdades; o prédio que
comporta os Laboratérios de Informaitica; o prédio “Toca Tocantins”; o
prédio da Biblioteca e Auditdrio; o prédio do Laboratério de Linguagem;
e o prédio Administrativo com os Gabinetes dos Professores.

O cotidiano das pessoas também foi influenciado pela expansio
fisica e isto é notadamente visivel por meio do fluxo de pessoas no Campus
¢ as atividades diversas realizadas por estas. Atualmente, o Campus oferece
cursos regulares de Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa, Letras/
Lingua Espanhola, Matemitica, Pedagogia, Educagio do Campo, Fisica,
Bacharelado em Engenharia Industrial e Servigo Social. Oferta, também,
através do Plano Nacional de Formacio Docente/PARFOR, onze
cursos de Licenciatura, a saber: Letras/Lingua Portuguesa, Letras/Lingua
Espanhola, Letras/Lingua Inglesa, Matemaitica, Pedagogia, Histéria,



Geografia, Sociologia, Ciéncias Naturais, Educacio Fisica e Educagio
do Campo, todos ofertados na Escola Estadual Benvinda de Aragjo
Pontes. Mais de 1.500 alunos, entre 0s cursos extensivos e intensivos, sio
matriculados no Campus de Abaetetuba, o qual estd flexibilizando seus
cursos para os municipios vizinhos. Projetos futuros também prometem
influenciar o modo de vida de vérias pessoas, entre eles, planos para a
oferta de novos cursos em nivel de Graduagio e Pés-Graduagio.

Quanto a pessoal, o Campus conta, atualmente, com 56 (cinquenta e
seis) docentes do ensino superior e 19 (dezenove) técnico-administrativos
em educacio, entre estes, ocupantes de cargos nunca antes existentes no
Campus de Abaetetuba, tais como: Técnico em Assuntos Educacionais,
Administrador, Contador, Analista de Informagio, Técnico em
Laboratério de Informatica e Fisica. De certo, a ampliagio dos cursos ¢
do espago ainda aponta para a necessidade de mais servidores, quanto aos
Técnico-Administrativos, por exemplo, ¢ demasiado recente a lotacio de
um Assistente em Administracio em cada uma das Faculdades e em outros
setores do Campus, tais como, Divisdo de Pesquisa e P6s-Graduagio. Na
Biblioteca, ainda ¢é visivel a necessidade de servidores, principalmente
com a inauguragio do novo prédio. Isto aponta para um avanco no
ntmero de servidores que ainda ¢ insuficiente para corresponder as atuais
necessidades do Campus.

Assim, percebemos que a expansio do Campus Universitario de
Abaetetuba, no seu espago geogrifico, situado a2 Rua Manoel de Abreu,
sem nimero, no Bairro do Mutirio, é uma histéria construida no
tempo e por meio dos momentos vivenciados por seus sujeitos sociais.
Percebemos, no decorrer deste artigo, que a expansio fisica do Campus
estd, paralelamente, relacionada A expansio dos Cursos. E nesta expansio
dos Cursos e, consequentemente, na ampliagio no namero de alunos,
servidores e colaboradores que encontramos a principal influéncia do
Campus Universitirio de Abactetuba na vida das pessoas. Desta forma,
temos uma histdria que extrapola o espago geografico quando analisamos
a influéncia do Campus na formagio dos alunos, na movimentagio do
mercado de trabalho, no desenvolvimento do Municipio, nas atividades
de ensino, no incentivo a pesquisa e nos trabalhos de extensao oferecido a
comunidade. E uma histéria que, dentro de uma histéria maior, a histéria
da Universidade Federal do Pard; é construida sob as especificidades da



regido, sob os entremeios que movem a cultura local, as lendas, o modo
de vida das pessoas, os costumes, ¢ vem acompanhando as modificacoes
ocorridas na sociedade.

Consideracoes Finais

Nesse entremeio histérico, no qual resgatamos os momentos
especificos a que as imagens fotogriaficas fazem referéncia é que
evidenciamos parte da memoria do Campus Universitirio de Abaetetuba.
Por meio das imagens, objetivamos trazer a tona a memoria da expansio
do Campus Universitirio de Abaetetuba e percebemos que essa expansao
influencia cotidianamente a vida dos sujeitos envolvidos neste processo.
Ressaltamos para a necessidade de se usar os registros fotogrificos como
instrumentos de guarda e preservacio da memoria, pois esses “contam” a
histéria da institui¢io. Sua preservagio ¢ importante para que possamos
compreender o presente, projetar o futuro, construir a identidade do
grupo ¢ levar o conhecimento as novas geragoes. “Noutros termos, a
memoria ¢ também identidade social ¢ a fotografia documento basilar
desta meméria” (PINHEIRO; SOARES, 2011, p. 2).

Detemo-nos, neste artigo, a expansio fisica do Campus de
Abaetetuba, por isso os registros fotograficos. No entanto, nio devemos
esquecer que essa expansio fisica acompanhou também a expansio dos
cursos, do namero de alunos e servidores. Recorremos ao registro da
memoria coletiva, enfatizando as imagens fotograficas, mas nio podemos
esquecer que existe uma memoéria individual e uma memoria simbdlica
do Campus de Abaetetuba que precisa ser enfatizada: aquela que é contada
e recontada pelos sujeitos que fizeram e ainda fazem parte desta histéria
e, também, pelos sujeitos recentes nesta histéria que estio fazendo e
ainda muito fario pelo desenvolvimento do Campus no Municipio de
Abactetuba.

Queremos dizer que: tio importante quanto guardar a memoria
coletiva de um grupo, é coletar e preservar a memoria individual, deste
mesmo grupo, pois a memoria

“remete-se a_fragmentos de lembrangas individuais de modo
a interiorizar (confrontar) a_fotografia aos fatos tendo vistas
a coletivizar o individualizado, estabelecendo uma relagdo



com o tempo presente, uma vez que lembrar ndo ¢ reviver,
mas rever (revisitar com os olhos do presente) o passado para

compreendé-lo” (PINHEIRO; SOARES, 2011, p. 2).

Isto significa que nossos esforcos em preservar a memoria do
Campus de Abaetetuba, nio devem parar por aqui, mas ir além, buscando
as lacunas que deixamos, os feitos esquecidos, os desconhecidos, e alargar-
se 3 memdria individual daqueles que tendo muito a dizer, ainda estio
ocultados nesta histéria “tragada” no tempo. Nio devemos esquecer que
o “tempo é memoria; [...] o tempo € o situar-se no passado e no presente.
Tempo, memoria e esquecimento. Uma trilogia para pensar a arte de
lembrar, para estruturar um olhar sobre si, para revelar-se” (SOUZA;
FORNARI, 2008, p. 114). Assim, a memoria do Campus Universitirio
de Abaetetuba é escrita num tempo, um tempo simbdlico e imaterial que
se movimenta sobre as experiéncias dos sujeitos envolvidos e que busca
um horizonte com perspectivas para uma Universidade da Amazdnia
Tocantina.
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Resumo: O Pard, parte da Amazénia, é uma das regioes brasileiras com grande
concentragdo de linguas indigenas que vivem lado a lado com diversas variedades da
lingua portuguesa e outras linguas estrangeiras (o japonés, falado no municipio de
Tomé-Agu, o italiano) e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Essa diversidade
linguistica se apresenta envolta em manifestagoes culturais e literdrias vdrias que
refletem também a diversidade social regional. Assim, a criagao de um grupo PET/
Conexoes de Saberes de Letras/Lingua Portuguesa (LP), na UFPA, teve como
foco a educagao sociolinguistica, visando ampliar o conhecimento dessa diversidade
linguistica e literdria no Pard, e de topicos relacionados, tais como o bilinguismo,
o multilinguismo, o contato entre linguas e o preconceito linguistico. O objetivo
central do PET é proporcionar aos alunos de Letras a aquisicdo e o aprofundamento
de conhecimentos especificos de sua drea de atuagdo profissional, oportunizando
a pattilha desses saberes com comunidades populares. O conhecimento cientifico
poderd ser multiplicado, entdo, chegando a reconditos que jamais seriam alcangados,
sendo por meio de agoes que promovem a ampla circularidade e troca de saberes.
Direcionado a estudantes oriundos de comunidades populares urbanas, o PET de
Letras visa alcangar a comunidade de um modo geral, democratizando o acesso a
bens culturais.

Palavras-chave: Amazénia. Diversidade. Linguas indigenas. LIBRAS.
Comunidades populares.

!Doutora em Linguistica pela UNICAMP desde 2003. Professora Associada da
Universidade Federal do Par4, vinculada A Faculdade de Letras. Tutora do PET Letras/
Lingua Portuguesa.

2 Bolsistas do grupo PET Letras/Lingua Portuguesa. Graduandas do curso de Licenciatura
em Letras, habilitagio em Lingua Portuguesa da Faculdade de Letras, Universidade
Federal do Pari.



Abstract: The state of Pard, part of the Amazon Forest, is one of the Brazilian
regions with representative concentration of indigenous languages, which integrates
many diversities of Brazilian Portuguese and others foreign languages, besides
LIBRAS (Brazilian Sign Language). This linguistic diversity is involved in
various cultural and literary manifestation wich also reflet the social and regional
diversity. Thus, the creation of a group called “PET/Conexdes de saberes de Letras/
Lingua Portuguesa (LP), at UFPA, focusing on Sociolinguistics education, aiming
to expand the knowledge on this linguistic and literary diversity in Pard, and other
related topics like bilingualism, multilingualism, the interlanguage and the linguistic
prejudice.

Keywords: Amazon. Diversity. Indigenous languages. LIBRAS. Popular
communities.

Introducao

A sociolinguistica surgiu em um contexto marcado por
transformagoes nos estudos linguisticos. No inicio do século XX,
Ferdinand de Saussure apresentou uma definigdo para as nog¢oes de
lingua e fala, tendo priorizado a lingua como o objeto de estudos da
linguistica. Mais tarde, Noam Chomsky trouxe de volta tais conceitos
a partir da postulagio das nog¢des de competéncia e desempenho.
Porém, ele postulou um falante-ouvinte ideal que vivia em uma
sociedade de fala em que nio havia variagio. Virios estudiosos,
entio, buscaram fundar uma area de estudos que melhor retratasse
a realidade linguistica. Nesse esfor¢o, Hymes, em 1966, propde o
conceito de competéncia comunicativa, visto que saber uma lingua
envolve muito mais que somente conhecer suas regras, mas saber
quando e como usi-la. Daf em diante a sociolinguistica desenvolveu-
se, tornando-se um campo de estudos interdisciplinar, que tem
trazido grandes contribui¢des também para o ensino de linguas. Por
esta razdo, as questdes que serdo abordadas neste artigo, as quais sao
objeto do trabalho da pesquisa coletiva do grupo PET de Letras-
Lingua Portuguesa, t¢ém como principio o trabalho com os fendmenos
de linguagem a partir dessa nova perspectiva, para a qual apontam os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN).



1 Os estudos atuais sobre diversidade e o PET na UFPA

Os Parimetros Curriculares Nacionais, publicados pelo Ministério
da Educagio e do Desporto, em 1998, afirmam que:

a variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo
em todos os niveis. Ela sempre existiu e sempre existird,
independentemente de qualquer agio normativa. Assim,
quando se fala em “Lingua Portuguesa” estd se falando
de uma unidade que se constitui de muitas variedades. A
imagem de uma lingua subjacente ds prescrigoes normativas
da gramdtica escolar, dos manuais e mesmo dos programas
de difusdo da midia sobre “o que se deve e o0 que ndo se deve
falar e escrever”, ndo se sustenta na andlise empirica dos usos

da [{ngua3 .

Deste modo, a pesquisa que embasou este artigo teve como
objetivos a compreensio da variagio como fator universal nas linguas
humanas ¢ o conhecimento das diferentes visdes e das concepgdes dos
estudiosos do fenémeno da linguagem que levaram em consideragio seu
aspecto social.

Em vias de eleger essa década como a Década da Educacio e
da Ciéncia (2011-2020), Roberto Lent, no Jornal da Ciéncia (on-line)
aponta para o paradoxo que vivemos atualmente no Brasil. O pais ocupa
o 13° lugar na producio de artigos cientificos em todo o mundo, mas ¢ o
altimo quando se trata do desempenho de jovens de 15 anos em ciéncias.
E o mais grave, na drea educacional os indicadores estio estagnados ou
sofreram modesta ascensio.

Nesse contexto, em que o ensino bisico e o ensino superior
parecem tio estanques e separados por imensas discrepincias, pode-se
prestar 2 comunidade local um conjunto de a¢des pequenas, mas valiosas,
de grupos de pesquisa como o PET, com o intuito de iniciar um ciclo
ideolégico promotor de mobilizagio social, por meio da popularizagio da
ciéncia das linguagens.

? ParAmetros curriculares nacionais, Lingua Portuguesa, 5* a 8* séries, p. 29.



O contexto brasileiro, ¢ em particular, o amazdnida, é ainda de
grande caréncia de agdes que reflitam sobre a educagio fundamental, no
que concerne ao ensino de lingua portuguesa. Com o PET, propomos
intervengdes que poderio ser ancilares para a constru¢io de um novo
patamar na regiio.

Para isto, articulamos nossas propostas ao Projeto Pedagdgico do
Curso de Letras da Universidade Federal do Para.

Esse Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (PPC de Letras/LP),
aprovado pela Resolugio CONSEPE No 3.541/2007, articula-se em
trés eixos: (1) uso da linguagem; (2) reflexdo sobre a linguagem; e (3)
pratica profissional. Com isso, objetiva fornecer oportunidades para que
o aluno de Letras: (1) se aproprie de conhecimentos significativos para sua
atuagio profissional; (i1) reflita sobre a importincia e a pertinéncia desses
conhecimentos para a compreensio, o planejamento, a execugio e a
avaliacio de situagdes de ensino e aprendizagem; (iii) construa uma prética
de ensino-aprendizagem com énfase nos procedimentos de observagio
e reflexdo para compreender e atuar em situagdes contextualizadas do
cotidiano profissional.

De acordo com PPC de Letras/LP, o objetivo do curso ¢ formar
profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos orais
e escritos. O profissional de Letras deve ter dominio do uso da lingua
ou das linguas, objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestagdes culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de recursos tecnoldgicos
e de compreender sua formagio profissional como processo continuo,
autdbnomo e permanente, em que se articulam ensino, pesquisa e
extensao. Deve, ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e
questdes relativas a sua area.

Vale dizer que a diversidade sociolinguistico-cultural, antes de
ser um entrave aos processos educacionais, com especial atengio a drea
de Letras/Lingua Portuguesa, deve ser vista como riqueza, ¢ por isso as
diferengas precisam ser estudadas e respeitadas.

Urge que o preconceito linguistico, amplamente difundido também
por conta da crise no ensino de lingua portuguesa, seja desconstruido.
Somente dessa forma, alunos oriundos de comunidades populares



urbanas poderio alcangar os espacos em que o conhecimento académico
¢ predominante, como as universidades. Para alcancar esse objetivo, ¢é
necessario dotar os futuros profissionais da area de Letras com saberes,
instrumentos diditicos, novas alternativas metodoldgicas para o ensino
da gramatica, daf porque a cria¢io do PET ¢ tio imprescindivel em nossa
regido e em nossa universidade.

2 O Para da perspectiva linguistica

Pouco se conhece, de forma interligada, acerca dos diferentes
aspectos da diversidade e da variacio linguisticas no estado do Para,
localizado na regido brasileira com a maior concentragio de populagdes
de linguas indigenas.

Certamente, cada uma dessas linguas apresenta suas proprias
manifesta¢oes culturais e literdrias varias, o que reflete a diversidade social
existente na regiio, também motivada por desigualdades sociais colossais.
Desta forma, um dos objetivos do presente texto ¢ chamar atengio
para essa realidade, que deve ser estudada baseada em uma postura de
educagio sociolinguistica, com vistas a ampliar o conhecimento sobre a
lingua portuguesa regional, sobre as linguas indigenas brasileiras faladas
no Pari, bem como sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Apesar das imensas riquezas naturais ¢ de toda a diversidade que
constituem a Amazonia, essa regiio brasileira apresenta um Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) ainda muito baixo (0,705), menor
que a média nacional que é de (0,813). Esse ntimero mede a “qualidade
de wvida”, reunindo aspectos relativos aos indicadores de renda,
longevidade e educagio. Desse modo, ¢é factivel que os desniveis sociais
agudos ainda reinam na Amazo6nia. Consequentemente, isso reflete os
conhecimentos que se tem e que se faz sobre usos linguisticos nas escolas
e nas universidades, uma vez que ainda reina em muitas mentes o mito de
que o Brasil é um pais monolingue, em lingua portuguesa.

De acordo com Weinrich (19XX), as linguas estariam em contato
quando utilizadas alternadamente pela mesma pessoa (sujeito bilingue).
Thomason e Kaufman (1988, p. 3) afirmam que hd duas situagoes de
contato bem distintas que podem levar ao surgimento de linguas mistas.
Tais situagdes sao geralmente diferencadas como casos de interferéncia



de empréstimo e de substrato, o que, segundo esses pesquisadores,
influencia sobremaneira nos resultados linguisticos.

Segundo Aikhenvald (2002, p. 1), o grande desafio para os
linguistas interessados em trabalhar na area de linguistica comparativa ¢é
justamente distinguir aquelas semelhangas devidas a heranga genética ¢
aquelas devidas ao empréstimo. E o caso de tracos linguisticos abertos ou
nio a difusio.

Para além da discussio acerca de definir ou nio o estado do
Pard como uma micro-irea linguistica, considerando-se a defini¢ao de
Campbell, Kaufman & Smith-Stark (1986) para a Meso-América, pode-
se afirmar que a situagao de contato entre as linguas indigenas no Pard
refere-se a séculos sem documentacio ou com documentagio espalhada,
encontrada na literatura dos viajantes. Deste modo, o objetivo deste
trabalho é também apresentar um panorama sobre as linguas indigenas
faladas no estado do Pard, a partir de informacdes contidas nos materiais
escritos de linguistas que vém trabalhando na descri¢io dessas linguas.
A imensidio da tarefa nio possibilita a apresentagio de conclusdes ou de
refinamentos sobre o tema por ora, uma vez que, para tal, ¢ necessirio
compreender a riqueza que cada situacio de contato individualmente
pode trazer a teoria linguistica. Deste modo, limitamos nossa tarefa a
enumerar quais sao as linguas faladas no Para.

2.1 Caracterizacao do estado do Para e as linguas faladas na
regiao

O estado do Pard é o segundo maior do Brasil em extensio. Sio
1.253.165 Km?, o que representa 14,66% do territério nacional. Estd
constituido por 143 municipios e localiza-se ao centro da regido Norte.
Nesta drea geografica francamente amazdnica concentram-se a lingua
portuguesa, cerca de 25 linguas indigenas de trés troncos linguisticos
(Macro-Jé, Tupi e Familia Karib), além de linguas menos antigas na
regido, como o japonés, falado no municipio de Tomé-Acu, norte do
estado, a 260 quildémetros da capital.

Com base nas fontes contidas nos materiais de Queixalds e Renault-
Lescure (2000), Moore, Galtcio e Gabas (2008), Seki (2000), bem como
no sitio do Instituto Sécio-Ambiental, as linguas indigenas faladas no



estado s3o apresentadas abaixo com informagdes sobre a afiliagio genética,
o municipio em que esti(30) localizada(s) a(s) comunidade(s) que as

fala(falam-nas) e o namero de falantes (quase sempre controverso).

GRUPO/ TRONCO FAMILIA
COMUNI- LOCALIZACAO LINGUIS- LINGUIS-
DADE TICO TICA
Uma das duas comunidades, chamada
~ Terra Indigena Parakana, fica localizada
Parakana S .
L entre os municipios de Itupiranga ¢ Novo
(dividido . > . . .
em duas Repartimento; ¢ a outra, conhecida como Tupi Tupi-Guarani
. Area Indigena Apyterewa, situa-se entre os
comunidades) S P - -
municipios de Senador José Porfirio e Sio
Félix do Xingu.
Localizado na regiio do rio Ipixuna, no
., médio rio Xingu, numa area que abrange . . .
Araweté os municipios de Altamira, Sao Félix do Tupi Tupi-Guarani
Xingu ¢ Senador José Porfirio.
Localizados nas aldeias Sede e Sio Pedro,
B préximo ao Rio Guami, nas Terras . - .
Tembé Indigenas Turé-Mariquita ¢ Tembé Tupi Tupi-Guarani
(municipio de Tomé-Agu).
Xipaya Estio na cidade de Altamira. Tupi Juruna
Vivem em duas dreas distintas: uma
Xikrin localizada no muryc/lPlo de Parauapebaf, Macro-Jé Je
¢ a outra no municipio de Senador José
Porfirio.
. Comunidade localizada no municipio de . .
Parkatejé Bom Jesus do Tocantins. Macro-jé Je
. Localizam-se numa grande drea contigua
Menk
o rang/notl que se estende do norte do Mato Grosso a Macro-Jé Je
(Kayapd) regido sul do Pari
gido sul do Pari.
Vivem no vale do rio Tapajés e de
seus afluentes, no estado do Pard —
atualmente concentrados na terra indigena
Munduruku Munduruku,/ municipio de Jacareac?nga. Tupi Munduruka
Sendo também encontrados na bacia do
Rio Madeira, Estado do Amazonas, e na
terra indigena Apiakd, municipio de Juara
(Mato Grosso).

(Continua na pag. seguinte)



GRUPO/
COMUNI-
DADE

LOCALIZAGCAO

TRONCO
LINGUIS-
TICO

FAMILIA
LINGUIS-
TICA

Surui

Quando do primeiro contato, os Surui
estavam localizados 2 margem do pequeno
igarapé conhecido como Grotio dos
Caboclos, afluente do rio Sororozinho,
por sua vez afluente do Sorord, tributirio
do Ttacaitinas. Em 1998, a aldeia estava
construida numa 4rea préxima 2 estrada
que liga a Transamazonica a Sio Geraldo
do Araguaia. A Terra Indigena Soror6 estd
situada no sudeste do Pard, no municipio
de Sao Joio do Araguaia, a cerca de 100
quilémetros da cidade de Marab4.

Tupi

Tupi-Guarani

Anambé

Tupi

Tupi-Guarani

Asurini do
Xingu

A tnica aldeia atual se localiza 3 margem
direita do Rio Xingu, onde fica a Terra
Indigena Koatinemo, homologada em
1986. De 1972 a 1985, a aldeia ficava a

margem do Igarapé Ipiagava, afluente da

margem direita do Xingu. As rocas, locais
de caga, pesca e coleta estdo situados entre
as margens dos rios Xingu, Piranhaquara
e Igarapé Piagava. Esporadicamente,
chegam s suas cabeceiras do Xingu, onde
encontram-se antigas aldeias (Mancin,
1979b:1-20)

Tupi

Tupi-Guarani

‘Wayampi

Localizam-se na regiio fronteiriga do
Estado do Amapa com o Pard, ¢ também
na regiio da Guiana Francesa.

Tupi

Tupi-Guarani

Z0’¢ (Puturu)

Habitam a terra indigena denominada
Frente Etnoambiental do Cuminapanema,
situada entre os rios Erepecurt e
Urucuriana, nos municipios de Obidos ¢

Tupi

Tupi-Guarani

Alenquer.
Arara do Pari Localizam-se no municipio de Altamira. Karib
Distribuem-se por cerca de dezesseis
A B aldeias, todas elas situadas no alto e médio
araf . .
P B curso do rio Paru de Leste, dentro do Karib
(Apalai)

Parque Indigena do Tumucumaque e da
Terra Indigena Rio Paru D’Este.




Muitas comunidades indigenas localizadas no Pari, 3 excegio do
povo Zo’é, que ¢ isolado, vivem em situagio de linguas em contato, em
que individuos falantes dessas linguas nativas conhecem ¢ utilizam a
lingua portuguesa para interagir com a sociedade envolvente. De acordo
com Aikhenvald (2002, p. 1), em uma situagio de linguas em contato,
os falantes de uma lingua tém algum conhecimento da outra lingua,
e, dessa forma, podem emprestar tracos linguisticos, como habitos de
prondncia, fonemas, categorias gramaticais, itens vocabulares e mesmo
algumas formas gramaticais. Deste modo, as linguas podem apresentar
similaridades devido a difusio de caracteristicas linguisticas.

3 Linguas e estudos ja feitos

Parakana:

SILVA, Gino F. da. “Construindo um dicionario Parakana-Portugués”.
Dissertagio de Mestrado. UFPA. Belém, 2003.

Araweté:

ALVES, Juliana F. “Fonética e Fonologia da lingua Araweté: uma nova
contribuic¢io”. Dissertacio de mestrado. UnB. Brasilia, 2008.

Tembé:

DUARTE, Fiabio Bonfim. “Andlise Gramatical das ora¢oes da lingua
Tembé”. Dissertagio de mestrado. UnB. Brasilia, 1997.

CARVALHO, Mircia Goretti Pereira de. “Sinais de morte ou de
vitalidade? Mudangas estruturais na lingua Tembé”. Dissertagio de
mestrado. UFPA. Belém, 2001.

Xipaya:

FARGETTI, Cristina M.; RODRIGUES, Carmen L. Reis. “Consoantes
do Xipaya e do Juruna — uma comparagio em busca do proto-sistema”.
Alfa: Revista de Linguistica. Araraquara, Sio Paulo, 2008. p. 535-563.
RODRIGUES, Carmen Licia Reis. “Etude morphosyntaxique de la langue
Xipaya”. Tese de doutorado. Paris, 1995.

Xikrin:

COSTA, Lucivaldo S. da.“Flexio relacional, marcas pessoais e tipos de
predicados em Xikrin: contribuigio para os estudos sobre ergatividade
em linguas Jé”. Dissertagio de mestrado. Belém, 2003.



Parkatéjé:
FERREIRA, Marilia de Nazaré de Oliveira. “Estudo Morfossintitico da
Lingua Parkatejé” . Tese de doutorado. Campinas, 2003.
ARAUJO, Leopoldina Maria Souza de. “Estruturas subjacentes de alguns
tipos de frases declarativas afirmativas do dialeto Gaviao-Jé”. Dissertagio
de mestrado. Florianépolis, 1977.

“Aspectos da lingua Gavido-Jé”. Tese de doutorado. Rio de
Janeiro, 1989.
Mebengokre (Kayapd):
SILVA, Maria Amélia Reis. “Pronomes, Ordem e Ergatividade em
Mebengokré (Kayapd)”. Dissertagio de mestrado. Campinas, 2001.
Munduruku:
ANGOTTI, Mary Lourdes de Oliveira. “A causativizagio em Munduruku:
aspectos morfo-sintaticos”. Dissertacio de mestrado. Brasilia, 1998.
GOMES, Dioney Moreira. “Estudo morfolégico e sintitico da lingua
Munduruku”. Tese de doutorado. Brasilia, 2006.
PICANCO, Gessiane Lobato.
Wayampi:
JENSEN, Cheryl Joyce S. “O desenvolvimento histérico da lingua
Wayampi”. Dissertagio de mestrado. Campinas, 1984.
Zo’é:
CABRAL, A.S.A.C. Notas sobre a fonologia segmental dos Jo’é. Moara,
Revista dos Cursos e Pés Graduacio em Letras/ UFPA, Belém, n. 4, p.
23-45, 1996.
Arara (Karib):
SOUZA, Isaac Costa de. “Contribuigio para a fonologia da lingua Arara
(Karib)”. Dissertagio de mestrado. Campinas, 1988.

Conclusao

A diversidade linguistica ¢ atestada na regido amazonica e requer
um olhar mais minucioso e critico acerca dessa pluralidade de “linguas”
que ainda s3o muito desconhecidas, tanto no contexto amazdnico quanto
em nivel nacional. Observa-se que ainda reina no Brasil um sentimento
de monolinguismo em lingua portuguesa.



A finalidade do presente artigo foi principalmente documentar
uma parte, ainda que minima, da variedade linguistica existente na regiao
amazodnica. S6 no estado do Par sdo faladas cerca de vinte e cinco linguas
indigenas, mais diversas variedades de lingua portuguesa amazonica,
bem como a de LIBRAS. Enfatizamos com maior ateng¢io na tabela a
diversidade de linguas indigenas, uma vez que virias delas encontram-se
em perigo de extingio por causa do contato com a lingua majoritiria do
pais.

Acreditamos que atividades (in)formativas sobre essa grande
diversidade linguistica podem contribuir paraa erradicagio do preconceito
linguistico, enfatizando sua importincia nos cursos de licenciatura que
formam professores para atuar no ensino fundamental. E importante
frisar também que esse conhecimento deve ser levado as comunidades
populares, afinal falamos linguas diferentes no Brasil, cada uma com
importante carga cultural na formagio de nosso povo.
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Resumo: O estudo focou a dimensao do contexto da comunidade de Sdo_Jodo do
Meédio Itacurugd, Abaetetuba/PA, na construgao identitdria dos sujeitos ribeirinhos
quilombolas. A realidade se entrelaga entre rios, mata, estradas, memdria e histéria
de luta. Objetiva, portanto, provocar discussdes pertinentes ao conceito ribeirinho
quilombola. Os sujeitos vivem, moram, lutam pela sobrevivéncia a margem dos rios
e igarapés, no entanto, trazem marcas identitdrias quilombola. Como se identificam?
Ribeirinhos ou quilombolas? Ou ribeirinhos quilombolas? O trabalho foi de cunho
qualitativo, com trabalho de campo com aporte em fontes bibliogrdficas pertinentes
a temdtica, tendo por base livros, dissertacdes, teses, artigos, sites. Os resultados
pontuam a relevancia da discussao do conceito ribeirinho quilombola vivenciado no
cotidiano desses sujeitos.

Palavras-chave: Identidade-Ribeirinhos Quilombolas. Saberes Sociais e
culturais.

Abstract: The study focused on the dimension of the context of the community
of St. John’s Midfield Itacuru¢d, Abaetetuba / PA, in the relevance of the riparian
quilombolas subjects’ identity construction. The reality intertwines between rivers,
woods, roads, memory and stories of struggles. Objective therefore lead discussions
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relevant to the concept riparian quilombola. The subjects live, reside, struggling
to survive on the margins of rivers and streams, however, bring identity marks
quilombolas. As identify? Riparian or quilombolas? Or riparian quilombolas? The
study was a qualitative one, with fieldwork with investments in bibliographical
sources relevant to the topic based on books, dissertations, theses, articles, websites.
The results punctuate the importance of discussing the concept riparian quilombola
experienced in everyday life these subjects.

Keywords: Identity-Riparian Quilombolas. Social and Cultural Knowledge.
Introdugao

Os saberes ribeirinhos quilombolas vém provocar uma reflexio
sobre a riqueza de conhecimentos vivenciados no dia a dia desses sujeitos
que, de maneira criativa, manifestam-se com caracteristicas tipicamente
amazonicas.

Em se tratando de sujeito ribeirinho quilombola na Amazonia,
podemos descrever o seu perfil como aquele que tem uma especificidade
de morar, trabalhar e conviver na inter-relagio com os rios, os igapds, os
igarapés, a terra, as matas e as florestas: sujeito envolto pela natureza, que,
principalmente, sobrevive dos recursos dela extraidos.

O porqué de denomini-los ribeirinho quilombola se di em razio
dessa particularidade vivenciada e assegurada por direito aos moradores
remanescentes quilombolas que usufruem, como base, da vida ribeirinha.
A compreensio dessa denominacio vai além das defini¢des oficiais que
dicotomizam os termos (ribeirinhos e quilombolas). Na vida didria, o
morador das comunidades remanescentes quilombolas, que se localizam
nos espagos ribeirinhos, interagem nessa especificidade de vida e saber,
que se faz presente na memoria dos moradores quilombolas mais antigos
da comunidade de Sio Joao no Médio Itacuruca.

A vida ribeirinha quilombola é fortemente movida pelo trabalho,
0 que nio ¢ o mais importante. Muitos valores sio fundamentais para a
comunidade: um deles é viver e conviver bem na familia e na comunidade,
em uma relagio de saber:

Toda relagdo com o saber, enquanto relagdo de um sujeito
com seu mundo € relagdo com o mundo e com uma forma de
apropriagao do mundo: toda relagio com o saber apresenta



uma dimensao epistémica. Mas qualquer relagdo com o saber
comporta também uma dimensdo de identidade: aprender
faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, ds suas
expectativas, ds suas referéncias, a sua concep¢do da vida, ds
suas relagdes com os outros, a imagem que tem de si e d que

quer dd de si aos outros (CHARLOT, 2000, p.72).

O saber se entrelaga e faz parte de um grande emaranhado com o
afetivo, o social, o cultural, o histérico e o politico, possibilitando uma
identidade prépria, preservada pela perpetuacio de seus costumes e de
suas tradigoes, ao longo dos séculos, e pela transmissio destes pelos mais
velhos aos mais novos. Os saberes estio relacionados também com a
concep¢ao de vida, de sociedade e de relacoes humanas. Nessas relagdes,
estd a educagio que nio se faz apenas nos espagos escolares, mas acontece
nos processos de trabalho, de organizagdes politicas e culturais.

Os saberes sociais e culturais dos sujeitos ribeirinhos quilombolas
trazem marcas identitirias localmente amazonicas que emergem devido a
necessidade de subsisténcia de vida. Seus instrumentos de trabalho advém,
na maior parte, da prépria natureza, e criativamente sao produzidos por
estes sujeitos. Ex.: matapi, tipiti, paneiro, vassoura, cestos, peconha etc.

Os saberes dos sujeitos ribeirinhos quilombolas se manifestam em
seus afazeres didrios inseridos na realidade dos rios, igarapés, estradas e
ramais, com fortes tracos vividos entre os rios, territério, identidade e
luta por uma vida digna e pela conquista de espago social.

1 A identidade ribeirinho quilombola

A discussio do termo ribeirinho quilombola causa estranheza e
questionamento. Por que da expressio ribeirinho quilombola? Usar
este termo nao diminui a forga do ser quilombola? Estas foram algumas
das indagagdes que ouvimos ao longo da nossa pesquisa. No entanto,
ao adentrarmos ao contexto da comunidade de Sio Joio do Médio
Itacurugi, por meio de conversas com os ribeirinhos quilombolas, fomos
aprendendo que o cotidiano, o saber que se faz na histdria, no suor do
trabalho, perpassa impreterivelmente a descrigiao conceitual. Pois, torna-
se tio subjetivo aos préprios sujeitos que autores externos (no caso, nds
pesquisadores) nio conseguimos captar a dimensao da forca que perfaz a



denominacio do ser ribeirinho quilombola. Na fala de dona Raimunda
Celesmina Costa, ribeirinha quilombola:

Hd muito vivo aqui. Meus pais e avés viveram aqui. A
gente se sente comunidade do rio Itacuru¢d. Antes, a gente
vinha sé pelo rio, viajava e trabalhava como ribeirinho,
mas quando lembro o povo de antes, eles eram negros, meus
pais. Eu sempre lembro de algumas histérias deles, dos
quilombolas ( COSTA, 2011).

Na expressio de Dona Celé, assim conhecida na comunidade,
compreende-se que o termo ribeirinho quilombola se fortalece na
histéria e na vida de seu povo.

Ao se buscar a fundamentagio conceitual de ser ribeirinho
quilombola, nos levaram a compreender a ressignificagio da identidade
desta comunidade. Tragos marcantes ribeirinhos se entrelagam as marcas
identitirias de quilombolas. A vida cotidiana nos tris leitura do buiar® das
dguas, do gapuiar* em busca do melhor camario, da puqueca (isca) usada
no matapi na pesca do camario, os contos e causos sobre assombragdes,
as benzigdes etc, enfim, saberes que permeiam a vida dos ribeirinhos
quilombolas de Itacuruca.

Ao buscar conceitos para se ter compreensio dos sujeitos que
trazem especificidades de vida, no nosso caso, os ribeirinhos quilombolas,
Cunha e Almeida (2001, p. 192) salientam que os conceitos apontam para
a formacio de sujeitos no saber politico, por meio de novas priticas de
vida. Ou seja, os autores afirmam que, com o encontro dos conceitos da
cidade com o “outro”, sujeitos munidos de especificidade, novos termos
sao criados para que este outro tome alguma forma e, em alguns casos,
este termo garante a0 outro uma posigao politica interessante, conferindo-
lhe direitos sui generis. Neste sentido, percebemos que termos novos
sao criados para classificar este “outro”, para se justificar a significagio
conceitual. No entanto, acrescentam os autores, que com o passar do
tempo, ¢ dependendo da conveniéncia, estes termos sio ou nio “aceitos”.

3 buiar (boiar) — flutuar sob as dguas, andar a tona de dgua; sobrenadar;

. . . . L . ) .
gapuiar - (guar igapiar) — Esgotar um igarapé ou igapd, para deixar o camario ou peixe
em seco; Apanhar camardes nos pequenos igarapés.



A busca de identidade requer um reconhecimento social. No caso
dos ribeirinhos quilombolas, é possivel verificar que o termo vem sendo
habilitado por novos atores sociais, assim como vem transformando-se
em uma bandeira politica para os seus componentes, visto que, como
serd comentado em um momento posterior, seus direitos, inclusive
territoriais, sao garantidos em fung¢io de suas lutas, seus saberes e sua
histéria.

Na vivéncia do contexto da comunidade Sio Joio do Médio
Itacurugd, afirma-se que esta comunidade pode ser chamada também
de populagio tradicional, na medida em que ainda preserva alguns
dos valores cultivados nas culturas ribeirinhas quilombolas. Essa
populagio outrora sobreviveu dos recursos naturais locais e tinha as
suas escolhas de reprodugido social fortemente influenciada pelo rio
[tacuruga.

Arruda (1999, p.79-80) frisa que populagdes tradicionais sio
aquelas que apresentam um modelo de ocupagio do espaco ¢ uso dos
recursos naturais voltados principalmente para a subsisténcia, com fraca
articulagio com o mercado, baseado em uso intensivo de mio de obra
familiar, tecnologias de baixo impacto, derivadas de conhecimentos
patrimoniais e, normalmente, de base sustentivel.

Arruda (1999) nos traz a situagio de fragilidade em que essas
populacoes tradicionais se encontram, principalmente, na busca de
sustentabilidade por meio do extrativismo e da exploragio dos recursos
naturais, como a comunidade de Sio Jodo, que busca o trabalho no
mancjo do agai, na produgio de telhas e tijolos, no cultivo da mandioca e
em outras produgoes.

Referimo-nos aos saberes dos sujeitos ribeirinhos quilombolas
da comunidade de Sio Jodo do Médio Itacurugi, cuja riqueza consiste
na experiéncia de vida e no trabalho de subsisténcia, que marcam a
identidade desses sujeitos.

A luta da comunidade ¢ para garantir o uso (ou a preservagao) das
terras, dos rios, da mata, desencadeando discussoes e agOes para assegurar
condicoes de vida digna para todos os ribeirinhos quilombolas. Lutam
por uma educagio de reconhecimento da subjetividade, da diversidade, e
dos saberes de seus sujeitos.



2 Entre rio e terra: a comunidade de Sao Joao do Médio
Itacuruca
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Foto 1 — Ribeirinhos Quilombolas em trajeto no Rio Itacuruca
(Autor: Salatiel, 2011)

Foto 1 - Rio Itacurucé — Comunidade Sao Joao Batista
(Autora CARDOSO, 2010)

No remanso das 4dguas da comunidade de remanescentes
quilombolas (Fotol), apresentamos a comunidade Sio Joio do Médio
Itacurugd. Como quilombola, esta comunidade foi apurada na demarcagio
administrativa por meio do processo n°. 2001/274.554 ¢ esti localizada
no municipio de Abaetetuba, com drea total de 11.458, 5310 hectares
(ITERPA - Governo do Estado do Pari, 2002). Ressaltamos que esta drea
corresponde a todo territério (Baixo, Médio e Alto) Itacuruca.

No municipio de Abaetetuba somam-se até 2010, oito
comunidades remanescentes de quilombos (Acaraqui, Taueri-Agu,
Arapapu, Arapapuzinho, Genipatiba, Alto, Médio e Baixo Itacuruci).
Nosso foco de anilise destaca a do Médio Itacurugi, que, como as demais
comunidades, foi reconhecida por titulacio pelo Instituto de Terras do
Pard (ITERPA) em 2002.

A Geografia do rio Itacurugd, conforme informagdes de moradores,
sofreu muitas modificagdes devido a exploragio das matas, do rio ¢ da
propria terra.



Hd muito tempo atrds, aqui era apenas o rio e a floresta. Isto
ainda prevalece, mas, com a interferéncia do ser humano,
tudo vai se modificando, tornando-se involutariamente
dominado pelas transformagoes que o homem exerce. Antes
dessa escola (referindo-se a Escola Manoel P. Ferreira), a
gente tinha outra no barracdo. A gente remava muito até

chegar aqui. (COUTO, 2011).

Para o Senhor Humberto Couto, na representatividade da fala
dos ribeirinhos quilombolas, o rio se apresenta como importante centro
produtivo para a comunidade. Negros e indios que habitavam as suas
margens produziam alimentos s6 para consumo préprio e de suas familias.
Com o aumento do ntmero de habitantes, sentiram a necessidade de
escoar esta produgio.

A comunidade de Sio Jodo do rio Itacurugd hi dez anos possuia
apenas o rio como via de ligagio com a cidade de Abaetetuba, mas, devido
a expansio e a transformagio do comércio, logo foi surgindo o ramal do
Médio Itacurugd, estrada de terra, sem pavimentagio asfiltica (o que a
torna quase inacessivel no periodo chuvoso). A comunidade, desde 2006,
comegou a ter acesso a energia elétrica.

Podemos ilustrar a beleza natural do Médio Itacuru¢d na
relacio rio-terra-mata da Amazonia, principalmente no eixo central da
comunidade, onde se presencia o descaminho do rio que dd acesso as
comunidades vizinhas (Baixo e Alto Itacuruci). Fazem parte também
deste espago as pequenas embarcacoes (barcos, canoas, rabetas e rabudo)
que por ali transitam, fazendo transporte de pessoas ¢ de produtos para
vendas. Pelo acesso do ramal, vé-se que as dreas de matas estio sendo
derrubadas e substituidas por plantagdes de dendé, causando, assim, uma
visivel destrui¢io ambiental e humana.

Esta realidade denuncia as marcas identitirias da exclusio, ao
mesmo tempo em que essa drea ¢ castigada pelo descaso humano de
preservagio e de manutengio: nesta localidade estd patente a indiferenca
por parte do poder publico (Foto 3). Por estar afastada da cidade, sua
populacio carece de bens e, principalmente, de atendimento médico
e educacional. Em caso de doenga, as familias tém de se deslocar aos
municipios mais préximos, pois nio hi posto de saide no local.



Foto 2. Dona Celé, Agricultora quilombola do Médio Itacuruca
(Autor Salatiel-2011)

Dona Raimunda Celesmina Pinheiro, conhecida como dona Celé,
73 anos, ¢ agricultora, trabalha com o cultivo da mandioca. Sua jornada
comeca as 5 horas da manha e se estende até “tardinha”.

Além das dificuldades na producio das olarias e da farinha, do
plantio da mandioca ¢ do manejo do agaf os ribeirinhos quilombolas
ainda sio penalizados pela auséncia de infraestrutura minima, presente
em qualquer comunidade urbana. A relagio campo-cidade ¢ dicotdmica,
divergindo em muitos fatores, principalmente na comercializagio de
seus produtos. Os ribeirinhos quilombolas negociam seus produtos
(cerdmicas, farinha, agai) por precos abaixo do custo, fazendo-se visivel
a figura do atravessador — aquele que compra o produto na fonte por um
preco baixo e renegocia obtendo lucros. E uma situagio de exploragio e
dominio vivenciada pela comunidade.

3 O syjeito ribeirinho quilombola no Médio Itacuruca
A comunidade de Sio Joio do Médio Itacurugi vive o cotidiano

ribeirinho quilombola. Segundo Furtado e¢ Melo (1993), o termo
ribeirinho ¢ usado na Amazonia para designar as populagées humanas



que moram 3 margem dos rios e que vivem da extragio ¢ do manejo
de recursos florestais, da pesca e da agricultura familiar. Os ribeirinhos
quilombolas amazonicos, por sua vez, sao representados, principalmente,
por populagdes que vivem do manejo do agai, da pesca nas virzeas e rios
de forma artesanal, da produgio da farinha e, atualmente, o destaque sio
as olarias.

Ribeirinhos quilombolas, assim referidos por apresentarem uma
especificidade de vida e de fato, isto é, permeados pela prépria natureza
e na luta sustentivel por melhores condi¢des de vida, trazem a marca
de “ribeirinhos”, concomitantemente, “quilombolas” por trazerem
raizes histéricas e de reconhecimento de terras ocupadas por seus
antecedentes.

A identidade ribeirinho quilombola se faz em uma histéria de luta,
de resisténcia marcada por uma realidade envolta pela natureza, pelos rios,
pela terra, pelo trabalho, em uma regiio caracteristicamente amazonica.
Seu Big (Humberto Couto) nos fala por meio de suas memorias:

Olhando, assim, podemos ver que o rio Itacurugd estd sempre
em momentos religiosos, ds vezes sdo catdlicos, ds vezes sdo
protestantes, outras festas e nunca sumiu esse modo de ser
de nossa comunidade. Para os negros e indios que moravam
aqui, tudo o que produziam era mantido em suas casas. Mas
com a habitagdo aumentando, tudo foi modificando, todos
sentiram a necessidade de escoamento do que produziam, e a
falta de alguns utensilios para eles. A gente precisa de novos
instrumentos para o trabalho. (COUTO,H, 2011).

A histéria quilombola no Médio Itacurugd esti vulnerivel ao
esquecimento. Poucos moradores, como o Senhor Humberto Carvalho
do Couto, trabalhador e proprietirio de olaria, 81 anos, tém a preocupagio
de contar histérias antigas para os filhos e jovens da comunidade.

Vamos nos reportar ao periodo colonial em que milhares de negros
escravizados eram enviados das costas do Golfo de Guiné, dos litorais de
Angola e Mogambique, para labutar na lavoura canavieira e em outras
atividades e, assim, passavam a fazer parte da sociedade constituida
por negros escravizados. Dessa relacio, emergiram dois fendmenos
decorrentes do sistema escravista, quais sejam a fuga e a organizagio de
quilombos.



Envidaram esforgos nas fugas para lugares mais longinquos, de
dificil acesso, alimentando o fenémeno quilombola durante todo o
periodo escravista. O excesso de trabalho, os castigos ¢ os maus-tratos,
e o trabalho excedente forcavam os trabalhadores escravizados ao
abandono do rogado, fugindo para as matas em desesperada defesa da
prépria vida.

Segundo Maestri (1988, p. 130), os trabalhadores escravizados
eram movidos para a fuga pela busca de liberdade e autonomia no
trabalho. Essa autonomia se dava na agio de fuga em busca de uma
terra desocupada que propiciasse a organizagao da economia agricola de
subsisténcia, preferencialmente de forma coletiva.

O quilombo podia gerar-se quase naturalmente. Depois de
instalado, crescia ¢ tomava consisténcia 3 medida que recebia novos
individuos. A fuga e a organiza¢io quilombola acompanharam todo o
periodo escravista.

Mesmo com a libertag¢io, pouco mudou na vida dos ex-escravos
no que concerne as condigdes materiais de existéncia, nio raro parecidas
a0 do cativeiro. No entanto, juridicamente, os trabalhadores escravizados
passaram a ter autonomia sobre seu labor, nio necessitando mais da fuga
para dominarem sua forga de trabalho. Assim sendo, o quilombo deixou
de existir como fendmeno sociolégico histdrico. Passamos a ter no Brasil,
no mundo rural, comunidades negras, de diferentes origens, lutando
pelo controle da terra e pela venda de sua forga de trabalho.

Algumas comunidades negras, origindrias dos antigos quilombos
que haviam escapado 2 repressio, continuaram no espago geografico
que dominavam; outras foram encurraladas pela expansio da produgio
agricola-pastoril mercantil.

Nas comunidades negras rurais, os trabalhadores passaram a
enfrentar problemas comuns. Para Maestri (1988, p.130), os trabalhadores
negros rurais viveram como meeiros, moradores, posseiros, intrusos
etc., nao chegando a vislumbrar a possibilidade da legalizagio da posse
das terras que exploravam asseguradas pela lei, chamada Lei de Terras,
de 1850, que proibiu a entrega gratuita de terra. Esta acio impediu a
ampliagio da classe de camponeses proprietirios, pois isto desviaria o
homem livre pobre da necessidade de vender sua forca de trabalho a vil
prego nos latiftindios.



Neste sentido, as terras que escaparam da apropriagio passaram
a integrar o patriménio da Uniio, dos estados e dos municipios, na
categoria de terras devolutas. No entanto, embora se entendesse que o
trabalhador negro do campo tinha iguais possibilidades de compra ou de
posse da terra, o acesso desse trabalhador era dificultado porque dispunha
de pouco dinheiro e nio sabia lidar com a burocracia para defender o seu
direito.

Diversos fatores se faziam empecilho para organizagio dos
trabalhadores negros rurais: a baixa renda monetiria, a falta de
representacio politica, a auséncia de recursos para financiar o plantio,
a caréncia de assisténcia técnica, entre outros. Pode-se afirmar que o
capital foi o grande desestabilizador dessas comunidades. Em algumas, os
trabalhadores tiveram suas plantagdes destruidas, dguas envenenadas, e,
nao raro, os lideres assassinados.

Segundo Anjos (2006), atualmente, ao se definir a importincia da
terra para as comunidades negras contemporinea, assume-se o resgate de
uma identidade:

O territério é uma condigdo essencial porque define o
grupo humano que o ocupa e justifica sua localizagdo
em determinado espago. Portanto, a terra, o terreiro nao
significam apenas uma dimensdo fisica, mas antes de tudo
é um espago comum, ancestral, de todos que tém o registro
da histéria, da experiéncia pessoal e coletiva do seu povo,
enfim, uma instancia do trabalho concreto e das vivencias do
passado e do presente (AN]JOS, 2006, p. 49).

A prépria terra tem um sentido especial a todo homem ¢ a toda
mulher do campo, sejam eles de origem africana, europeia ou nativa. Nao
deve ser apenas tomada como forma fisica, mas também como espago das
relacoes sociais, como reveladora das estratégias de sobrevivéncia, de uma
cultura prépria, de uma identidade, como direito a preserva¢io de uma
cultura e organizag¢io social especifica.

Salomio da Costa Santos, quilombola do Médio Itacurugd declara:

Os ribeirinhos de hoje jd sdo diferentes. Muitos vivem
e moram a beira dos rios, trabalhando na roga, olaria e
agaizal, produzindo farinha, telha, tijolo, matapi, paneiro,
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faz criagdo de muitos bichos, mas outros jd vdo mais pra
cidade e ld estudam e trabalham também, sempre voltam.
E hoje algumas casas sdo feitas de tdbua e coberta de telha.
Outras sao de alvenaria. Aqui ainda se bebe mingau na
cuia. Os meios de transportes sdo as rabetas, os barcos,
cascos, canoas, o mais rdpido é o rabudo. Com a energia
temos a televisao e o computador. Ser quilombola, nds somos
sim. Nos temos titulo de terra. Ainda ndo conseguimos
nossos direitos, mas estamos sempre sabendo o que se passa
(SANTOS, S, 2011).

Percebe-se, portanto, uma identidade ribeirinha quilombola se
auto afirmando pela busca de seus direitos a terra, ao trabalho, a natureza,
aos seus saberes.

A identidade ribeirinha quilombola se faz por meio dos momentos
comunitdrios, dos saberes, ensinados de pai para filho, na luta do trabalho
para a sobrevivéncia ¢ um viver melhor:

A gente vive bem com todos, mesmo que tenha vindo outras
pessoas. Somos muitos aparentados uns dos outros. A gente
se reiine quando ver que outros querem explorar a nossa
produgao e ai a gente sente falta de alguns beneficios, a gente
precisa se juntar e ver o que fazer (SANTOS, S, 2011).

Esta insisténcia de se viver em comunidade, compartilhando e
buscando conviver com todos numa relagio harmoniosa é marcante em
Itacurugd. Muitas vezes, nas entrevistas, COmegavamos a conversar com
um dos sujeitos e de repente presenciivamos a chegada de outros que, aos
poucos, ia se introduzindo na conversa. Entao, deduziamos que a histéria
nio ¢ feita sé por um, mas pela comunidade.

Na comunidade, muitos moradores fazem comentirios de que
ser quilombola é algo que concedeu privilégios, entre eles o de poderem
participar de muitos programas do governo: o titulo de terra foi um.
No entanto, em relagio a memoria de vida, as suas raizes quilombolas,
que sio a cultura e as tradigoes transmitidas pelos mais velhos, nos
dias de hoje, ji estio quase perdidas, principalmente pela morte dos
membros mais velhos da comunidade. Junte-se a isso a desmotivacio
das novas geracoes de dar continuidade ao legado cultural dos mais



antigos, por ser este, em quase sua totalidade, transmitido oralmente.
Como nos fala Susana Pinheiro da Costa, quilombola e professora na

comunidade:
Aqui mesmo quem sabia de nossas histérias eram os mais
velhos. A gente s6 sabe que somos quilombolas porque falam.
Mas ndo tenho nenhum registro mesmo. Outra coisa: Aqui
mesmo nem se comenta muito, s6 quando a gente tem algum
direito a receber. Mas era bom se a gente conhecesse nossa

histéria (COSTA, S, 2011).

Neste discurso, é possivel observar a memoria do trabalho
tradicional quilombola, que se faz na comunidade por meio da atividade
do cultivo da mandioca, do cuidado com o rio, do drduo trabalho das
olarias, da tarefa de amassar, enfurnar e empilhar os tijolos: sio tarefas
fortemente marcadas por algumas identidades sociais historicamente
construidas. Dessa forma, as pessoas se reconhecem, identificam-se ¢
sao diferenciadas conforme as caracteristicas étnicas que se assinalam
e se fazem presente nas relagdes de parentesco com o quilombo.
Concomitante 3 memoria do quilombo, essa memoria coletiva também ¢é
negada por meio da interagio entre os membros.

Percebemos que, apesar de os sujeitos ribeirinhos quilombolas
terem demonstrado a existéncia de conflitos em relacio a prépria
identidade, manifestaram, ainda que inconscientemente, algumas
situagdes que evidenciaram a existéncia de processos que contribuem para
a constitui¢io de sua identidade quilombola. Nessas relagdes aparecem
as marcas identitirias da etnia: a de um discurso social determinado de
diferenciacio cultural, pois eles sio eleitos, conforme a criagio dos termos
de inclusio e de exclusio socialmente construido.

Hoje, a comunidade ribeirinha quilombola do Médio Itacurugi
¢ ocupada pelas familias dos parentes, dos descendentes dos casais
fundadores. Todo esse espago € definido pela descendéncia e pelas trocas
matrimoniais.

O ribeirinho quilombola busca firmar sua identidade na
convivéncia comunitiria com os seus pares, seja nas reunides da
comunidade, nas institui¢cOes religiosas ou nas associagdes: ARQUIA
(Associagio dos Remanescentes Quilombolas de Abaetetuba),
COOPROABA (Cooperativa dos Produtores de Artefatos de



Abaetetuba), MALUNGU (Associagio Regional dos Remanescentes
Quilombolas do Par3).

A Organizagio politica da comunidade apresenta cariter
instrumental para que as familias ribeirinhas quilombolas se apoderem
e dominem os conhecimentos, as habilidades e as atitudes, que lhes
permitam assumir a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento de
formaautonoma; e de gestio, de maneiraa fazer valer suaautodependéncia.
As Associagdes buscam principalmente a afirmagio de pertencimento de
identidade negra e de territdrio de remanescentes quilombolas.

Percebemos que os movimentos de mobilizagio e de desmobilizagio
ocorrem continuamente, ¢ se dio, por vezes, por conta dos preconceitos
gerados pelos estigmas existentes no interior do grupo e sofridos por eles.
O modo como a sociedade concebe individuos estigmatizados, o encontro
entre estes grupos e o meio social abrangente colocam em evidéncia o
efeito do estigma, fator este que provoca uma situa¢io angustiante para
todos os envolvidos na comunidade.

Por outro lado, a afirmagio da identidade ribeirinha quilombola, a
valorizag¢io da ancestralidade africana na meméria viva do passado, aqui
posta anteriormente por Seu Big, e a valorizagio das culturas religiosas
e saberes sio elementos fundamentais que orientam as inter-relacoes
culturais ¢ o didlogo na comunidade ribeirinha quilombola de Itacuruca.

Segundo Munanga:

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade
negra ndo interessam apenas aos alunos de ascendéncia
negra. Interessam também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educagao
envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa meméria ndao
pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em
vista que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente
é fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das condigdes
desiguais nas quais se desenvolveram, contribuiram cada um
de seu modo na formagdo da riqueza econdmica e social e da
identidade nacional (MUNANGA, 2001, p. 9).

Salientamos que a comunidade apresenta raizes, memorias
quilombolas de identidade negra, por isso Gomes (2003) a entende como



“uma construgio social, histérica, cultural e plural. Implica a construcio
do olhar de um grupo étnico-racial ou de sujeitos que pertencem a um
mesmo grupo étnico-racial sobre si mesmo, a partir da relagio com o
outro”. Segundo a autora, “construir uma identidade negra positiva em
uma sociedade que historicamente ensina ao negro, desde muito cedo,
que para ser aceito ¢ preciso negar-se a si mesmo, ¢ um desafio enfrentado
pelos negros brasileiros” (GOMES, p.171).

Neste enfrentamento, principalmente, o de vencer o siléncio e a
invisibilidade em relagio a questio étnica, muitos desafios sio postos a
comunidade. Um deles ¢ em relagao a religido. Presencia-se o catolicismo
na vida de poucos comunitarios que tém como devoc¢ao Nossa Senhora
do Pau Podre. Este grupo se retine semanalmente para as reunides da
Igreja, e, nos finais de semana, para o catecismo as criangas.

E importante também pontuar que a comunidade ribeirinha
quilombola tem predominio da religiio Evangélica. Muitas familias
protestantes se¢ unem para a realizagio de atividades desenvolvidas na
Igreja. Em suas casas cotidianamente ¢é vivenciada a pritica religiosa. Em
visitas, nos apercebemos dessa realidade marcante. Ouvem pregacdes e
musica gospel em familia durante os seus afazeres domésticos.

Segundo Salatiel Costa Santos, quilombola:

Niés temos um forte grupo de jovens que desenvolvem
atividades na comunidade. Levamos a Palavra do Senhor.
As criangas precisam de educagdo religiosa para respeitar
os mais velhos, respeitar melhor a comunidade. Isto nos
une muito. Formamos uma sé familia. Isto nos ajuda na
comunidade quilombola (SANTOS, S. C, 2011).

O terreiro de umbanda se faz presente, mas pouco se manifesta
na comunidade. Suas atividades sio desenvolvidas a noite, sendo
visitadas por outras pessoas que vém de outras localidades para as
“benzicdes”.

A gente sabe que o terreiro é uma heranga negra. Mas como
somos protestantes, a gente ndo se envolve. Eles fazem os
seus trabalhos sem incomodar a gente. E ndo é todas as
noites. Quando menos a gente vé, ouve os tambores. Fica ld

do outro lado (COUTO, H., 2011).



Em relagio ao fator religioso, destaca-se a predominincia da
religido protestante, embora as demais religides busquem seu espago
nas organizagdes e manifestagdes na comunidade. No entanto, hd
proximidade de seus sujeitos pela necessidade da organizagio do trabalho
comunitario.

Desse modo, o trabalho e a religido, como aspecto cultural dos
ribeirinhos quilombolas, tornam-se um dos elementos fundantes de
compreensio do mundo em que vivem e do lugar no qual estdo inseridos.

Referente a este aspecto hibrido da cultura, sio vilidas as
consideragdes de Homi Bhaba (1998), que tecendo uma anidlise da
cultura no contexto pds-colonial, define-as como culturas marcadas por
histérias de deslocamentos de espagos ¢ origens. O autor frisa que tais
deslocamentos ocorreram tanto na experiéncia da escravidio como na
experiéncia da didspora migratérias das metrépoles para as colonias e das
coldnias para as metrépoles.

A comunidade ribeirinha quilombola, uma vez que nela ocorrem
esses deslocamentos espago-culturais, em que acontecem trocas culturais,
nio se caracteriza como um reduto fechado nem como guardia de suas
tradigdes.

O trabalho fronteirigo da cultura exige um encontro com
“novo” que ndo seja parte do continuum de passado e
presente. Ele cria uma idéia do novo como ato insurgente
de tradugdo cultural. Essa arte ndo apenas retoma o passado
como causa social ou precedente estético; ela renova o
passado, refigurando-o como um “entre lugar” contingente,
que inova e interrompe a atuagdo do presente. O passado-
presente torna-se parte da necessidade, e ndo da nostalgia, de
viver (BHABHA, 1998, p.29).

Este trabalho comunitirio, com raizes do passado, mas com
dinamicidade do presente, vivencia a reciprocidade e a sociabilidade
dentro desses territérios e rios, fazendo com que os objetos individuais
sejam ao mesmo tempo coletivos, uma vez que ocorre o empréstimo de
matérias de trabalho, utensilios de casa, e até empréstimo de rogados e
retiros, apresentando-se como instrumentos para construgao do territério
e da vida ribeirinha que compdem a comunidade. O fator comunitirio
do trabalho ¢ relevante nos remanescentes quilombolas, como casa de



farinha, galpio para fazer utensilios domésticos e/ou artesanato, canoas,
rabetas, campo de futebol, igreja etc., e que, de fato, assumem papel
importante na estrutura da geografia quilombola.

Conclusao

Provocar discussio acerca da identidade quilombola e de seu
processo de empoderamento — aqui entendido como um processo que
fortalece a autoconfianca dos ribeirinhos quilombolas em rela¢io ao seu
reconhecimento e identidade de ser, com intuito de capaciti-los para a
articulagio de seus interesses e para a participacio na sociedade, além
de lhes facilitar o acesso aos recursos sociais disponiveis e o controle
sobre estes — ¢ a¢3o necessdria, na perspectiva de enriquecer ¢ apontar
novos caminhos que estimulem o resgate da memoria da comunidade, as
praticas sociais, religiosos e as politicas ptiblicas.

O sujeito ribeirinho quilombola nos mostra que sua identidade
estd incrustada em aspectos interligados a sua histdria, aos seus saberes,
ao trabalho, a sua religiio.

Nio nos cabe aqui definirmos o ser ribeirinho quilombola com
base em nossa visio, mas termos a sensibilidade de compreender a
subjetividade que se faz presente na busca de sua auto-afirmagio, que
a0 longo dos anos foi reprimida pela histéria dos que detinham o poder
aquisitivo e de persuasio.

Portanto, o combate ao racismo e a construgio de préticas
socioeducativas que reconhegam e valorizem as manifestagdes das
diferengas culturais é um desafio constante para os ribeirinhos
quilombolas.
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Resumo: Este artigo analisa as contribuigoes da Casa Familiar Rural, a partir
da Pedagogia da Alterndncia para o desenvolvimento das comunidades do campo
no municipio de Cametd. Especificamente, analisou a participacao dos egressos e
dos demais sujeitos nos processos formativos, em articulagao com o desenvolvimento
das comunidades e os rebatimentos tedricos e prdticos sobre a experiéncia nas
comunidades. Com base na abordagem qualitativa, utilizando-se da entrevista
Semi-Estruturada com jovens, pais, monitores, docentes, coordenagdo pedagogica,
egressos e representantes dos movimentos sociais, além da andlise dos documentos
que dao suporte legal a experiéncia, cadernos dos alunos, relatérios das atividades dos
alunos, dos monitores e da coordenagdo pedagdgica. Constatou-se que a experiéncia
é significativa para os sujeitos do campo, uma vez que tem aliado educagdo e suas
prdticas de trabalho, o desenvolvimento das unidades produtivas d introdugdo de
técnicas ligadas a agricultura familiar e ao fortalecimento da comunidade na luta pela
legitimagao dos direitos sociais.
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Abstract: This paper analyzes the contributions of the Rural Family House
from the Pedagogy of Alternation for the development of communities in the
municipality of Cametd field. Specifically examined the participation of graduates
and other subjects in the formative processes in conjunction with the development
of communities and the repercussions on the theoretical and practical experience
in the community. Based on the qualitative approach, using the Semi-Structured
interviews with ‘youth, parents, monitors, teachers, coordinating education,
graduates and representatives of social movements, beyond the analysis of documents
that give legal support to the experience, students’ notebooks, reports the activities
of students, teachers and pedagogical coordination. It was found that the experience
is meaningful for the subjects of the field since it has combined education and work
practices, development of production units with the introduction of techniques related
to family farming and community empowerment in the struggle for legitimation of
social rights.

Keywords: Field Education. Pedagogy of Alternation. Community Development.
Introducao

A educagio, ao longo dos anos, sempre esteve presente nas retéricas
dos governos e tem embasado discursos ideoldgicos que a colocam como
instrumento fundamental para o desenvolvimento do pais. Entretanto,
essa perspectiva tem permanecido no plano das orientagdes, pois as
insuficiéncias da educagio ofertada para as populacdes do campo
sao latentes. Sio desafios enormes, desde as questdes estruturais,
baixos indicadores, aliado ao reconhecimento como uma modalidade
de educagio, com suas especificidades, embora este retrato venha
gradativamente se alterando ao longo dos anos.

No entanto, desde o final da década de 1970, vem se fortalecendo no
campo do Brasil indmeras iniciativas oriundas dos diversos movimentos
sociais que discutem a educagio, em primeiro lugar, como direito, ¢
depois como dever do Estado. Pois compreendem que a educacio deve
ser universalizada de forma que possa atender a todas as popula¢oes com
suas diferentes especificidades.

Nestaperspectiva, diversasentidadessociais, entre elas Organizagoes
Nio Governamentais (ONGs), associagdes, sindicatos rurais,
assentamentos, as experiéncias dos Centros Familiares por Alternincia
(CEFFAS), os quais incluem as Escolas Familias Agricolas (EFA) e as



Casas Familiares Rurais (CFR), dentre outras, que desenvolvem diversas
experiéncias educativas, seja fundamentada na concepcio freireana,
seja apoiada na proposta da Pedagogia da Alternincia, tém procurado
alternativas de educagio aos sujeitos do campo.

Portanto, a pesquisa analisa, em particular, a experiéncia da Casa
Familiar Rural de Cametd, que tem como suporte metodoldgico a
Pedagogia da Alternancia. Especificamente analisou a participa¢io dos
egressos ¢ dos demais sujeitos nos processos formativos, em articulagio
com o desenvolvimento das comunidades, e quais os rebatimentos
tedricos e praticos sobre a experiéncia, como suporte paraa metodologia da
investigacio Educac¢io do Campo, a fim de possibilitar o desenvolvimento
das comunidades.

Nesse sentido, a pesquisa problematizou: quais as contribui¢des
dos egressos da CFR de Cameta para o desenvolvimento das comunidades
onde vivem? Assim, constituiram-se questoes norteadoras da investigagao:
Que fatores levaram os movimentos sociais de Cametd a adotarem a CFR
como proposta educativa para os filhos dos trabalhadores e trabalhadoras
rurais? Qual a importincia da CFR de Cametd para as comunidades
rurais? Os jovens egressos estio incentivando outras praticas econdmicas
para o desenvolvimento das comunidades?

A fim de responder aos objetivos e as questdes norteadoras, a trilha
metodoldgica da pesquisa seguiu em dire¢io a abordagem qualitativa, por
considerar suas contribuigdes, na forma de conceber e analisar o objeto
da investigagio. De acordo com Minayo et al (1994, p. 21),

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com significados,
aspiragdes, valores e atitudes, o que corresponde a um aspecto
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.

Sobre esta l6gica, foi possivel apreender as caracteristicas do objeto
e assim refletir sobre a CFR de Cameti e seus processos formativos, a fim
de induzir o desenvolvimento das comunidades do campo. Neste sentido,
no dmbito da pesquisa qualitativa, a investigagio configurou-se em um
Estudo de Caso, uma vez que suas caracteristicas se enquadram melhor
com a temdtica em estudo. De acordo com André (1995), essa pesquisa
busca entender um caso particular, levando em conta seu contexto, sua



complexidade, assim como sua totalidade, pois almeja descobrir novas
hipéteses tedricas, relacoes e conceitos sobre um determinado fenémeno,
quando se quer retratar o dinamismo de uma situagio de uma forma
muito préxima do seu conhecer local.

Também a Pesquisa Bibliogrifica nos auxiliou no aprofundamento
tedrico da pesquisa por meio de leituras, resenhas e sistematizagdes de
indica¢oes bibliogrificas relacionadas  problemadtica estudada. Jd a anilise
documental foi fundamental para identificar, a partir dos relatérios
das atividades dos alunos, dos professores e dos coordenadores
pedagégicos, informagdes que nio foi possivel captar nas entrevistas
e na literatura. Segundo Liidke e André (1986), constitui-se em um
rico instrumento de pesquisa, pois fundamenta afirmagdes de outros
autores que podem ser utilizados.

Por fim, adotamos a entrevista semi-estruturada. A sele¢ao dos
sujeitos para esta fase da pesquisa levou em consideragio aqueles que
possufam mais informagoes sobre as agdes desenvolvidas pela CFR de
Cameti desde a sua inauguragio. Assim, selecionamos dez ex-alunos, por
serem os principais sujeitos da pesquisa, ¢ dez pais de alunos, além das
liderangas sindicais, professores e coordenacio pedagdgica. Estes sujeitos
sao considerados importantes por terem participado da constru¢io do
processo pedagdgico e do gerenciamento do projeto, pois conhecem
os avangos ¢ os desafios da proposta metodoldgica, assim como a
administragio da casa. Para a anilise dos dados recorremos a técnica
indicada por Bardin (1977) denominada de anilise de contetido.

1 A pedagogia da alternancia e do desenvolvimento local

A Pedagogia da Alternincia tem origem na Franga, em 1935, e tem
como caracteristica principal alternar tempo-escola e tempo-comunidade.
De acordo com Queiroz (2002), a Pedagogia da Alternincia tem sido
uma das muitas maneiras que os povos do campo tém encontrado para
construir uma verdadeira educa¢io do campo, e faz parte de um conjunto
maior de movimentos e organizacdes que historicamente tém lutado
contra a concentragio da terra, do poder e do saber nos centros urbanos.

Esta proposta educativa veio ao encontro dos interesses e anseios
dos trabalhadores rurais, que vinham reivindicando, hd bastante tempo,



uma proposta educacional que atendesse aos interesses do homem
do campo, a qual se pudesse aliar trabalho e educagio. Em Cametd, a
discussio acerca de uma educagio alternativa para os sujeitos do campo
surge na década de 1990, com a iniciativa do Sindicato dos Trabalhadores
e Trabalhadoras Rurais, Col6nia de Pescadores Z-16 e associagoes ligadas
ao campo. Em 2001, tivemos a implantagio da Primeira Casa Familiar
Rural (CFR) em Cameta®, a qual se apresentava como alternativa para as
insuficiéncias educacionais dos sujeitos do campo. Mais tarde, prop0s a
implementagio de uma educagio que realmente contemplasse a realidade
¢ 0 modo de vida do cidadio cametaense do campo.

Desta forma, a Pedagogia da Alternincia estd em plena sintonia
com as concepgdes tedricas a respeito da Educagio do Campo, que,
no contexto amazdnico, é singular em funcio da dinimica geogrifica e
das peculiaridades econémicas das comunidades. Portanto, a replicagio
dos conhecimentos nas unidades produtivas familiares pelos egressos
concretiza a materializagio do projeto da CFR, que era o de promover e
induzir odesenvolvimento local. Dessa forma, este processo se apresentava
de duas formas: a primeira, inovadora, que requeria a necessidade de
uma compreensio dos aspectos metodolégicos pelos egressos, assentada
na proposta de formacio. A outra se assentava no desafio da CFR de
favorecer um processo formativo em que estivessem aliadas educagio e
praticas de trabalho dos jovens e de suas familias.

Essa l6gica de pensar a educagio para os sujeitos do campo rompe
com a propria concepgio de Estado, uma vez que a dualidade no processo
formativo dos sujeitos tem sido a tdnica dessa histéria, ou seja, trabalho
e educacio tém sido tratados de forma apartada. Isso porque, como
nos coloca Calazans (1993), as classes dominantes brasileiras sempre
demonstraram desconhecer o papel fundamental da educacio paraa classe
trabalhadora. Essa perspectiva, de acordo com a autora, reflete na prépria
forma da oferta da educagio no meio rural, que chegou de forma tardia e
descontinua. Essa visao ideoldgica tem excluido as populagoes do campo
dos seus diretos béisicos de acesso a informagio e ao conhecimento.

> Cametd pertence 3 Regido Tocantina que compreende os Municipios de Baido, Oeiras
do Pard, Mocajuba, Igarapé Miri e Limoeiro do Ajuru. Conforme o dltimo Censo
(IBGE, 2007), corresponde a uma populagio de 110.323 habitantes, 43,5% residindo na
drea urbana e 56.5% no meio rural.



Sobre a ideologia que serve para afirmar certas ideias ou
pensamentos de uma determinada classe social, Marx e Engels (1998,
p. XXII) compreendem que ela pode refletir uma consciéncia falsa,
equivocada da realidade, mas que é necessiria aos homens para as suas
atividades sociais. Desta forma, afirmam que

Sob o prisma da ideologia é que a histéria dos homens se
desenvolve como realizagdo da ideia absoluta, da consciéncia
critica dos conceitos de liberdade e justia e assim por diante.
Ora, tais ideias ndo possuem existéncia prépria, mas

derivada do substrato material da histéria.

Portanto, ¢ sobre esta concep¢io ideoldgica de conceber a histéria
dos homens, dos processos educativos e da realidade que os sujeitos
sociais vivem e buscam modificar que esta anilise se fundamenta. E sobre
esta perspectiva que estamos incorporando as discussoes sobre a educagio
do campo, pois € a partir dessa Gtica que podemos afirmar a educagio do
campo como um paradigma, e as experiéncias da CFR, a metodologia da
pedagogia da alternincia, sio fundamentais para mostrar a sociedade que
¢ possivel constituir outras préticas pedagdgicas formativas no campo.
Dessa forma, é importante refletir a légica do desenvolvimento, seja ou
nio como concepgoes tedricas, ¢ as perspectivas das comunidades.

Para Abramovay (2005), uma politica de desenvolvimento rural
deveriaassociar valores ativos aos jovens —sendo umadas mais importantes,
a educacio de qualidade, em ambiente que estimule a formulagio de
projetos inovadores, que fagam do meio rural, nio uma fatalidade, mas
uma op¢io de vida. Assim, discutir desenvolvimento local perpassa por
considerar a capacidade educacional das populagdes, a fim de que se avalie
a capacidade para intervirem na realidade de forma coerente. Ou seja, de
acordo com o autor, a educacio é condig¢io inerente ao desenvolvimento,
no entanto deve estar aliada a uma acio transformadora.

Buarque (1999) ressalta que o desenvolvimento local é um processo
enddgeno, existente em pequenas unidades territoriais, ¢ aglomerados
humanos, capazes de promover o dinamismo econémico e a melhoria
da qualidade de vida. Apesar de construir um movimento de cariter
interno, o desenvolvimento local esti inserido em uma realidade mais
ampla e complexa, com a qual deve interagir ¢ da qual recebe pressoes



e influéncias. Sobre esta perspectiva é possivel inferir que as praticas
pedagdgicas da CFR de Cametd estio em sintonia, uma vez que tém como
preocupagio central que os jovens reproduzam em suas propriedades o
que aprenderam.

No entanto, Costa (2005) aponta o desafio de um novo modelo de
desenvolvimento em base agriria para a Amazdnia que se caracterize por
promover equidade e por apresentar maior esperanga de sustentabilidade.
O autor parte do principio de que o desenvolvimento local devera ser
transversal, contando com a responsabilidade de todos os atores sociais do
meio, como pescadores, trabalhadores rurais, comerciantes, responsaveis
politicos locais, comunidades e demais organizagdes que de forma
horizontal busquem as solu¢oes necessarias para a qualidade de vida da
populagio.

Bourdin (2001, p. 29) destaca a agio local como uma “[...]
resposta que privilegia a diversidade, as diferencas, a multiplicidade das
escalas e a forga das pequenas unidades”. A escala é, assim, reduzida, e
a diversidade ¢ alta, constituindo, em muitas situagdes, a diversidade
em si uma forga produtiva, uma qualidade econdmica, uma capacidade
dos sistemas produtivos ai desenvolvidos. Nio hi inovac¢io aqui sem
compartilhamento difuso do saber a ela associado. Além do mais,
dificilmente se da consisténcia as formas concretas desse projeto sem
algum tipo de associativismo.

A formagio de capital humano e social ¢ consequéncia quase
mecinica, direta, do seu fortalecimento. Assim como a elevagio da
equidade social, uma vez baseada em acesso desconcentrado dos meios
de produgio, seu fortalecimento é, de modo direto, distribuigio de renda
(BOURDIN, Op. Cit.). Dessa forma, o desenvolvimento local se torna
um desafio necessario, mesmo considerando que nio existe uma definigio
universalmente aceita. De acordo com Calvé (1999, p. 138), é preciso
compreender que “[...] o processo de desenvolvimento econdmico
aplicado a um territério uniforme — cuja extensio ¢ geralmente menor
do que uma regiio —, dirigida por diferentes agentes locais que cooperam
entre eles”, sao caracteristicas do desenvolvimento local.

Para Bourdin (Op. Cit., p. 42-43), “[...] o local é um lugar
privilegiado de manifestagoes [...]; as estruturas antropoldgicas sio
principalmente um conjunto de representagdes ¢ de c6digos transmitidos



pelapritica, [ ...].” Nesta perspectiva, o desenvolvimento local torna-se um

processo nio s6 econémico, mas também humano, uma vez que prima

pela liberdade, pela democracia, pela realizagio das pessoas etc. Calvo
. Cit. i és 1 volvi

Op. Cit.) enfatiza trés importantes elementos para o desenvolvimento

local:

1) [...] refere-se a um determinado territério, em oposicao
ao global e tem um cardter mais prdtico do que tedrico; tem
uma aproximidade maior com as pessoas e parte das bases,
ou seja, dos beneficidrios; 2) Deve facilitar oportunidades
para compreendet, principalmente aos jovens que sdo os
atores do futuro; 3) Deve ser completo e integral, ndao pode
estar isolado das realidades mais gerais, sejam elas regionais,
nacionais ou internacionais, e deve estar inserido numa
realidade global (p. 143-144).

Como se percebe, o desenvolvimento local deve potencializar a
vocagio econdmica de um espago geogrifico, seguindo a légica do micro
para o macro, considerando a valorizagio do capital social e humano dos
sujeitos pertencentes ao espago geogrifico em disputa. E nesta 16gica que
a Pedagogia da Alternincia se insere como uma metodologia inovadora,
que vem buscando tornar a educac¢io um instrumento de transformagio
social para as comunidades do campo, a fim de apresentar outras
perspectivas de vida para os jovens campesinos.

Calvé (Op. Cit., p. 137-138) destaca que o CEFFA, por um lado,
“permitird que o jovem adquira as competéncias necessarias no exercicio
da sua profissio para desenvolver seu projeto”, e, por outro, que o
“espirito empreendedor deverd ser exercido num contexto determinado
em seu proprio meio, fazendo do jovem um verdadeiro sujeito e autor do
desenvolvimento local”.

A partir desses principios e olhar de virios autores, podemos
compreender os motivos que levaram o STR de Cameti ¢ a Colonia
dos Pescadores Z-16 a priorizarem a CFR como modelo educativo para
seus filhos. Para estes sujeitos, a proposta propicia, por meio de sua
metodologia, uma relagio tedrica e pritica, em uma perspectiva de a
educagio ser condi¢io fundamental para o desenvolvimento, assim como
¢ também um processo indutivo de organizagio social e reflexio critica
do meio.



Nesta perspectiva, em que se busca discutir a educagio relacionada
ao mundo do trabalho dos jovens e seus familiares, o desenvolvimento
local torna-se um processo nao somente econdmico, mas principalmente
humano. Fundamenta-se em uma prética discursiva em que busca discutir
a vocacao econdmica das comunidades. Dessa forma, as a¢oes educativas
sdo em fungao de qualificar os jovens para aquisi¢io de técnicas agricolas,
a fim melhorarem a producio de suas propriedades.

2 Sobre a éGtica dos sujeitos, as conclusdes apontam os
rebatimentos praticos da pedagogia da alternancia no
desenvolvimento das comunidades

Para verificar como a CFR de Cametd, a partir dos seus processos
formativos, com base na Pedagogia da Alternincia, tem contribuido para o
desenvolvimento das comunidades do campo, foi necessario aprofundar
as andlises sobre os aspectos econdmicos, sociais, culturais e politicos do
municipio, o que nos permitiu uma compreensio mais agugada da luta
politica e social que os trabalhadores e trabalhadoras vém travando para
atender as suas reivindicag¢oes junto aos governos municipal, estadual e
federal.

Podemos perceber que os trabalhadores rurais e pescadores
do municipio de Cameti sio uma das principais referéncias dos
movimentos sociais do campo da regiio tocantina, ¢ vém contribuindo
significativamente para a formulacio e proposi¢io das politicas ptblicas.
A populacio estudada demonstra um bom nivel de compreensio sobre
as suas possibilidades e o seu papel diante do Estado. De acordo com
a andlise que realizamos sobre a perspectiva de virios estudiosos que
discutem a Pedagogia da Alternancia, podemos inferir que ela viabiliza
mais que um processo de escolarizacio.

Ela concebe a formagio dos sujeitos a partir de sua realidade, em
uma relagio permanente entre familia e escola; utiliza a propriedade
para realizar as experiéncias tedricas; consegue proporcionar aos
jovens o vinculo com a terra e despertar seu interesse pelo trabalhado
da agricultura e por outras fungdes inerentes ao campo, além de
ser um instrumento significativo na formulagio de um plano de
desenvolvimento local.
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A Pedagogia da Alternincia parte de uma perspectiva da
sustentabilidade social, politica, cultural e ambiental, e busca trabalhar
no processo formativo dos jovens estes principios. Nos documentos
analisados, da CFR de Cameti, tais como Plano Pedagégico e Plano
de Estudo dos jovens, podemos observar a preocupagio com a
sustentabilidade das comunidades. Esse modelo educativo, priorizado
pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Cametd e pela Colonia
dos Pescadores Z-16, na visio de pais e egressos, além de possibilitar a
educagio e o trabalho, proporciona novos valores para os jovens, como: a
importincia da participagio na organizagao das comunidades, a mudanga
no comportamento familiar e o planejamento e o respeito com o meio
ambiente.

Para os sujeitos contemplados com a proposta educativa da CFR,
ela se diferencia da escola formal porque valoriza os conhecimentos
que eles possuem, viabiliza o didlogo entre os jovens e a sua familia. De
forma sintética, enfatizaram que é uma escola para educar os filhos dos
trabalhadores rurais. Podemos perceber isso durante virias entrevistas
com a maioria de pais ¢ alunos: falavam com emocio e um sentimento
de pertenga da CFR. Destacaram que é um projeto para atender as
necessidades dos filhos dos trabalhadores, e que esti oferecendo uma
formagio que proporciona aos jovens aprofundarem os conhecimentos
técnicos com a agricultura.

A CFR de Cameti tem um significado simbdlico para os
agricultores e pescadores artesanais por ser o resultado de uma intensa
luta. Ela nio surgiu do acaso, mas foi sim a concretizagio de um projeto
educacional do Sindicato dos Trabalhadores Rurais e da Colonia dos
Pescadores Z-16, que sempre idealizaram uma escola que pudesse
ser também a casa de moradia dos jovens, uma vez que, pela falta de
educagdo nas suas comunidades, ficavam sem poder educar seus filhos:
os que podiam mandar para a cidade, iam para casa de parentes ou
conhecido, o que sempre era um transtorno para os pais, pois perdiam
o controle da educagio do lar, além de muitos abandonarem a escola,
envolverem-se com drogas, violéncia; as meninas engravidavam. Com os
filhos nessa escola, estes problemas nio parecem ser preocupagio para os
pais, ja que confiam extremamente nos administradores da escola/casa.



Mas demonstram preocupagio quando falam dos filhos que estudam nas
escolas formais do Estado.

Neste sentido, podemos compreender a importincia que a CFR
de Cameta representa para as comunidades do campo cametaense. Os
pais veem na casa um lugar seguro para seus filhos estudarem, além de
verem a proposta educacional sobre uma nova perspectiva, uma vez que
os contetdos trabalhados na formagio sio “o contetido” da vida cotidiana
de cada trabalhador e trabalhadora rural, o que se apresentou como uma
novidade ¢ causou certo espanto sobre essa forma de educar da casa,
como declarou um pai de aluno, durante a entrevista: “[...] eu pensava
que era um estudo diferente, [...] eu pensei que nio era estudo e trabalho
[...] quando acaba foi como aprender a trabalhar com os pais [...], na
agricultura, [...] a formagio que ele estd aplicando até entio ¢ no nosso
servigo [...]7.

Essa compreensio nos permite perceber que o significado da CFR
para este pai é o mesmo para os demais sujeitos das comunidades. Mas
isso ocorre por conta dos processos metodoldgicos, que sio socializados
com os seus familiares ¢ com a comunidade. O que ¢ aprendido na casa
¢ compartilhado com os pais, que vio aprendendo as técnicas agricolas
com os filhos durante os experimentos na propriedade, dentro de um
movimento que ¢ dialético.

Quanto ao processo da reaplicagio dos conhecimentos dos egressos
nas propriedades, podemos dizer que esta seria a concretizagio maior
vislumbrada pelo Sindicato e pela Colonia dos Pescadores, a partir da
esséncia do projeto, para que pudessem empreender e estimular novas
dinimicas nas comunidades, a fim de promover o seu desenvolvimento.
Para isso, os jovens teriam que retornar para as propriedades rurais com
suas familias, o que tem sido o grande desafio, pois este movimento
nio vem acontecendo na sua totalidade, pois, alguns, apés o processo
formativo, fixam residéncia na cidade para continuar os estudos no
Ensino Médio, uma vez que a CFR s6 oferta até a 8* série do Ensino
Fundamental.

Segundo os pais, quando sio solicitados para realizarem alguma
orientagao técnica nas propriedades ou comunidades estio sempre
dispostos; outros, nos finais de semana, sempre retornam para as familias
e assumem o papel de verificar as plantagdes. H4 outros que optaram em



continuar na cidade para atuarem em outras atividades de trabalho, como
mototaxista ou emprego no comércio. Hi também egressos, em torno de
oito, que estao estudando em escolas técnicas, como a de Castanhal, e um
da Comunidade de Jorocazinho, que foi cursar o Ensino Médio em uma
Casa Familiar Rural no Estado do Piaui.

A justificativa principal dada pelos pais, pelas liderangas sindicais e
pela dire¢ao da CFR sobre o nio retorno para as propriedades estd aliada
a necessidade de os jovens continuarem seus estudos, o que, por um
lado, é extremamente positivo, uma vez que a CFR desperta nos jovens
esse interesse pela educagio. Entretanto, por outro lado, como a escola
formal trabalha sobre outra l6gica, pois ji ndo permite este movimento da
alternincia, muitos vio perdendo o contato com a propriedade e o gosto
pela atividade agricola, como destacou um dos pais entrevistados.

Nas comunidades da drea da estrada, foco de anilise dos 21 alunos
que se formaram no periodo de 2001 a 2004, cerca de 70% dos egressos
permanecem em suas propriedades com as familias e vém implementando
as priticas agricolas com base na orientag¢io das técnicas aperfei¢oadas
durante o processo formativo na CFR de Cametd. Na opinido, deles
ou dos pais, isso contribuiu para que tenham uma produg¢io maior ¢
com mais qualidade nos periodos de safra. Durante as observagdes nas
propriedades, os pais fizeram questio de destacar que, com o ingresso
de seus filhos na CFR e com os seus estudos, a realidade da propriedade
mudou bastante, pois implementam novas culturas nos pimentais e nas
rogas, de forma organizada, com espacamento adequado, obedecendo ao
tempo de plantar cada uma, utilizando o tipo apropriado de adubacio,
com a quantidade certa de adubo para cada pé de planta, aguardando o
tempo certo para a colheita etc.

Durante a pesquisa de campo, foi possivel constatarmos que alguns
egressos realizam com os pais a contabilidade de toda a produgio da safra,
a fim de identificarem o custo-beneficio dos investimentos de cada uma
das atividades plantadas. Segundo a Sr* Maria Clara, mae de um egresso
entrevistado, antes nao havia esta preocupagio, com isso nio sabiam se
tinham lucro ou prejuizo. Ou seja, percebemos que os conhecimentos
adquiridos pelos jovens estao sendo significativos para estes e também para
as suas familias, pois, conforme destacaram, estd havendo um aumento da
produgio agricola, com incorporagio de novas culturas nas propriedades.
Ou seja, pelos depoimentos nas entrevistas, hd uma nova dinimica na
produgio e nas relagdes sociais nas propriedades ¢ comunidades.



Embora a produgio das propriedades tenha melhorado, o
crescimento da renda nio foi proporcional, o que parece contraditério.
Mas, por conta da falta de uma politica agricola do municipio e de abertura
de mercados para comercializagio em maior escala, comercializam a
produgio nas feiras da cidade ou vendem para atravessadores a baixo
custo. Também a falta de abertura de ramais e a manutengio dos ji
existentes, para facilitar o escoamento da produgio, e a falta de energia,
que impossibilita o armazenamento das frutas, ocasionam prejuizos
para os agricultores, que se veem obrigados a reduzirem o plantio e os
investimentos.

O desenvolvimento para estas comunidades nio depende apenas da
qualifica¢io e da capacidade de produgio; outras politicas s3o necessarias
para darem suporte ao sistema produtivo. A questio do transporte,
conforme a atual situacio dos ramais, foi uma das dificuldades levantadas
pelos egressos como cruciais para frear a produ¢io: “nao adianta produzir
muito, temos dificuldade para transportar ¢ vender”; “tem producio de
fruta que desperdica”, destacou um dos egressos entrevistados, o que
desestimula todo um trabalho planejado.

Um dos pais entrevistados destacou que talvez um dos motivos de
o jovem migrar para a cidade sejam as condicoes estruturais de trabalho na
agricultura, que ainda s3o muito pesadas. Enfatizou que atualmente existe
muita tecnologia que pode ser utilizada para o trabalho da agricultura
familiar, mas infelizmente eles ainda nio tém acesso: “os jovens de agora
nio querem mais se submeter ao trabalho forcado, como fizemos no
passado”, finalizou.

Outra dificuldade destacada pelos egressos e reforgada pelos pais
para implementarem novas praticas econdmicas nas propriedades foi a
falta de recurso, a falta de crédito para a agricultura familiar. Para que
a maioria das atividades seja viabilizada, hi a necessidade de aporte
financeiro.

Enfatizaram que muitos experimentos que gostariam de
desenvolver dentro das orienta¢oes técnicas, como a cria¢io de frangos,
de suinos e as hortas comunitirias, Sistema Agroflorestal (SAFs), nio
os fazem por falta de estruturas. Ficou entendido, entio, que o sistema
de produgio, com a utilizagio das técnicas que adquiriram na CFR, ¢
mais estimulante e mais rentivel para os trabalhadores. No entanto falta
capacidade financeira para as familias desenvolverem esses projetos.



Essas familias residem em comunidades bastante simples, mas,
durante as visitas para as entrevistas, pode-se perceber a diferenciagio que
ha na estrutura financeira dessas familias; pois veem-se residéncias bem
estruturadas, com uma propriedade produtiva maior, que possuem motor
para gerar energia elétrica, com casa de farinha no quintal, televisor em
casa. Geralmente essas pessoas s3o as que possuem uma drea de terra maior
e estao hd mais tempo no lugar. Nessas familias, os egressos conseguem
desempenhar mais experimentos ¢ vivem em condig¢oes de vida melhor.
Sio as contradigdes sociais que se refletem também no campo.

Como ja destacado, a CFR de Cameti foi resultado de uma
articulagio das duas principais forgas sindicais do municipio, o STTR
¢ a Colonia de Pescadores Z-16, que visavam ter um sistema educativo
que formasse os jovens para contribuirem nas propriedades rurais a partir
de suas realidades sociais. Pelo que pudemos perceber, a acio destes dois
sindicatos se deu de forma mais incisiva até o processo de implantagio
da casa, inclusive com a doagio do terreno para a constru¢io da casa pelo
Sindicato dos Trabalhadores ¢ Trabalhadoras Rurais.

Atualmente a participagio dessas entidades na casa se restringe
aos eventos e a algumas reunides, como convidados, o que evidencia
que ambas n3o tinham uma estratégia definida com o projeto educativo,
pensado e implantado por forga de suas organizagdes, para que ao final
do processo formativo os jovens fossem incorporados em uma agio mais
eficaz nas propriedades e comunidades. Talvez seja esta a justificativa para
que cada egresso tenha seu trabalho voltado para suas familias. Segundo
os pais, segundo a dire¢gio da CFR e a coordenadora da APACC, até o
momento nio existe nenhum trabalho especifico de acompanhamento
com estes sujeitos para que tenham uma visio sobre a eficicia deste
projeto.

Compreendemos que o movimento social tem outra dinimica
organizativa, mas é importante que tenham seus planejamentos para que
possam apontar novos rumos ¢ tenham estratégias definidas para saberem
como utilizar os resultados obtidos com os projetos investidos. O que se
evidencia é que, ao final do processo formativo, a CFR esti se tornando
uma escola formal, o que promoveu a escolarizagio dos jovens. De agora
em diante cada um procura seu caminho.

Como ja apresentamos, a drea da estrada nas trés primeiras turmas
teve 21 jovens formados na CFR. No periodo em que estivamos fazendo
a coleta de dados, formou-se uma turma e sairam mais quatro. Ainda hi



uma turma que iniciou no ano de 2007. Ou seja, pela representatividade
de egressos que tivemos contato, pudemos avaliar a capacidade de agio
que possuem nas atividades da agricultura familiar, pelos conhecimentos
adquiridos; podemos destacar que a formagio que receberam soma-
se ao capital humano ji existente nesta drea, capaz de contribuirem na
formulacio de um plano de desenvolvimento local para as comunidades.

Evidentemente que esta nio é apenas uma tarefa do movimento
social do campo, como o STTR e a Coldnia de Pescadores Z-16, mesmo
porque nio sio gestores das politicas ptblicas, sio agentes mobilizadores.
Neste sentido, junto com os governos podem construir uma proposta
de desenvolvimento local de forma enddgena. Faco esta reflexdo para
destacar que a CFR ¢ uma proposta vidvel de educacio para os sujeitos
do campo, por contribuir na formagio e na otimizagio do capital social e
humano.

Importante destacar é que esta experiéncia educativa ¢ positivada
pelos jovens e pais. Destacamos também os egressos do entorno da BR
422, que, em sua maioria, retornaram para as propriedades rurais com
suas familias, reaplicando os conhecimentos adquiridos, dentro de suas
limitacoes e prioridades. No entanto, é necessirio superar a atuagio
dos egressos apenas na familia e socializar o aprendizado com toda a
comunidade, principalmente porque sio poucos jovens contemplados
por turma, se considerarmos o universo de jovens no municipio.

Para que os egressos tenham uma ac¢io mais eficaz no
desenvolvimento das comunidades, faz-se necessirio o STTR e a
Colonia de Pescadores Z-16 repensarem a estratégia inicial de quando
projetaram a CFR, para ser um instrumento importante de luta, nio s6
de escolariza¢io dos jovens, mas que venha contribuir na formagio do
capital humano das comunidades, fortalecendo a organizagio social para
a construgio de politicas publicas para o campo.
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Resumo: O presente artigo tem como objeto de estudo as politicas piiblicas para
a educagao do campo executadas na Universidade Federal do Pard/Campus
Universitdrio de Abaetetuba, com o objetivo de discutir como tais politicas
ptiblicas foram implementadas e qual o reflexo dessas no interior da instituicdo.
No processo de pesquisa, escolheu uma abordagem qualitativa, utilizando
como metodologia a pesquisa bibliogrdfica, tendo como fonte de coleta de dados
documentos oficiais que dispoem sobre as politicas piiblicas para a educagao
do campo no Brasil. Constatou-se, a partir da pesquisa, que essas iniciativas
contribuiram para o fortalecimento dos grupos de pesquisa no campus; estreitou
as relacdes entre a instituicdo e os movimentos sociais, bem como suscitou a
preocupagao da universidade na formagdo de professores para atuarem em escolas
do campo.

Palavras-chave: Educagio do campo. Politicas piiblicas. Pronera. Procampo.

Abstract: This article is about the study of public policy for rural education
implemented at the Federal University of Pard/University Campus Abaetetuba,
aiming to discuss how such policies were implemented and what the impact of
these within the institution. In the research process, chose a qualitative approach,
using as a methodology the literature, and as a source of data collection official
documents that have public policy for rural education in Brazil. It was found
from the study that these initiatives have contributed to the strengthening of
research groups on campus; narrowed relations between the institution and the
social movements, and raised the concern of university teacher training to work

in schools field.
Keywords: Education field. Public policies. Pronera. Procampo.



Introducao

O contexto educacional do Pard apresenta uma realidade complexa,
derivada de multiplos elementos, entre os quais a sociobiodiversidade
caracteristica da regido amazodnica; a extensdo territorial do estado; a
histérica desigualdade regional, que tém imperado no Brasil e que t€m
levado esse estado a apresentar baixos resultados em indicadores no Norte
do pais, com destaque aos indicadores educacionais.

Apesar da expansio do ensino em todos os niveis no pafs, ainda
se observa uma desigualdade educacional histérica entre as regides
e segmentos populacionais, urbanos e rurais, de género e étnicos. A
precarizagio do ensino — distor¢io série-idade, condigbes fisicas e
materiais, falta de politicas que garantam a permanéncia dos alunos com
sucesso nos espacos educacionais — é elemento presente na realidade,
particularmente no meio rural, que evidencia essa situagao.

O que se observa é um modelo educacional precirio, marcado,
geralmente, por uma escola multisseriada, sem espagos adequados,
com baixa ou nenhuma infraestrutura, além de um curriculo deslocado
do contexto sociocultural dos alunos, conforme Barros (2006, 2007)
apresenta.

Assim, nio proporciona uma educagio contextualizada, que
possibilite uma formagio adequada ao modo de viver, pensar ¢ produzir
dos sujeitos do campo. Essas questdes sao norteadoras para observar o
desrespeito as particularidades, a cultura, aos costumes e a diversidade
desses sujeitos (BRASIL, 2010).

Essas questdes tém motivado o movimento social organizado,
intelectuais, instituicdes de ensino, a somar forcas na busca da
universalizagio da educagio para os sujeitos do campo, em contraposi¢io
as politicas compensatérias do meio rural impostas, conforme Molina e
Freitas (2011, p. 22) salientam: “[...] os movimentos sociais do campo, ao
fazerem-se porta-vozes dessas reivindicagdes, sublinham exatamente essa
diferenga que marca o modo como se elaboram as respostas necessarias a
garantia dos direitos historicamente negados”.

E necessario construir um desenvolvimento a partir da perspectiva
de que campo e cidade sio espagos complementares e nio espagos
isolados, independentes um do outro. O campo ¢ espaco social com vida,



identidade cultural prépria e préiticas compartilhadas, socializadas por
aqueles que ali vivem (BRASIL, 2007).

Foram essas questdes pertinentes que nos levaram a estudar os
problemas relacionados sobre a formagio dos professores, no Ambito
da UFPA, especificamente no Campus Universitirio de Abaetetuba.
Assim, por meio do Grupo de Estudos e Pesquisa Memoria, formagio
docente e tecnologia (GEPEM), credenciado junto ao CNPq, buscou-
se elencar as questoes formativas presentes dentro do Campus, e, dentre
essas questoes, destaca-se a formagio de professores para a atuagio nas
escolas do campo.

Assim, por meio de diversos estudos no interior do GEPEM,
percebemos a necessidade de se discutir e entender a formagio do
professor e como essa formacio estd sendo pautada na agenda das
politicas publicas governamentais. Pois é importante que se busquem
politicas que proporcione uma formagio adequada ao professor, “[...]
que contemple a construgio de uma sociedade democritica, promotora
de uma educacio cidadi” (TAVARES, 2004, p. 287). Afinal, segundo

€ssa mesma autora:
[...] O educador ndo ¢é apenas um distribuidor de
conhecimentos socialmente produzidos; hd nas especificidades
de sua fungao uma forte exigéncia de produgdo da ciéncia
pedagdgica, cujo objeto sdo as concepgdes e as prdticas
pedaggicas escolares e ndo-escolares, construidas com
base nas relages sociais e produtivas e seus respectivos
fundamentos |[... | possibilitando ndo somente a andlise dos
conteiidos transmitidos, mas principalmente a utilizagao de
formas metodoldgicas que permitam a utilizagdo do saber
cientifico, historicamente construido, na compreensio das
relagdes sociais, buscando com esse embasamento intervir na
realidade, obtendo, em consegiiéncia, a produgao de novos

conhecimentos” (TAVARES, 2004, p. 291-292).

Assim, ap6s um conjunto de reflexio envolvendo as entidades do
movimento social e as instincias do Estado, tem-se buscado “caminhos
alternativos” de politicas ptiblicas que sejam capazes de responder aos
desafios colocados para as populagdes que resistem e sobrevivem no
campo. Dessa forma, faz-se necessirio desenvolver pesquisas em uma



regido que busca a manutengio de atividades econdmicas marcadamente
desenvolvidas pelo extrativismo, pelo artesanato, pela agricultura
familiar, ¢ pela pesca, apesar da forte influéncia dos grandes projetos
implementados na regido.

1 Politicas publicas para o campo: a educagao em questao

A educagio do campo conta com respaldo legal para exigir um
tratamento diferenciado e especifico. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagio (Lei n°® 9394/96) estabelece o direito aos povos do campo a
um sistema de ensino que “respeite a diversidade do campo em todos
seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raga e etnia” (BRASIL, 2010) garantindo, com
isso, uma educagio emancipatéria, “para o desenvolvimento social,
economicamente justo e¢ ambientalmente sustentivel, em articulagio
com o mundo do trabalho” (BRASIL, 2010).

Implementar politicas ptblicas “[...] trata-se de contemplar as
especificidades socio-histéricas que foram impressas nas trajetdrias
pessoais e coletivas de exploragio e opressio vividas pelos sujeitos que
demandam esses direitos” (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 22).

A educagio do campo, hid tempos, sempre ficou 3 margem das
politicas publicas. E quando inserida nas pautas, geralmente ¢ pensada
de forma generalizada, sendo oferecida sem condi¢oes de oportunizar
os saberes necessirios para uma formacio cidadi, que atendesse
as “singularidades e particularidades nas quais esta se materializa”
(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 22). O que se observa é que “[...] na
maioria das vezes os programas e projetos sio pensados por uma “elite
culta em gabinetes”, sem conhecimento das realidades locais imediatas
ou regionais [...] nio condizente com as reais condi¢oes sociais e politicas

dos trabalhadores” (BRANDAO, 2006, p. 41).

Pelo exposto, é necessirio considerar a relevincia da educagio
do campo para o desenvolvimento rural. E o Estado precisa buscar
meios para suprir essa divida histérica com essas populagdes. O acesso
a educacio superior, com prioridade para a formagio de professores do
campo, para o atendimento da especificidade dessas localidades é uma

das politicas pablicas que precisa estd em pauta. E isso é apresentado por



Brasil (2010) como um dos principios dessa modalidade de educacio: o
“desenvolvimento de politicas de formacio de profissionais da educacio
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condigdes concretas da produgio e reproducio social da vida no
campo”.

A universidade, como “ldcus privilegiado para a formagio do
educador [...], precisa repensar seriamente a questio de sua fungio
social na tensio resultante das mudancas na cultura [...]” (TAVARES,
2004, p. 293-294) e participar ativamente dos “caminhos alternativos”,
buscando sanar os anseios da populagio do campo, com a perspectiva de
formar professores, segundo Tavares (2004, p. 294), “[...] mais aptos a
ensinar além de uma disciplina, a ensinar a aprender, saber avaliar quais
as informagdes relevantes no mundo atual, como ¢ onde recolhé-las ¢
combini-las para resolver problemas [...]”, na perspectiva de se ofertar
uma educacio que “[...] deve ser complementada pela intencionalidade
de responder as particularidades resultantes do processo histérico que
excluiu do acesso a educagio a classe trabalhadora do campo” (MOLINA;
FREITAS, 2011, p. 22).

Dentre esses “caminhos alternativos”, destacam-se o Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agraria (Pronera) e o Programa de
Apoio a Formagio Superior em Licenciatura em Educagio do Campo
(Procampo)’, desenvolvidos na Universidade Federal do Pard — Campus
Universitirio de Abaetetuba, como principais politicas publicas para o
campo, frutos do protagonismo dos movimentos sociais ¢ sindicais do
campo e outras entidades da sociedade civil, inclusive as IES (MOLINA
e FREITAS, 2011; FREITAS, 2011).

O movimento social organizado e algumas Institui¢des Publicas
de Ensino Superior (UPES), que congregam o Férum Regional de

" Em 2007, foram criadas quatro experiéncias piloto na Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal da Bahia
(UFBA) ¢ Universidade Federal de Sergipe (UES), com uma média de 50 alunos. A
partir dessas experiéncias, outras universidades vém criando a Licenciatura em Educagio
do Campo, num total de 27 (Freitas, 2011), dentre elas a UFPA. Esse Programa estd
vinculado 2 Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio
(SECADI), do Ministério da Educagio (MEC).
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Educacio do Campo da Regido Tocantina (FORECAT)?, tiveram papel
fundamental nessas conquistas.

2 Pronera: caminhando pelas aguas do rio Tocantins

O Pronera, em 4mbito nacional, foi criado por meio da Portaria n°.
10 de 16/04/1998, como fruto de um “[...] projeto educacional das IES
para os assentamentos [...] na perspectiva de combater os elevados indices
de analfabetismo e os baixos niveis de escolarizacio dos assentamentos”
(INCRA, 2004, p. 13).

Atualmente, o Pronera estd instituido pelo Decreto Federal n°
7.352, que “Dispde sobre a politica de Educagao do Campo e o Programa
Nacional de Educacio na Reforma Agriria— PRONERA”. A implantagio
desse Programa “[...] objetiva a ampliagio e a contextualizagio dos
servigos de educagio para o meio rural”, (BONNAL; KATO, 2011, p.
78), além “[...] do acesso 2 educagio como um direito” (Idem).

O Pronera tem contribuido significativamente para o contexto
atual da educagio do campo. Segundo Souza (2011, p. 147 Apud Molina
2008, p. 19-20),

[...] Parte significativa da luta dos sujeitos organizados do
meio rural para a construgao da Educagdo do Campo tem se
dado por meio do Pronera. Os 10 anos de prdticas concretas
de escolarizagdo dos assentados a completarem-se em 2008,
que garantiram a materialidade do Programa, foram
fundamentais para a construgdo da bandeira da Educagdo
do Campo [...].

Conforme Art. 12, do referido decreto, o Pronera tem por objetivos:

2 O FORECAT ¢é um espaco que se constitui numa articulagio de Institui¢des de
Ensino, Pesquisa, Orgios Governamentais de fomentos ao desenvolvimento e da drea
Educacional, Entidades da Sociedade Civil e Movimentos Sociais que compartilham
principios, valores ¢ concepgdes politicas da regido, particularmente para os municipios
de Abactetuba, Acard, Barcarena, Igarapé-Miri ¢ Moju, com o objetivo principal de
pensar, discutir ¢ construir politicas ptblicas de educagio e de formagio permanente
do homem do campo, estruturadas a partir da dinimica da Agricultura Familiar na
perspectiva do desenvolvimento socioecondmico inclusivo e sustentivel (CORDEIRO,
2010).



I — oferecer educagdo formal aos jovens e adultos beneficidrios
do Plano Nacional de Reforma Agrdria — PNRA, em todos
os niveis de ensino;

II — melhorar as condigoes do acesso a educagio do piiblico
do PNRA; e

I — proporcionar melhorias no desenvolvimento dos
assentamentos rurais por meio da qualificagio do piiblico
do PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos.

Aprimeira experiéncia com Educagio do Campo na UFPA/Campus
Universitirio de Abaetetuba se deu por meio do Pronera, como forma de
atender a uma grande demanda, que existe na regiao, de professores que
possua formagio adequada para atuarem nas escolas do campo:

Neste contexto o Campus Universitdrio de Abaetetuba tem
desenvolvido uma série de atividades que vem [ao encontro
das] demandas propostas pelo movimento social e as
necessidades de formagdo apresentadas pelos drgaos piiblicos,
principalmente  aquelas apresentadas  pelas ~ secretarias
municipais de educagao. Entre essas atividades destacamos a
Licenciatura Plena em Pedagogia — PEDAGOGIA DAS
AGUAS [...] através do Programa Nacional de Reforma
Agrdria (PRONERA). (UFPA, 2009, p. 10).

Segundo Souza (2011, p. 29) “[...], o diferencial em relacio
ao curso regular da Licenciatura em Pedagogia é a oferta voltada,
especificamente, para ribeirinhos assentados da reforma agriria das
ilhas de Abaetetuba”, com um curriculo dividido em trés ntcleos:
“[...]: um ntcleo de contetidos bisicos, um ntcleo de contetidos
especificos e um nucleo eletivo. Portanto, os ntcleos serio os
elementos 16gicos norteadores da formacio que se pretende”.
(UFPA, p. 8). Com isso, conforme UFPA (2005, p. 8), o curso de
Pedagogia das Aguas busca:

[...] consolidar wma nova identidade profissional do
pedagogo, a partir de uma base de formagao que contemple um
conjunto articulado de conhecimentos minimos necessdrios,
que o qualifique para atuar nos espagos educativos formais e
ndo-formais numa perspectiva de totalidade.



Dessa forma, buscou-se, por meio do curso de graduagio em
Pedagogia das Aguas,

I — Elevar a escolaridade de professores(as) de 1% a 4° série
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio que atuam nas
escolas dos assentamentos da Regido das Ilhas de Abaetetuba

[...]; e

II — Formar professores(as) para o exercicio da docéncia e
das diferentes dimensoes do trabalho pedagdgico em ambito
formal e ndo formal, realizado em instituigoes escolares,
movimentos sociais e organizagdes ndo-governamentais,
além de outros espagos institucionais e ndo institucionais,
e/ou através de agoes comunitdrias e empresariais (UFPA,
2005, p. 08).

Ao todo, foram ofertadas 50 vagas, no ano de 2006, por meio de
processo seletivo especial. Todas as vagas foram preenchidas, e no dia 14
de abril de 2011, a UFPA fez a cerimdnia de colagio de grau da turma
denominada Domingos Trindade Ferreira Pereira (Assopra)?®, e outorgou
o grau de Licenciados Plenos em Pedagogia a 46 ribeirinhos das ilhas do
municipio de Abaetetuba.

Segundo Souza (2011, p. 05),a propostainicial do curso de Pedagogia
das Aguas foi alcancada, pois “[...] os saberes culturais ribeirinhos se
fizeram presentes no curriculo, de forma efetiva no ntcleo eletivo do
curso” que possibilitou a “[...] aproximagio/atinagio, reconhecimento ¢/
ou sensibilidade para com a vida dos povos ribeirinhos” (SOUZA, 2011,
p- 05).

3 Procampo: para além das aguas do Tocantins

Como descrito anteriormente, foi possivel perceber que a evasio
no curso de Pedagogia das Aguas foi minima — apenas quatro discentes
nio concluiram o curso. Além disso, as discussdes acerca da importincia
da formacio e da qualificagio dos professores que atuam no campo, bem

> Um dos lideres do movimento social organizado que muito contribuiu para a realizacio
desse projeto, desde sua elaboragio, com sua sabedoria ribeirinha, ¢ em muito tem
contribuido para a educagio do campo, na regido do Baixo Tocantins, ¢ que 2 época
coordenava o Movimento dos Ribeirinhos e Ribeirinhas das Ilhas e Virzeas de
Abactetuba (MORIVA).



como da necessidade de formagio em nivel superior para a juventude
do campo estavam bastante amadurecidas no interior do Campus ¢
amplamente apresentada como demanda do movimento social, por meio
do FORECAT.

Com isso, a instituigao buscou meio que pudesse atender a uma
demanda, n3o apenas da regido das ilhas de Abaetetuba, mas também de
outros municipios que se congregam ao territério do Baixo Tocantins.
Assim, um dos “caminhos” encontrados foi o Procampo, que segundo
Brasil (2009), tem por objetivo:

A implementagao de cursos regulares de Licenciatura em
Educagao do Campo nas Instituicoes Piiblicas de Ensino
Superior de todo o pais, voltados especificamente para a
formagao de educadores para a docéncia nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio nas escolas rurais.

A instituicio pretende, ainda, enriquecer o debate na formagio dos
professores das escolas do campo, associando sua formagio, por meio de
processos educativos contextualizados e sintonizados socioculturalmente
com a realidade local e com a diversidade da regiio (BRASIL, 2009),
tendo “como fundamento as especificidades do perfil de educador que se
intenciona formar” (MOLINA; FREITAS, 2011).

Alémdisso, surge como estratégia paraa qualificagio de profissionais
que detenham um perfil voltado para as questoes intrinsecas a0 campo na
Amazoénia. Profissionais que sejam capazes de multiplicar conhecimentos
e agdes no processo de valorizagio da identidade cultural do homem do
campo.

No Campus Universitirio de Abactetuba, o projeto aprovado
junto a0 MEC contempla as 4reas de Ciéncias Naturais, Linguagem e
Matematica e ¢ destinado a formagio inicial de 60* professores que ja
atuam em escolas do campo®. Segundo Freitas (2011, p. 46), “A formagio

* As 60 (sessenta) vagas ofertadas no Processo Seletivo Especial (PSE) foram dividas
em igualdade entre as habilitagdes e, o candidato deveria optar pela mesma no ato da
inscrigao do PSE.

> Os professores possuem vinculo com os governos municipais e estaduais, movimentos
sociais do campo, Casas Familiares Rurais, Escolas Familias Agricolas, Escolas de
Unidades de Conservacio, Areas Quilombolas ¢ outros da 4rea rural, situadas em
contextos sociocultural diversificado da regiio do Baixo Tocantins, especificamente dos
municipios de Abaetetuba, Acari, Barcarena, Igarapé Miri e Moju.



¢ por drea de conhecimento, prevendo a docéncia multidisciplinar. A
matriz curricular desenvolve uma estratégia multidisciplinar de trabalho
docente, organizando os componentes curriculares”.

Além disso, segundo essa mesma autora:

O curso tem ainda a intengdo de preparar educadores
para uma atuagdo profissional que vai além da docéncia,
considerando a gestdo dos processos educativos que acontecem
na escola e no seu entorno. Todos os aspectos referentes aos
projetos de vida desses sujeitos no contexto do desenvolvimento
rural local e regional devem ser considerados na formagao
desses educadores, para que desenvolvam uma visdo clara
e objetiva de suas potencialidades e possibilidades como

sujeitos individuais e coletivos (FREITAS, 2011, p. 46).

S4 (2011, p. 82) também ressalta o perfil do egresso do Curso de
Educagio do Campo:

[...] o petfil do egresso é o de um educador cuja pritica
pedagdgica esteja baseada numa visao de totalidade da
realidade em que ele se insere e numa metodologia de produgao
de conhecimento que seja pertinente a transformagdo dessa
realidade. Trata-se de uma experiéncia em construgao em
que a prdxis pedagdgica busca constituir o conhecimento
cientifico a partir da complexa trama entre o particular e o
universal, o subjetivo e a objetividade, na imbricacao com os
saberes e experiéncias das histérias vividas por esses sujeitos.

Para a construgio desse perfil, o Projeto Pedagégico do Curso
(PPC) propde que as atividades curriculares sejam desenvolvidas em
regime de alternincia entre Tempo-Universidade e Tempo-Comunidade,
que segundo UFPA (2009, p. 25), ¢ um regime:

Obrigatério, desenvolvido numa abordagem tedrico-prdtica,
tornando o fazer pedagégico mais qualitativo, dindmico e
transformador, se constitui uma das condigoes para a obtengdo
da licenga para o exercicio profissional na medida em que
¢ considerado o momento de efetivar, [...] um processo de
ensino, aprendizagem em que se tornard concreto, quando
da profissionalizagdo deste estagidrio.



Esse regime tem por objetivo “[...] garantir o vinculo dos
estudantes com suas comunidades de origem” (FREITAS, 2011, p. 45),
ou seja, garantir que eles continuem a viver no campo mesmo depois
da conclusio do curso (2011, p. 28), e ainda ressalta a importincia dessa
organizacio curricular:

Ao organizar metodologicamente o curriculo por alterndncia
entre  tempo-escola e tempo-comunidade, a proposta
curricular da licenciatura objetiva integrar a atuagdo dos
sujeitos educandos na construgdo do conhecimento necessdrio
d sua formagdo de educadores, ndo apenas nos espagos
formativos escolares, como também nos tempos de produgdo
da vida nas comunidades onde se encontram as escolas do
campo.

Para implementagio do regime de alterniancia, sio realizadas
oficinas pedagdgicas, elaboradas, inicialmente, nas disciplinas Praticas
Pedagégicas I, II, III, IV, V, VI, VII e VIII e sio acompanhadas por
membros do FORECAT e pela Coordenagio Pedagégica do Curso.
Nessas disciplinas os alunos sio levados a desenvolverem a “capacidade
de compreender o processo educativo como espago interdisciplinar, com
vistas 4 articulagio entre a realidade vivenciada pelo aluno e a pritica
pedagdgica das escolas, buscando uma andlise global e critica da realidade
educacional” (UFPA, 2009, p. 72).

Apés a execugio das oficinas, os alunos-cursistas socializam
o resultado do trabalho para a comunidade académica por meio de
Semindrios Integradores, “dentro de uma perspectiva colaborativa de
problematizagio-reflexio e intervenc¢ao” (UFPA, 2009, p. 26), reafirmada
pela proposta do Ntcleo Formador contida no PPC, que segundo UFPA
(2009, p. 24), tem por objetivo:

[...] proporcionar ao graduando subsidios para a construgdo
da formagdo intelectual, visando [a] reafirmagdo da
identidade cultural articulando aspectos da  docéncia,
memdria e prdticas educativas na educagao do Campo como
principais elementos da formagao do educador/licenciado

(Grifos dos autores).



Esses ntcleos formadores em muito podem contribuir para a
reflexdo sobre as priticas docentes e os valores sociais que estes tém no
contexto educacional, social, politico e econdmico. Além disso, remete-
nos 2 discussio sobre quais “saberes” sio necessirios aprender para que
consigam estabelecer relagdes do contexto com o mundo.

Todavia, muitas dificuldades vém sendo encontradas para execugiao
desse programa dentro da UFPA. Por ser um programa do governo
tederal, o Procampo recebe recursos proprios® para o desenvolvimento de
suas atividades. Recursos esses que sao repassados para a institui¢io. Mas,
atualmente, segundo a coordenacio do Programa no Campus, o governo
federal nio tem feito o repasse desses recursos para a UFPA. Uma vez
que todos os alunos sio da zona rural de seus respectivos municipios, eles
precisam de espaco para alojamento, bem como para o seu deslocamento.
As aulas (conhecido como Tempo Universidade) acontecem em periodo
de férias escolares (janeiro/fevereiro e julho/agosto) e¢ os alunos se
deslocam nesses periodos para Abaetetuba.

Isso tem ocasionado uma série de dificuldades para o Campus,
que possui um or¢camento limitado e ainda atende outras demandas da
Unidade. A turma “beneficiada” pelo Procampo ja concluiu a 3* Etapa
(de um total de 8) do Tempo-Universidade, e, durante a construgio desse
trabalho, algumas disciplinas a serem ofertadas em janeiro/fevereiro nio
possuiam professores lotados, pois o curso de Educagio do Campo nio
possui quadro préprio de docentes para ministrarem disciplinas.

Geralmente os docentes sio lotados em suas Faculdades, e quando
necessitam cobrir seus planos individuais de trabalho (PIT) recorrem ao
curso de Educa¢io do Campo para tal. Mas, vale ressaltar que muitos
docentes ministram disciplinas com seus PIT ji preenchidos, por
acreditarem na proposta do trabalho e por nio deixarem que este deixe de
acontecer. Ou até mesmo professores de outros campi se deslocam para
Abactetuba para contribuirem no processo de formagio desses sujeitos

Outra questio que merece destaque é o papel que as entidades
que compoem o FORECAT tém desempenhado, oferecendo um grande

¢ Esses recursos sio destinados exclusivamente para material de consumo, hospedagem
¢ transporte dos alunos, além de pagamento de didrias para acompanhar as oficinas
pedagdgicas nas comunidades



suporte para o desenvolvimento dessas atividades, seja com recursos
financeiros, seja com recursos humanos, em que os proprios participantes
do Férum desenvolvem atividades que vao desde a busca de recursos para
o desenvolvimento das atividades até os servigos de limpeza, manutengao,
transporte e outros, tudo isso para evitar que o aluno deixe de estd em sala
de aula para desenvolver tais atividades.

Dessa forma, o governo nio garante o andamento tranquilo do
programa, retardando ainda mais a qualifica¢io desses sujeitos do campo.
Mas, o movimento social, a universidade ¢ os préprios alunos acreditam
na melhoria da qualidade da Educagio do Campo, na regiio do Baixo
Tocantins.

Algumas Consideracoes

E notério que as politicas piiblicas para os sujeitos do campo vém
sendo ampliadas nos tltimos anos. Politicas essas que vao desde a Creche
até a Educagio Superior. Todavia, o que se observa é que tais politicas
publicas ainda acontecem de forma compensatdria, dificultando em
alguns aspectos o desenvolvimento cultural dos sujeitos do campo.

O Pronera foi o “pontapé” inicial para que as demandas educacionais
dos sujeitos do campo estivessem inseridas nas agendas dos governos.
Assim, abriram-se “caminhos alternativos” que foram ampliados para
outros grupos, ¢ nio apenas para os assentados da reforma agriria, que
¢ o caso do Pronera. Dentre esses “caminhos”, destaca-se o Procampo.
Todavia, pela morosidade no repasse dos recursos para a execugio
das atividades, paira uma davida entre a universidade, os alunos e o
movimento social sobre a continuidade ou nio da formagio de diversos
alunos que esperaram ansiosos para uma educagio superior de qualidade.

Essas politicas puablicas sio iniciativas que abrem possibilidades
para formar um profissional capaz de associar os contetidos curriculares
e os saberes da experiéncia a necessidade e a realidade do campo. E a
universidade precisa se adequar para receber e executar essas iniciativas.

Assim, julga-se importante ressaltar a apropriagio que o Campus
Universitirio de Abactetuba teve para com a formacio dos sujeitos do
campo. Isso pode ser observado pela oferta de 50 e 40 vagas para o curso
de Licenciatura em Educagio do Campo nos vestibulares de 2012 ¢



2013, respectivamente, a fim de atender aos sujeitos do campo e a outras
pessoas interessadas na discussio da tematica, preferencialmente aquelas
vinculadas a0s movimentos sociais.
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Resumo: O presente texto tem como objetivo detalhar a trajetéria da educagao
do campo no Brasil, levando em consideragdo o importante papel dos movimentos
sociais nesse contexto educacional. O estudo foi feito com base em andlise documental
e do tipo bibliogrdfica. Constatamos que a trajetéria da educagao do/no campo no
cendrio nacional foi construida pelas constantes lutas e organizagoes dos movimentos
sociais no campo.

Palavras-chave: Educagio do campo. Movimentos sociais. Sujeitos do campo.

Abstract: This paper aims to detail the trajectory of rural education in Brazil,
taking into account the important role of social movements in this educational context.
The study was based on document analysis and type literature. It was verified that
the trajectory of education / in the field on the national scene was built by constant
struggles of social movements and organizations of the field.
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Introducao

O referido texto surgiu da necessidade de analisar a trajetdria
dos movimentos sociais no Brasil e sua relagio com a educagio dos
trabalhadores do campo, buscando compreender como foi se constituindo
a educagio do campo em nossa realidade. Para isso, fizemos anilise
bibliogrifica e documental referente a temdtica em estudo, no sentido de
buscar uma resposta para tal inquietagio.

O objetivo do texto foi analisar a contribuigaio dos movimentos
sociais do campo para as conquistas das politicas ptblicas de atendimento
a educacio do campo no Brasil, uma vez que estes possibilitaram aos
sujeitos locais terem acesso a uma educagio que respeitasse sua diversidade
econdmica, cultural e social.

Este texto estd estruturado em duas partes: no primeiro momento
elencaremos a trajetéria da educagio do campo no Brasil, a partir das
organizagdes e articulagdes dos movimentos sociais no campo; € no
segundo momento, para finalizar, teceremos algumas consideracoes
sobre a temdtica em discussao.

1 Trajetoria de Lutas dos Movimentos Sociais para a
Efetivacao da Educagiao do Campo no Brasil

O processo de luta pela educagio do campo nio pode ser
entendido isoladamente, ele surge como resultado de lutas e iniciativas
dos movimentos sociais para com a construg¢io de uma educagio voltada
para essa realidade, entre eles, o MST (Movimento dos Sem-Terra).

Como os movimentos camponeses nascem da necessidade de
organiza¢io dos povos para a efetivagio de necessidades nio garantidas
pela esfera cabivel, a luta do Movimento dos Sem-Terra em relagio a
educagio, iniciou-se por meio de propostas educativas especificas para
os assentamentos, no intuito de mudar a rela¢io de poder no pais, como
salienta Caldart (2004, p. 91), “os sem-terrado MST também comegaram
a lutar por escolas e, sobretudo, para cultivar em si mesmos o valor do
estudo e do préprio direito de lutar pelo acesso a ele”.

Considerando que “A Escola do MST ¢ uma Escola do Campo,
vinculada a um movimento de luta pela Reforma Agriria no Brasil”



(CALDART, 2004, p. 105), a autora ressalta que a relagio existente
entre o Movimento dos Sem-Terra (MST) e a educagio é de origem,
ou seja,

[...] a histéria do MIST ¢ a histéria de uma grande obra
educativa. Se recuperarmos a concepgio de educagio como
formagdo humana, é sua prdtica que encontramos no MST
desde que foi criado: a transformagdo dos “desgarrados de
terra” e dos “pobres de tudo” em cidaddos, dispostos a lutar
por um lugar digno na histéria. E também educacio o
que podemos ver em cada uma das agdes que constituem o
cotidiano de formagdo da identidade dos sem-terra do MST

(p. 96).

O MST surge em 1984, mas ¢ no ano de 1987 que se iniciava,
mesmo que timidamente, as discussdes sobre educagio. Isso ocorreu
no Encontro Nacional do MST, no qual havia uma faixa recepcionando
0s participantes, em que estava escrita a frase: “Sem estudo nio vamos
a lugar nenhum”. Em 1989, alguns principios foram expostos em um
documento, e dentre os principios estio: “estimular e dedicar-se aos
estudos de todos os aspectos que dizem respeito as nossas atividades no
movimento” (apud CALDART 2004, p.112).

Jaem 1997, apds o Censo Nacional dos Projetos de Assentamento de
Reforma Agraria no Brasil, efetivado a partir do Férum das Instituigoes de
Ensino Superior em Apoio a Reforma Agraria, por meio de um convénio
entre o INCRA (Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma Agraria) e
o CRUB (Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras), articulou-
se o Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agriria
(ENERA), promovido pelo MST, com o apoio de institui¢gdes como:
UnB (Universidade de Brasilia), CNBB (Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil), UNICEF (Fundo das Nag¢oes Unidas para a Infincia)
e UNESCO (Organizacio das Nagdes Unidas para a Educagio, Ciéncia
e Cultura), do qual participaram aproximadamente 700 pessoas, entre as
quais estavam representantes de universidades, educadores, assentados,
acampados, entre outros.

E nesse encontro que surge entio os primeiros passos para a criacio
do PRONERA (Programa Nacional de Educagio na Reforma Agriria),
“enquanto politica publica do Ministério do Desenvolvimento Agririo”



(CANALLI, 2007, p. 17); como também para a ampliagio de pesquisas
universitarias em favor do tema.

Em relagio ao PRONERA, este fora concebido por meio de
uma busca coletiva ¢ iniciou sua atuagio com a Educagio de Jovens e
Adultos (EJA) destinada aos assentados, alargando posteriormente sua
atuagao através de cursos técnicos e de nivel superior, entre eles o curso
normal (Magistério), para professores do campo, e curso de Pedagogia,
para assentados. Essas ofertas ocorreram em virios estados, sendo que no
Pari, especificamente no municipio de Abactetuba, temos a “Pedagogia
das Aguas”, do Campus Universitirio de Abactetuba da Universidade
Federal do Pard (UFPA), iniciado em 2006.

As mesmas entidades que articularam o 1° ENERA, em 1998,
com o intuito de dar prosseguimento as propostas ¢ conquistas desse
encontro organizaram a Conferéncia Nacional por uma Educagio Bisica
do Campo, que trouxe como Slogan a frase “Por uma educagio Bisica
do campo: semente que vamos cultivar”, e, conforme salienta Molina
(2003, p. 64), teve como objetivo “contribuir para recolocar o campo e a
educagio que a ele se vincula na agenda politica do Brasil”.

Essa conferéncia foi concebida apds encontros estaduais
denominados “Por Uma Educagio do Campo”, e a eles, por sua vez, coube
a fun¢io de apresentar 3 Conferéncia Nacional as principais pautas dos
debates e reflexdes sobre a realidade da Educagio Bisica, além de atuagdes
desenvolvidas em prol desta causa nas regides em que faziam parte.

Em 2004, ocorreu a 2* Conferéncia, conceituada nio mais como
“basica”, mas apenas como “do Campo” devido a ampliagio das discussoes
para outros niveis de ensino. Da entio II Conferéncia Nacional por
Uma Educacio do Campo (CNEC), participaram aproximadamente
1.100 pessoas e 38 entidades, o que correspondeu a um crescimento
em relagio ao ndmero de participantes, principalmente pelo ntiimero de
entidades, jd que na primeira eram apenas cinco. Além da maior inser¢io
dos movimentos sociais, as mudangas ocorreram em nivel de propostas,
compromissos ¢ desafios, também ampliados nessa articulagio.

Enquanto a Conferéncia de 1998 se preocupou apenas em delimitar
o campo de atuagio da educagio do campo, propondo questoes como:
Vincular as prdticas de Educagdo bdsica do campo com o processo de construgdo de
um Projeto Popular de Desenvolvimento Nacional; Propor e viver novos valores



culturais; Fazer mobilizagoes em vista da conquista de politicas piiblicas pelo direito
a Educagao Bdsica do Campo; Formar Educadores e Educadoras do Campo e
Produzir uma Proposta de Educagdo Bdsica do Campo, a Conferéncia de 2004,
com um slogan mais caracteristico das lutas sociais, se compararmos ao
da primeira Conferéncia, e que perdura até hoje, ou seja, “Educagio
do Campo: direito nosso, dever do Estado”; propos entre outras agdes:
Abrticular e coordenar a construgao de uma Politica Nacional de Educagao do Campo,
em parceria como o governo federal e movimentos sociais [...|; Criar uma Politica
de Financiamento diferenciado para a Educagdo do Campo; Regulamentar o regime
de colaboragao e cooperagdo entre as trés esferas do Poder Piiblico [...]; Articular
uma politica de Educacao do Campo [...] para a promogdo do desenvolvimento
sustentdvel do campo, priorizando os seus sujeitos; Incorporar a Educagao do Campo
nos Planos Estaduais e Municipais de Educagao assegurando a participagdo dos
movimentos sociais no acompanhamento da sua execu¢ao; Garantir a participagao
dos Movimentos Sociais nos Conselhos de Educagdo Nacional, Estaduais e
Municipais, e em outros espagos institucionais.

Vale ressaltar que, durante o intervalo entre as Conferéncias,
ocorreram vdrias agdes de suma importincia para a constru¢io de um
novo significado referente ao olhar do Estado brasileiro sobre o campo
e sobre a educagio necessiria a este, dentre elas estio a promulgacio da
Resolugio n° 1, de 3 de Abril de 2002, da Cimara de Educacio Bisica do
Conselho Nacional de Educagio (CNE/CEB), que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educagio Bésica nas Escolas do Campo (DOEBEC);
como também a criagio, pelo MEC (Ministério da Educac¢io), do Grupo
Permanente de Trabalho (GPT) de Educagio do Campo, pela Portaria n°.
1374, de 03 de Junho de 2003, com o intuito de promover a discussio com
relacio 2 implementagio das Diretrizes Operacionais para a Educagio
Bisica nas Escolas do Campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educa¢io Bisica nas Escolas
do Campo configuraram-se como a primeira legislagio direcionada
especificamente para a educagio do campo no pais, sendo uma das
pautas das discussdes acerca das politicas ptiblicas para o Brasil, no
Semindrio Nacional de Educagio do Campo, realizado pelo movimento
de articulacio nacional “Por uma Educagio do Campo”, em novembro
do mesmo ano de sua criacio, e, segundo Fernandes (2004, p.144),
“representam um avanco real para a Educagio Basica do Campo”.



Em relagio ao Grupo Permanente de Trabalho, dentre as suas
agoes, podemos salientar o levantamento de uma espécie de “Perfil da
Educagio do Campo,” vislumbrado apés virios encontros entre os seus
integrantes, ¢ efetivado juntamente com o INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), bem como a
apresentagio, no ano de 2004, das “Referéncias para uma politica
nacional de educac¢io do campo: caderno de Subsidios”, criadas com o
auxilio de entidades como MST, CONTAG (Confederagio Nacional
de Trabalhadores na Agricultura), CPT (Comissiao Pastoral da Terra)
e CEFFAs (Centros Familiares de Formagio por Alternincia); e,
segundo o mesmo documento, “é produto do Seminario Nacional de
Educacio do Campo, realizado em outubro de 20037, e tem inserido
em seu plano de trabalho a criagio da Coordenagio Geral de Educagio
do Campo.

Segundoas Referéncias,a Coordena¢io do Grupo Permanente
de Trabalho de Educagio do Campo teria como participantes o
préprio GPT de Educagio do Campo, como também a UNDIME
(Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educagio) ¢ o CONSED
(Conselho Nacional de Secretirios de Educacio). Entre as acoes
propostas em sua agenda, estavam:

1. O cumprimento e ampla divulgacio das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bdsica nas Escolas do
Campo (Resolugigo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de
2002), objetivando estimular os Estados e Municipios d sua
implementagdo, mediante articulagao com Undime - Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio e Consed
- Conselho Nacional de Secretdrios de Educagio e CCE -
Conselhos Estaduais de Educagdo.

2. Incorporar d discussao do Fundeb — Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educagdo Bdsica o financiamento
diferenciado, envolvendo o cdlculo custo/aluno e remuneragao
dos profissionais considerando as especificidades do campo e
adequando-os a sua dindmica, conforme recomendagdo dos
Art. 14 e 15, incisos I, II e III da Resolucgo CNE/CEB
n.° 1/2002. [grifo nosso].

4. A elaboragdo de um Plano Nacional de Formagdo para
educadores e educadoras do campo, coordenado pelo MEC



visando ao cumprimento do Pardgrafo iinico do Art. 12 da
Resolugao CNE/CEB n.° 1/2002. (p.45).

Entretanto, na mesma pédgina, o documento ressalta a necessidade
de uma articulacio entre os sistemas de ensino e entre as esferas do
governo para uma real efetivagio dessas agoes, além da “necessidade de
articulagio e incorporagio da Politica Nacional de Educagio do Campo
ao Sistema Nacional de Educagio”.

Em relagio a contribuicio das universidades para esse novo
olhar sobre a educa¢io do campo no Brasil, podemos ressaltar que elas
trouxeram sua colaboracio, e isso se deu principalmente por meio de
suas pesquisas que, por sua vez, abriram caminhos para os Encontros
Nacionais de Pesquisa em Educac¢io do Campo, ocorridos nos anos de
2005 e 2008, e que configuraram como propulsores do Programa Saberes
da Terra - Programa destinado a formar jovens agricultores, financiado
pelo MEC (Ministério da Educagio), em articulagio com o Ministério
do Trabalho e Emprego e com o MDA (Ministério do Desenvolvimento
Agririo); e da criagio da Licenciatura Plena em Educagio do Campo,
que ja ¢ realidade em algumas universidades, e que chegou ao Campus
Universitario de Abaetetuba (UFPA) no ano de 2011.

Retornando as agdes governamentais, como complementacio das
diretrizes n°. 1, de 3 Abril de 2002, em 28 de Abril de 2008, o CNE/CEB,
resolveu promulgar a Resolu¢io n°. 2, que estabelecem diretrizes para o
desenvolvimento de politicas ptblicas de atendimento a Educagio Bisica
do campo, trazendo em seu Art.1°, que a Educacio do campo:

[...] destina-se ao atendimento ds populagées rurais em suas
mais variadas formas de producio de vida — agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agrdria, quilombolas,

caigaras, indigenas e outros |[...].

Tendo também em seu § 2° a consideragio de que “A Educagio do
Campo serd regulamentada e oferecida pelos Estados, pelo Distrito Federal
¢ pelos Municipios nos respectivos Ambitos de atuagio prioritiria”. Este
artigo acaba reforgando a garantia de politicas publicas para a educa¢io do
campo nas diferentes esferas de poder.



Consideracoes Finais

O estudo realizado sobre movimentos sociais e educagio do campo
no cendrio nacional: das lutas por politicas publicas, apontam que as
politicas puablicas de educa¢io do campo ¢é resultado das organizagoes,
articulagdes e mobilizagdes dos movimentos sociais.

Nesse sentido, acreditamos que para discutir, debater e elaborar
politicas educacionais para o campo, 0s movimentos sociais t€ém um
papel decisivo por fazer parte dessa construgio, visto que conhecem a
realidade em que estio inseridos. Daf, tem-se a necessidade de haver uma
aproximagio da esfera puiblica com esses movimentos.

Portanto, se formos pensar em tragar ou implementar a educagao no
e do campo em nosso pais, todos os envolvidos terdo que ter em mente o
que ¢ na realidade a Educagio do Campo, e mais, os movimentos sociais
terdo sim que se fazer presente, a fim de dialogar com a esfera publica de
governo. Porque serd somente a partir dessas acoes, ou seja, somente com
a participagio dos que realmente conhecem a especificidade do campo,
¢ que haverd uma construgio coletiva, coerente ¢ condizente com a
realidade campesina.

Assim, podemos perceber que toda trajetéria de lutas travadas pelos
movimentos sociais, durante décadas, nao foram em vio. Hoje,muitos
direitos foram conquistados aos sujeitos do campo, como a educacio de
nivel superior, que diversos sujeitos filhos de trabalhadores do campo
passaram a usufruir.
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Resumo: O trabalho intitulado “Cultura Imaterial: Mitos e Lendas de
Belém” tem como objetivo a andlise e a compreensio das lendas e mitos de
Belém, que permeiam o imagindrio da populagdo da cidade. Para, a partir disso,
verificar a possibilidade de potencializar esses elementos culturais como forma de
valorizagdo e de reafirmagdo da identidade local. Este trabalho foi desenvolvido
metodologicamente por meio de pesquisa de campo, com a observagdo direta
e roteiros de entrevistas, além de pesquisas bibliogrdficas. As entrevistas
foram realizadas no periodo de dezembro de 2008 a janeiro de 2009. Foram
escolhidos os bairros do Umarizal e da Pedreira por apresentarem moradores
com caracteristicas de vivéncias, situagoes financeiras e crengas diferentes. As
entrevistas foram realizadas com o intuito de verificar o conhecimento dos
habitantes da cidade de Belém sobre as histérias, e observar quais narrativas sao
as mais conhecidas entre os moradores.

Palavras-chave: Lendas e Mitos. Cultura Imaterial. Identidade Local.

Abstract: The paper called “Immaterial culture: Myths and legends of Belém-Pa”
has as goal, analyze and comprehend the stories that live in the imagination of people
that born and live in Belém. Then, verifying the possibility of potencialize those
culture elements as way to value and re-establish the local identity. This paper was
developed methodologically by field research, with a direct look and interview scripts,
beside bibliographic research.The interviews were conducted betwenn december
2008 e january 2009. The districts of Umarizal and Pedreira were chosen for
presenting residents with diferent characteristics of experiences, financial situations
and beliefs. The interviews were conducted in order to verifiey the knowledge of the
habitants of Belém about the stories, and observe wich narratives are most popular
among them.

Keywords: Legends and myths. Immaterial culture. Local identity.



Introducao

O Pari ¢ o segundo maior estado do Brasil em extensao territorial,
e, Nos seus quatro cantos, ¢ possivel escutar os mitos e lendas narradas e
passadas as geragoes seguintes e conviver com eles. Essas novas geragoes
ajudam a conhecer e a construir a cultura local, além de explicar, aos olhos
desses povos, um pouco da histéria deles. E, na prépria capital do Estado,
acreditava-se que fatos sobrenaturais verdadeiramente aconteciam, e,
durante anos, as histérias fantasticas assombraram as ruas de Belém.

Essas histérias de visagens e assombragoes e lendas urbanas, como a
da “A moga do Téaxi” e a da “Matinta Perera”, contada hd anos de geragdes
para geragdes, estao incluidas no contexto de lendas, por misturar, segundo
Eliade (1972), fatos reais com o fantdstico. Em contrapartida, a histéria
da “Cobra-grande”, que para muitos ribeirinhos ¢ a explicagio para o
surgimento de alguns dos grandes rios da regiio amazonica, enquadra-se
como mito, por ser uma histéria fantasiosa que tenta explicar como algo
passou a existir.

Os mitos ¢ as lendas fazem parte do rico folclore amazonico,
assim como as musicas populares, a poesia ¢ as dangas, que encantam
e fazem parte do imaginirio dos habitantes da regido. As lendas e mitos
sao narrativas e histdrias que fazem parte da cultura imaterial do povo
paraense, que segundo os autores Marconi e Presotto:

Refere-se a elementos intangiveis da cultura, que ndo tém
substdncia material. Entre eles encontram-se crengas,
conhecimentos, aptidoes, hdbitos, significados, normas,
valores. Os membros de uma sociedade compartilham
certos conhecimentos e crengas como reais e verdadeiros

(MARCONI; PRESOTTO, 2006, p. 26).

Grande parte das lendas e mitos da cidade de Belém pode ser
dividida entre histdrias de visagens e assombracoes. De acordo com o
Dicionirio Aurélio (1995), visagem significa “fantasma”; ja assombragio
significa “Pavor motivado pelo encontro ou apari¢io imaginiria de coisas
sobrenaturais”.

1 Area de pesquisa

A escolha dos bairros Umarizal ¢ Pedreira para a realizagio da
pesquisa derivou das diferengas existentes entre eles. O primeiro ¢é



considerado um bairro novo, de classe média, mas que, no que concerne
ao tema desta pesquisa, foi considerado um bairro com menos riqueza
de histérias e mitos, se comparado ao bairro da Pedreira, um dos mais
antigos de Belém.

O bairro do Umarizal é um notério reduto de intelectuais, boémios
e sambistas. Neste, nasceram e viveram conhecidos artistas e intelectuais
paraenses, como o escritor Raymundo Mirio Sobral, a jornalista e
escritora Eneida de Moraes e o sambista e compositor David Miguel.

As ruas e travessas do Umarizal marcam importantes momentos da
nossa histdria, e tiveram seus nomes oriundos de personagens do nosso
passado, como afirma Cruz (1992):

[..] o bairro do Umarizal lembra a epopéia das lutas
nacionalista, em que se notabilizaram Jodo Balbi,
Boaventura da  Silva, Domingos Marreiros, Antonio
Barrreto, Diogo Méia, Oliveira Belo, Bernal do Couto,
onde estiveram envolvidos também, dois ilustres cametaenses
— os Bispos dom Romualdo Coelho e dom Romualdo de
Seixas, este dltimo, por sinal, titular do Império e Primaz
da Bahia. Todos tém os seus nomes gravados nas placas das
ruas e travessas daquele bairro (CRUZ, 1992, p. 20).

Durante a realizacio da pesquisa de campo, foi possivel observar
que a populagio residente do bairro do Umarizal apresenta uma grande
parcela de moradores idosos, mantendo, desta forma, caracteristicas
tradicionais semelhantes as interioranas.

Embora o bairro do Umarizal tenha apresentado e ainda apresenta
um grande crescimento vertical, ¢ ainda possivel encontrar nas suas
ruas e travessas, um grande nimero de residéncias tradicionais, como
¢ 0 caso da casa da informante Maria Auxiliadora, moradora hi 50 anos
no bairro.

Ali, é comum se deparar com residentes mais velhos, sentados
na frente de suas casas e conversando com seus vizinhos nos fins das
tardes. E foi justamente entre esses residentes que se concentrou a maior
parte de nossos informantes. Pessoas que ainda tém o saber tradicional,
conhecendo ainda as poucas lendas, mitos e histdrias de visagens e
assombragdes que 14 encontramos, as quais lhes foram contadas por seus
familiares e amigos durante sua infincia ou juventude.

Verificamos, ainda, que os informantes mais idosos tém interesse
de repassar essas historias, essa parcela da sua cultura, nio somente para



seus familiares, mas também para qualquer curioso que queira conhecer
um pouco deste saber tradicional.

Tal como no bairro do Umarizal, no da Pedreira observamos um
grande nimero de pessoas mais velhas, justificando, dessa forma, o saber
tradicional concentrado ali.

O bairro da Pedreira também ¢ caracterizado por pessoas alegres e
festeiras, sendo conhecido também como o bairro do Samba e do Amor.
A moradora Nara Nubia de Souza explica com a seguinte afirmagio:

Antigamente, o bairro era o principal quando se falava de
carnaval. A escola de samba era a mais forte quando ia pra
competicdo, e o bairro todo se preparava pra curtir o carnaval.
Ee eu acho que ficou conhecido como o do amor também,
porque era no carnaval que muitos romances comegavam.

A Pedreira concentra Barracdes das duas das escolas mais
tradicionais de Belém, a Império Pedreirense e a Académicos do Samba
da Pedreira. E ainda abriga a Aldeia Cabana, atual Aldeia de Cultura
Amazoénica Davi Miguel, o Sambédromo de Belém, que serve como
Palco para virios eventos culturais da Cidade.

Este é também, considerado um dos bairros mais ricos em histérias
de mitos e lendas da cidade de Belém. No livro Visagens e Assombragdes
de Belém, de Walcyr Monteiro, o bairro da Pedreira é um dos principais
protagonistas de relatos dessas histérias. E foi 14 onde recolhemos os
relatos das histdrias mais conhecidas entre os moradores de Belém, como
a da “Matinta Perera da Pedreira”, a qual conta a histéria de uma Sra. que
virava Matinta Perera:

E, certa noite... Guapindaia ainda guarda na meméria o
ocorrido... quando atravessou a encruzilhada que delimitava
os quintais, ouviu o assobio da Matinta Perera, que vinha
do lado da esquina do Chaco com a Marqués de Herval. —
Firifififiuuun...!

E o assobio wveio aumentando de intensidade. —
Firifififiuuuu...!

Aumentou... aumentou... aumentou... até tornar-se forte e
estridente. — Firifififiuuuu...!

Guapindaia ficou paralisado. E sentiu por sobre sua cabega o
farfalhar de asas, tal como um pequeno tufao, movimentando



as folhas das drvores proximas pelo deslocamento de ar
provocado.

Guapindaia, pregado ao solo como se raizes tivesse criado,
viu o estranho pdssaro tomar o rumo do quintal da Velha
Mariana...

Pouco depois, as luzes da casa da benzedeira acenderam-se,
e surge Velha Mariana, penteando-se e olhando tristemente
para a lua, cuja luz espraiava-se pelo velho bairro da

Pedreira... (MONTEIRO, 2000, p. 48).

Monteiro (2000) narra ainda em sua obra “Os gritos dos lenhadores
da Pedreira”, histéria atualmente pouco lembrada pelos moradores do
bairro, que fala de um lenhador que, hi cerca de 230 anos, encontrara um
ladrio roubando sua lenha. Este matou o ladrio lardpio. Mais tarde, em
outro duelo, foi morto. E desde entio o espirito daquele que ele matara
vivia perseguindo-o, a fim de vingar-se.

2 O folclore como elemento representativo da cultura
belenense

A identidade ¢ o sentido que temos de que algo nos pertence, de
algo que forma o que somos. Martins (2003, p. 42) afirma que identidade
seria “esse sentido de pertencer que as pessoas trazem enquanto seres
simbodlicos que sio. Esse ser de algum lugar pertence a algum grupo,
sente afinidade com algo que lhe resgata algo seu; isto tudo é chamado
de identidade”

De acordo com Banducci Jr. e Barreto (2001), a identidade
apresenta caracteristicas de algo em constante mobilidade, que estd
sempre em construgio, e que dessa forma vai se moldando por meio de
contato com outro individuo. Quando esse contato ocorre entre 0 novo e
o tradicional, a cultura de ambos se fortalece.

Um dos principais embates entre diversos autores ¢ acerca do
surgimento da cultura, sobre como o ser humano comecou a ter ciéncia
de algo que o diferenciava nio somente dos animais, mas também de
outras pessoas, outros povos, grupos ¢ de outras sociedades.

O antropdlogo Levi-Strauss acredita que a cultura surgiu no
momento em que o ser humano criou a sua primeira regra, a qual ele



acredita que seja sobre a proibigio do incesto. Considerando, entido, que
esta regra tenha sido o momento que surgiu a cultura, vamos analisar o
préprio termo.

De acordo com Laraia (1997), existia uma expressio germanica
chamada Kultur, a qual era empregada para representar os aspectos
espirituais de uma comunidade, bem como um termo francés chamado
Civilisation, que aludia as concretizagdes materiais de um povo. Em 1871,
Edward Tylor uniu os dois termos e sintetizou-os em um termo inglés
intitulado de Culture, definindo-o da seguinte forma:

Tomado em seu amplo sentido etnoldgico é este todo complexo
que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, costumes
ou qualquer outra capacidade ou hdbitos adquiridos pelo
homem como membro de uma sociedade (TYLOR Apud
LARAIA, 1997, p. 25).

A concep¢io que hoje temos de cultura foi proveniente de E. Tylor,
que foi trabalhada e aprimorada por diversos autores no decorrer dos
séculos. Santos (1994, p. 44) define a cultura “como uma dimensio do
processo social, da vida de uma sociedade”.

Nesse sentido, a cultura de um homem ¢ proveniente do contato
com outros grupos, da heranga cultural passada de gerac¢io em geragio. A
cultura de uma pessoa, entio, nio deriva somente de um individuo, mas
sim de todo uma coletividade. Como diz Laraia (1997, p. 46) “O homem
¢ o resultado do meio cultural em que foi socializado”.

Nessa perspectiva, a cultura de cada ser ¢ resultado de virios
contatos sociais, de aprendizados, sejam eles na escola ou na rua, e,
principalmente, do conhecimento que os pais passam para os filhos. O
ser humano, por sua vez, absorve tudo que lhe foi passado dos diferentes
contatos, ¢ sintetiza tudo, criando, desta forma, a sua prépria cultura, as
suas proprias crengas.

Pode-se dizer, entio, que a cultura de um individuo nunca é
derivada de apenas um contato social, visto que, se fosse desta forma,
todas as pessoas teriam as mesmas crengas, os mesmos conhecimentos e os
mesmos valores. E, por sua vez, a civilizagio nio chegaria a progredir, pois
se teria hoje os mesmos valores de geragdes passadas; nao se introduziria



nada de novo nos conhecimentos ji existentes. Santos explica o processo
de construcio da cultura da seguinte forma:

[...] cultura diz respeito a todos os aspectos da vida social, e
ndo se pode dizer que ela exista em alguns contextos e ndo
em outros.

Cultura é uma construgdo histérica, seja como concepgdo,
seja como dimensdo do processo social. Ou seja, a cultura
ndo ¢ algo natural, ndo é uma decorréncia de leis fisicas ou
biolégicas. Ao contrdrio, a cultura é um produto coletivo da
vida humana (SANTOS, 1994, p. 44).

As divergéncias existentes hoje na sociedade sio justamente
provenientes das distintas culturas, ji que cada ser humano observa o
mundo, a sociedade por meio da sua prépria cultura, ou seja, cada um
acredita que a sua forma de viver, os seus valores, seus conhecimentos, ¢
até mesmo a sua fé, sio os mais corretos ¢ os mais apropriados. Aliando-
se a 1sso a baixa tolerincia do ser humano em aceitar e respeitar as culturas
distintas, diversos conflitos acabam por acontecer. Essa afirmativa ¢
justificada por Larraia, quando afirma:

O fato de que 0 homem vé o mundo através de sua cultura
fem como consequéncia a propensio em considerar o seu
modo de vida como o mais correto e o mais natural. Tal
tendéncia, denominada de etnocentrismo, é responsdvel em
seus casos extremos pela ocorréncia de numerosos conflitos
sociais (LARRAIA, 1997, p. 75).

Atualmente podemos separar a cultura, em duas concepgdes
basicas. De acordo com Santos:

A primeira dessas concepgdes preocupa-se com todos os
aspectos de uma realidade social. Assim, cultura diz respeito
a tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo
ou nagdo, ou entdo de grupos no interior de uma sociedade.
[...] cultura refere-se a realidades sociais bem distintas. No
entanto, o sentido em que se fala de cultura é o mesmo: em
cada caso dar conta das caracteristicas dos agrupamentos
a que se refere, preocupando-se com a totalidade dessas
caracteristicas dos agrupamentos a que se refere, digam elas



a respeito [das| maneiras de conceber e organizar a vida
social ou [dos| seus aspectos materiais. [...] Mas eu disse
que havia duas concep¢des bdsicas de cultura. Vamos a
segunda. Neste caso, quando falamos em cultura estamos
nos referindo mais especificamente ao conhecimento, ds
idéias e crengas, assim como ds maneiras como eles existem
na vida social. Observem que mesmo aqui a referéncia a
totalidade de caracteristicas de uma realidade social estd
presente, jd que ndo se pode falar em conhecimento, idéias,
crengas sem pensar na sociedade a qual se referem. O que
ocorre é que hd uma énfase especial no conhecimento e
dimensdes associadas. Entendemos neste caso que a cultura
diz respeito a uma esfera, a um dominio, da vida social

(SANTOS, 1994, p. 24).

Desta forma, apds analisar as concepg¢des basicas de Santos (1994),
pode-se dividir a cultura em dois grupos: o da cultura material e o da
cultura imaterial. A cultura material se refere ao que é concreto, ou
seja, aos bens culturais, que englobam objetos, artefatos e construgoes.
Enquanto que a imaterial se refere ao que € abstrato, como as cantigas,
as lendas, os mitos e as histdrias de visagens e assombragcio.

A cultura imaterial contempla desde o aprendizado de como cagar,
pescar, empinar uma pipa até a maneira de aprender as brincadeiras na
infincia. E, é neste grupo, da cultura nio tangivel que a nossa pesquisa se
focaliza.

Esta cultura faz alusio, como ji mencionado, a0 nio concreto,
no caso, os aprendizados, conhecimentos de uma pessoa, grupo ou
sociedade. As lendas e mitos de Belém - objeto de estudo deste trabalho -
sao umas das melhores traducoes do saber e da criatividade popular, visto
que as histdrias de visagens e assombragdes de Belém abrangem misturas
da realidade com fatos fantasiosos, os quais sio reais para grande parte da
populagio.

Estas histérias sio manifestacoes do folclore belenense. De acordo
com Brandio, folclore pode ser definido da seguinte maneira:

Na cabega de alguns, folclore é tudo o que o homem, o
povo faz e reproduz como tradi¢do. Na de outros, é s6 uma
pequena parte das tradicoes populares [...]. O folclore vive
da coletivizagdo andnima do que se cria, conhece e reproduz,



ainda que durante algum tempo os autores possam ser

conhecidos (BRANDAO, 1986, p. 23).

Entretanto, para muitos autores, folclore e cultura popular tém
o mesmo significado. Cascudo (apud BRANDAO, 1986, p. 24) define
folclore como sendo “a cultura do popular tornada normativa pela
tradigio”.

Ambas as defini¢des de folclore, a de Brandio e a de Cascudo,
remete-nos as tradigdes populares. Desta forma, podemos afirmar que as
lendas, mitos, visagens e assombragdes sao tradi¢oes populares, as quais
vio se reproduzindo através dos anos.

3 Lendas e mitos da cidade de Belém/PA: cultura imaterial
de nosso povo

Belém é uma cidade rica em cultura, com seus sabores, cheiros
e cores, os quais podem ser encontrados em cada esquina: nas lendas
e mitos contadas, no carimbé, nas vendas do cheiro do Pard no Ver-
0-Peso, nas barracas de tacacd, nas vendas de agai anunciadas com
bandeirinhas vermelhas, nas mangas que caem das mangueiras, entre
outros. Sio particularidades da comida regional, frutos da natureza
prédiga, da colonizagio portuguesa e das herangas indigena e africana.
E € essa miscigenacio cultural e racial que se faz presente igualmente no
artesanato e no rico folclore, representado aqui pelas lendas e mitos.

Estas lendas e mitos sio um dos maiores exemplos da cultura
imaterial representada na cidade de Belém, muitos provenientes dos
interioranos do estado do Pard, os quais trouxeram essas histérias
para a capital e transmitiram esses conhecimentos ao povo da capital.
Presentemente, fazem parte da crenga nio somente dos interioranos,
mas também da populagio belenense. Tocantins relata como ocorreu a
transmissao destas historias:

Belém, cidade civilize, ndo escapa a fascinagio do
sobrenatural. Nao hd menino que deixe de ouvir estdrias
fantdsticas, transmitidas pelas amas, empregadas domésticas,
geralmente pessoas vindas do interior do Estado, onde
sobrevive, intensa, a tradicdo oral dessas lendas. Mesmo sob
o impacto de outros valores culturais que hoje se manifestam



na cidade, consequéncia da aproximagao no espago geogrdfico
e no tempo social com povo e instituicdes, aproximacdo
efetuada pelo avido, o rddio, a televisdo, o jornal — ainda
persistem as estérias sobrenaturais na mente do povo.

(TOCANTINS apud MONTEIRO, 2000, p. 13).

Asdiferencas daslendas e dos mitos de Belém narradas por Monteiro
(2000) para a forma oral relatada pelos entrevistados dos bairros da
Pedreira e Umarizal da cidade de Belém mostram a constante modificagio
e evolucio cultural das histérias, bem como uma caracteristica essencial
da cultura, a da constante mutagio, como explicado anteriormente.

As historias relatadas pelos moradores dos dois bairros utilizados
para essa pesquisa mantiveram relatos semelhantes, e em ambos os bairros
a histéria mais conhecida e a mais “contada” foi a da “Moga do Téxi”,
entretanto, com algumas diferencas da narrada no livro de Monteiro
(2000).

A histéria “A moga do tixi” é uma narrativa sobre uma moca
chamada Josephina Conte, a qual morava na cidade de Belém (existem
virias divergéncias sobre o enderego) e que todo ano, no dia do seu
aniversdrio, o seu pai pagava um passcio de tixi pela cidade de Belém,
e ela sempre dizia ao taxista que recebesse o dinheiro do passeio no dia
seguinte, na casa do pai dela.

“A mocga do tixi” conta, ainda, que apds o falecimento da moga, ela
continuou a fazer o passeio todo ano, no dia do seu aniversirio. E no dia
seguinte, quando o taxista ia receber pelo passeio que havia dito, os pais
de Josephina lhe diziam que a moga ja havia falecido.

Na cidade de Belém, conta-se que essa histéria acontece até
nos dias de hoje, todo ano. A moga Josephina Conte estd enterrada no
cemitério de Santa Izabel, cujo timulo contém um retrato dela, trajando
um vestido no qual hd um broche em forma de carro, o que, para muitos,
¢ um tixi, e serve para mostrar a paixao da moca pelos passeios de tixi
que fazia. Atualmente, ela é considerada uma espécie de “santa” pela
populacao belenense, e muitos acorrem a ela por acreditarem que seja
capaz de realizar milagres. Josephina Conte ¢ cultuada as segundas-
feiras, no cemitério de Santa Izabel.

Em muitos relatos, como o de Jorge Barroso, de 23 anos, morador
do bairro do Umarizal hi 13 anos, consta que o taxista cobrava o dinheiro



da corrida no mesmo dia. “A moga chegava na porta da casa e descia e
nao voltava e o taxista batia na casa e dizia que uma moga tinha rodado
com cle e tinha entrado no carro ¢ nio tinha pagado”. Enquanto que na
obra de Monteiro (2000), o taxista s6 volta para cobrar o dinheiro no dia
seguinte

Entretanto, existe um consenso no que diz respeito ao final da
histéria e ao dia em que esta acontece (o dia do aniversirio da moga).
Todos os entrevistados terminaram a historia relatando que a familia da
moga mostrava a foto dela e contava que ela j4 havia falecido. A moradora
da Pedreira, Rafaela Espindola, relatou que “o taxista ia 14, mas af ele via a
foto dela na parede e a mie dela dizia que ela ji tinha morrido hi algum
tempo”.

A histéria da “Moga do Taxi” mantém o sentido geral entre todos
os entrevistados, variando apenas em pequenos detalhes. De acordo com
Strauss isso se dd porque:

os mitos se transformam. Estas transformagdes, que se operam
de uma variante a outra de um mesmo mito, de um mito a
um outro mito, de uma sociedade a uma outra sociedade com
referéncias aos mesmos mitos ou a mitos diferentes, afetam
ora a armadura, ora o cédigo, ora a mensagem do mito, mas
sem que este deixe de existir como tal (STRAUSS, 1993,
p. 261).

Maria Carolina Feio, moradora do Umarizal h4 15 anos, altera o
nome da histéria, passando a chama-la de “Menina do Taxi”, e chega a se
confundir sem saber direito em qual cemitério aconteceu a histdria, se no
de Santa Izabel ou no da Soledad. Entretanto, somente esta entrevistada
recordou do nome da Moca do T4axi: Josephina Conte.

Entre os informantes que relataram onde o taxista pegou a moga,
houve um consenso, pois todos disseram ser em frente ao cemitério de
Santa Izabel, divergindo dos relatos obtidos por Monteiro (2000), em que
cada entrevistado relata um ponto da cidade diferente.

Quanto 2a procedéncia do conhecimento desses informantes da
histéria, muitos relataram que familiares lhes contaram a histéria, como
a Sra. Maria Auxiliadora dos Santos, do bairro do Umarizal, que escutou
a histéria de sua avé e repassou para seus filhos. Outros disseram que a
leram no livro de Monteiro (2000), como a informante do Umarizal,



Juliana Silva, e Jodo da Silva, do bairro da Pedreira, que conheceram a
histéria lendo o livro desse autor, em suas escolas.

Ainda, a Sra. Maria Auxiliadora relata que escutou a histéria da
“Moga do Taxi” em um programa de rdio:

Quando eu era crianga, tinha um programa que passava
na rddio que eu acho que era conversas de taxistas, e nele
narravam como se estivesse acontecendo a histéria na hora,
eu escutava de noite e tinha medo, mas hoje eu nao acredito.

A segunda histdria mais relatada pelos informantes foi a da “Cobra
Grande”. Todos conheciam a existéncia da crenga de uma cobra grande
que nasceu e mora sob a cidade de Belém, bem como da crenga de que,
se essa cobra despertar, a cidade afundard. A moradora da Pedreira, Ana
Luiza Cardoso Negrao, relata a crenga:

Eu lembro que quando tava se aproximando do ano 2000,
as pessoas acreditavam que o mundo ia acabar. Entdo se
falava muito que Belém ia pro fundo do rio, porque a cobra
grande ia acordar, e, assim que ela se mexesse, a cidade ia
tremer até rachar, e ai ela inundaria

Surgiram algumas davidas a respeito de onde se situaria exatamente
a “Cobra Grande”. Todos souberam dizer que a cabega ficava embaixo
da Basilica, mas nio sabiam onde ficava a cauda. A entrevistada Maria
Carolina Feio relata o seguinte:

Eu ouvi alguma coisa na escola, mas nunca ninguém me
detalhou. Até diziam pra mim: Tit ndo sabias que tem uma
cobra grande embaixo de Belém? E que quando ela acordar
Belém vai ser destruida?

Agora, eu ndo me lembro bem onde é que ela tava, parece
que tem algo a ver com a Basilica. A cabega parece que fica
na Basilica e o rabo ndo sei onde fica, mas é s6 o que eu sei,
nunca ninguém parou pra me contar direito.

Dessa forma, a depoente retrata a situacio de muitos paraenses
sobre o desconhecimento das histdrias e das crengas que compdem a sua
cultura, bem como sobre o desinteresse de contar/repassar essas histérias
as novas geragoes.



Entre os informantes dos dois bairros, poucos souberam contar as
lendas e os mitos existentes no bairro da Pedreira. Somente a histéria
da “Matinta Perera” foi relatada, e isso por pessoas procedentes do
interior do estado (onde a histéria é muito conhecida) ou por aquelas que
comumente para 13 viajavam.

Matinta Perera é uma histéria conhecida nio somente pelos
moradores dos bairros entrevistados, mas por toda a cidade de Belém.
Trata-se de uma senhora que vira um piassaro, tal qual descreve Maués
e Villacorta (2001), no livro Encantaria Brasileira. Nos relatos dos
informantes, pdde-se perceber que a Matinta Perera do meio urbano
ainda preserva a mesma esséncia do meio rural.

Somente os irmios Jorge ¢ Ana Carolina Barroso, moradores
do bairro do Umarizal, souberam contar a histéria da Matinta Perera,
fazendo alusdo ao bairro da Pedreira. Ana Carolina relata:

Parece que era uma senhora, em uma rua simples na
Pedreira, parece que ela era meio diferente, ela dava calafrios.
Todo mundo achava, principalmente as criangas que ela era
uma bruxa.

Parece que morava um pai e um filho numa casa e ai teve
uma noite...que eles escutaram um meio que assobio e todo
mundo falava que quando ouvisse um assobio muito forte
era s6 falar: Matinta, volta manhd pra pegar o tabaco.

E um dia eles ouviram o assobio muito forte e ele falou
Matinta Perera vem pegar o tabaco e eles deixaram o tabaco
no quintal e tinha um pdssaro parece, se eu ndao me engano
ela era uma pdssaro, que quando ele deixou o tabaco pra
ela, ele viu um pdssaro que se transformou na velha e ele
ficou assustado em ver que aquilo era verdade, porque ele ndo
acreditava no que o filho dizia.

A informante se lembrava muito pouco da histéria, inclusive nio
sabendo colocar em ordem os acontecimentos. Ao final de seu relato, ela
pediu que lhe fosse contada a histéria para que ela pudesse lembrar.

Todos os outros, inclusive os moradores da Pedreira, contaram as
histérias que ou vivenciaram no interior ou que lhe foram repassadas. A
Sra. Maria Lacia Santos, moradora do Umarizal, ha 50 anos, conta que na
infincia ia para Vigia com o seu pai:




Quando eu era crianga em Vigia, as velhas assobiavam nas
brechas das paredes, eu me tremia de medo, até botava papel
nas brechas pra ndo ouvir o assobio da Matinta. Af o pai
sempre falava, ah vem buscar tabaco amanhd e a velha ia no
outro dia buscar o rapé.

Os informantes tinham idades que variavam entre 23 e 60 anos,
nio tendo sido entrevistadas pessoas mais jovens por nio conhecerem
as histérias em questdo. A Sra. Maria Auxiliadora atenta para o fato de
que inclusive seus netos nio conheciam as histérias, porque nio se
interessavam por conhecé-las, ressaltando que “as criancas de hoje nio
tém mais cultura, s6 querem a televisio e nio gostam de ouvir essas
histérias”.

Os entrevistados eram pessoas de situagdes financeiras diferentes
e, portanto, de visio cultural diferente. Os moradores do bairro do
Unmarizal, por apresentarem situagio financeira superior a dos moradores
do bairro da Pedreira, possuem uma visio cultural que mostra um paralelo
entre a modernidade e o tradicional, demonstrando maior resisténcia em
nio somente nio acreditar nas histérias de visagens e assombragio, mas
também em nio quererem repassi-las aos seus filhos e amigos, por nio
acharem-nas importantes a ponto de terem de conti-las. Por sua vez, os
jovens também nio querem ouvi-las. Entretanto, a situa¢io financeira
nio foi considerada um fator relevante para o conhecimento ou o nio
conhecimento das lendas e mitos de Belém.

Houve um consenso entre os entrevistados sobre a importincia ¢ a
relevincia destas histdrias para o povo paraense. A Sra. Maria Auxiliadora
acredita que “seria essencial para a cultura das criangas, para que essas
conhe¢am um pouco mais sobre as nossas lendas e mitos, e também para
que os outros conhegam a nossa cultura”.

Esse sentimento manifestado pela Sra. Maria Auxiliadora ¢ também
observado em uma parcela da populagio belenense, que acredita ser
importante nio dissociar o saber tradicional da transmissio cultural para
que essas histérias, com o tempo, nio venham a ser apagadas.

Ao perguntarmos sobre as histérias que os informantes nio
relatavam, a maioria nos pediu para que contissemos as que nio
conheciam, expondo desta forma, a curiosidade de muitos em conhecer
mais sobre a sua prépria cultura.



Quanto a narrativa “Os gritos dos lenhadores da Pedreira”, nio
foi possivel encontrar nenhum morador que soubesse nos contar essa
histéria. Somente alguns poucos, como a moradora Bruna Saraiva,
lembravam que jd haviam escutado hd alguns anos algo sobre esta histdria,
mas que atualmente nio lembrava mais.

Esta narrativa foi mais uma, entre tantas outras, que foi apagada
pela oralidade, visto que esta histéria foi relatada a Monteiro (2000), ha
algumas décadas, e atualmente nenhum dos moradores entrevistados
soube narri-la.

As lendas e mitos da cidade de Belém contém, como exposto
anteriormente, uma riqueza cultural que deve ser valorizada pela
populagio, pois ela apresenta a identidade local com suas pluralidades ¢
peculiaridades.

Notas conclusivas

Por meio das entrevistas realizadas, observou-se o interesse dos
moradores da capital paracnse em retomar o costume de contar histérias
como parte do seu cotidiano, evitando que estas caiam em esquecimento,
como foi o caso da histéria de visagem “O grito do lenhador”, a qual
foi extinta da memoria de muitos moradores dos bairros Umarizal e
Pedreira

A cultura regional tem seu espaco significativo a medida
que a prépria comunidade identifica e valoriza sua cultura. O nio
compartilhamento da cultura nio pode ser entendido como meio de
preservagao cultural. A cultura se sustenta e sobrevive no contato com
outras culturas, promovendo uma circularidade cultural, em que as
trocas e as adaptagdes acontecem sem a elimina¢io de uma cultura pela
outra. A valorizagio da cultura regional nio pode ser feita por meio da sua
coloca¢io em uma redoma.

A utiliza¢ao dos mitos e das lendas, como elemento para o turismo
cultural de uma forma esquematizada, nao apenas valorizara a identidade
local, mas também possibilitard que esta atividade, economicamente,
possa usar seu potencial para conservar e valorizar a cultura, aniquilando
a ideia de que o turismo ¢ o turista s3o inimigos da preservagio cultural,
passando a vé-los como possiveis aliados dessa preservagio.
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Resumo: Neste trabalho ¢ feito um breve levantamento de teses desenvolvidas
sobre a ‘histéria das prdticas da leitura no Brasil’, referente ao periodo de 2003 a
2010, para investigar como esse objeto vem sendo tratado do ponto de vista tedrico-
metodoldgico. O procedimento metodoldgico consistiu em um levantamento no
banco de teses da CAPES e de trés Instituicoes de Ensino Superior (IES) de teses
vinculadas a programas de pds-graduagdo que desenvolvem pesquisas dentro da
temdtica escolhida. Os resultados da investigagdo revelam que a abordagem tedrico-
metodolégica que orienta as pesquisas € a histria cultural, principalmente os trabalhos
introduzidos por Roger Chartier, com foco metodoldgico na pesquisa documental. Os
dados revelam também que, das IES investigadas, esse tipo de abordagem tedrico-
metodoldgica predomina na UNICAMP, em razdo de essa instituigdo desenvolver
projeto de grande envergadura voltado para a histéria da leitura.

Palavras-chave: Historia Cultural. Prdticas da leitura. Histéria da leitura.

Abstract: This paper made a brief survey of the theories developed on the ‘history
of reading practices in Brazil’, covering the period 2003-2010, to investigate how
this object has been treated from the standpoint of theoretical and methodological.
The methodological procedure consisted of a survey in the CAPES thesis database
and three Higher Education Institutions (HEIs) of thesis linked to postgraduate
programs that develop research within the chosen theme. Research results show that
the theoretical and methodological approach that guides the research is cultural history,
especially the work introduced by Roger Chartier, focusing on documentary research
methodology. The data also reveal that the HEIs investigated, such theoretical and

! Doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em Educacio/Instituto de Ciéncias da
Educagio da Universidade Federal do Pard/ICED/UFPA, na linha de pesquisa Educagio,
Cultura e Sociedade. Professora Assistente II de Lingua Portuguesa e Linguistica da
Faculdade de Ciéncias da Linguagem/FACL/Campus Universitirio de Abaetetuba/
UFPA.

2 Docente do PPGED/ICED/UFPA; orientadora.



methodological approach predominates at UNICAMBP, because of this institution to
develop large-scale project focused on the history of reading.

Keywords: Cultural History. Practice reading. History of reading

Introducao

Com o objetivo de investigar como a histéria das praticas da leitura
no Brasil vem sendo tratada do ponto de vista tedrico-metodolégico,
este estudo faz um breve levantamento dos trabalhos realizados, no
periodo de 2003 a 2010, sobre a temdtica em questio. Privilegiou-se as
teses vinculadas aos programas de p6s-graduacio em Educagio (embora
20% dos trabalhos encontrados sejam provenientes de outras dreas do
conhecimento), com conceitos 5, 6 ¢ 7, emitidos pela Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES). A escolha
do objeto se deu em razio de o projeto de tese da autora ter tido como
proposta inicial analisar as praticas da leitura em grupos escolares no
Estado do Pard”.

O trabalho esti organizado da seguinte maneira: em primeiro
lugar, descreve-se o campo de coleta dos dados: programas de pés-
graduacio, bancos de teses consultados e critérios para coleta das teses. Em
seguida, procede-se a andlise das teses da seguinte maneira: apresenta-
se, em primeiro lugar, um quadro que descreve cada uma das teses,
informando titulo, autor, ano de publicagio, objeto e pressupostos
tedrico-metodoldgicos; depois, faz-se uma anilise tedrico-metodolégica
das teses, observando-se o foco metodolégico e a orientagio tedrica que
sustenta os trabalhos. Nessa etapa do trabalho, também sio analisadas as
teses das instituicdes onde houve um maior quantitativo de trabalhos e
os trés trabalhos diretamente relacionados ao objeto inicial de pesquisa da
autora deste estudo.

1 A coleta dos dados

Para a realizagio da pesquisa, foi consultado o banco de teses da
CAPES, da UNICAMP, da UFMG e da UNESP/MARILIA. Dos 21

? No periodo em que a investigacio foi realizada (1°. Semestre/2011), a autora, ainda no
primeiro semestre do Curso de Doutorado, nio estava com o seu objeto totalmente
definido, mas sabia, contudo, que iria trabalhar com a leitura. Hoje, com suas
investiga¢oes mais consolidadas, definiu como objeto de pesquisa ‘livros escolares de
leitura do inicio do século XX'.



programas de pds-graduagio em educagio (ED) com conceitos 5, 6 ¢ 7,
recomendados pela CAPES, 7 interessam para esta pesquisa, em razio
de conterem trabalhos sobre o tema pesquisado. Além desses, foram
encontrados trabalhos relevantes em programas de pds-graduacio em
histéria (HIST) e linguistica (LING), conforme se observa no quadro
1, abaixo:

Quadro 1 - Programas de pos-graduacio

NUMERO DE
REGIAO PPG/IFES COCI\IA(;%ISTO TRABALHOS
2003-2010

Nordeste UFRN/ED 5 01
UFMG/ED 7 03
PUC-SP/ED 5 02
PUC-SP/HIST 5 01
PUC-SP/LING 5 01
UNESP/MAR/ED 5 03
UNICAMP/ED 5 04
Sudeste UNICAMP/LING 7 01
USP/ED 6 02
USP/HIST 7 01
UFES 5 01
TOTAL 20

Fonte: CAPES/abril de 2011

No banco de teses da CAPES, inicialmente, foram encontradas
1254 teses com o descritor ‘histdria da leitura’, vinculadas a diversos
programas de pés-graduagio. Com a necessidade de delimitar melhor
os dados, usou-se o descritor ‘histdria das praticas da leitura’, por meio
do qual foram encontradas 348 teses. Para filtrar ainda mais a pesquisa,
levou-se em considera¢io o ano em que a tese foi publicada (de 2003
a 2010), o tema do trabalho e o programa ao qual a pesquisa estava
vinculada; neste caso, os programas de pds-graduagio com conceitos

5 6¢7.



Nessa etapa da pesquisa, foi feita uma andlise minuciosa, lendo-
se, um por um, os resumos das teses para selecionar quais delas se
alinhavam com o objeto pesquisado e descartando-se os trabalhos cuja
data de publicagio nio compreendia o periodo estabelecido.

Além do banco de teses da CAPES, foram consultados também
os bancos de teses da UNICAMP, da UFMG e da UNESP/MARILIA.
Como resultado dessas pesquisas, foram encontradas 20 teses. Dessas,
16 sio de programas de pés-graduagio em educagio, 2 de programas de
pés-graduagio em linguistica ¢ 2 de programas de pds-graduacio em
histéria social. Evidentemente, a pesquisa nio é conclusiva, uma vez que
o banco de teses da CAPES nio estd atualizado, considerando que nio hi
nenhuma tese publicada em 2010%, embora, pela exiguidade do tempo?®,
s6 tenha sido consultado o banco de teses de trés institui¢oes, conforme

visto acima, cuja pesquisa nao fora exaustiva.
2 A analise dos dados
2.1 Consideracgoes gerais

As teses foram analisadas de acordo com os dados descritos no
quadro 2, abaixo. Para chegar a esses resultados, leu-se, em primeiro
lugar, o resumo dos trabalhos. Quando estes se mostravam inconsistentes
— 0 que aconteceu na maioria dos trabalhos analisados —, recorria-se a
introducio e, quando necessirio, a0s pressupostos tedrico-metodoldgicos
das teses. Contudo, houve casos em que nio foi possivel o acesso ao
trabalho completo. Desta forma, nio foi informado o referencial teérico
de quatro trabalhos.®

4 As duas teses referentes ao ano de 2010 foram encontradas no banco de teses da UNESP

> A investiga¢io foi realizada como exigéncia da disciplina Semindrio de Tese I, ministrada
pela Profa. Dra. Josenilda Maués, docente do Programa de Pés-Graduacgio em Educagio
da UFPA.

o Ver teses 6,7, 11 e 17.



Quadro 2 - descrigao das teses

. ENFOQUE
TITULO/AN )
PPGED Ang;/ A o OBJETO TEORICO-
METODOLOGICO
1. Leitura e formagio do- | Pritica da leitura | Josso; Névoa;
cente: a trajetéria da pritica | de alunos(as) do | Bakhtin; Barton,
da leitura de alunos(as) do | curso de Letras Kramer, Larrosa e
UFRN Curso de Letras — 2005 Pennac;
Araceli Sobreira Pesquisa-agio
2. A missio “desanalfabe- | Priticas culturais | Chartier; Elias,
tizadora” do jornal Gazeta | produzidas em Baudrillard; Le Goft.
do Norte, em Montes Claros | Montes Claros-
(1918-1938) — 2008 MG Pesquisa documental
Geisa Magela Veloso
3. Cultura escolar, priti- | Praticas e Michel de Certeau;-
cas ¢ produgio dos grupos | produgdes de Vinao Frago;
UEMG escolares em MG (1891- | grupos escolares | Dominique Julia e

1918) — 2004

Irlen Antoénio Gongalves

Faria Filho

Pesquisa documental

4. Escolarizagio da leitu-
ra no ensino graduado em
Minas Gerais (1906-1930)
—-2003

Karine Klinke

Priticas de
leitura no ensino

graduado

Dominique Julia,
Chervel, Jean
Hébrard; Roger
Chartier

Pesquisa documental

Continua na pag. seguinte
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PUC-SP

5. O que ¢ leitura?: uma
investigacio interdisciplinar
—-2009

Rosangela Almeida Valério

Projeto de leitura

Roland Barthes,
Cavallo e Chartier ,
Paulo Freire, Piaget,
Smolka, Vygotsky
Fazenda, Klein;

Pesquisa
hermenéutico-
fenomenoldgica

6. Cartilhas: um para-
digma diditico-linguistico
da alfabetizacio no Brasil
-2005

Rossana Regina Guimaraes
Ramos

Cartilhas utiliza-
das na alfabetiza-
¢40 no Brasil

Nio foi possivel listar
o referencial tedrico

Pesquisa documental

7. Entre a Tinta e o Papel:
Memorias de Leituras e Es-
critas Femininas na Bahia
(1870-1920)- 2004

Mircia Maria da
Barreiros Leite

Silva

Priticas cultu-
rais de leitura e
escrita de mu-
lheres de elite da
Bahia

Nio foi possivel listar
o referencial tedrico

Pesquisa documental

8. Uma leitura dos livros
de leitura da Escola Ameri-
cana em Sio Paulo (1889-
1933) — 2003

Shirley Puccia Laguna.

Livros de leitura

Roger Chartier

Pesquisa documental

Continua na pag. seguinte



UNESP/
MAR

9. A leitura como pritica
cultural e o processo de
escolarizagio: as vozes das

criangas -2010

Fabiana Rodrigues Cruvinel

As relagdes en-
tre o processo de
escolarizagio € o
processo de apro-
priagio da leitura
sob a perspectiva
das criangas em
inicio da vida es-
colar

Vigotski; Bakhtin

Estudo de caso
Etnogrifico

10.Entre gestos e priticas:
Leitura de maes, professoras
¢ meninas de um centro de
referéncia Down — 2010

Ana Maria Esteves
Bortolanza

Praticas de leitura
de trés maes, trés
professoras e trés
meninas de um
Centro de Refe-
réncia Down

Perrot; Certeau,
Fischer , Manguel,
Chartier e Cavallo ;
Vygotsky, Bakhtin
Vinao Frago ¢ Bajard

Estudo de caso
etnografico

11. Ler e escrever: muito
prazer, lembrangas, histdrias
e memorias de professoras

de Rio — 2009

Elisabete Carvalho de Melo.

Experiéncias
pessoais e profis-
sionais com lei-
tura e escrita

Nio foi possivel listar
o referencial tedrico

Pesquisa
autobiogrifica

Continua na pag. seguinte



UNICAMP

12. Criangas leitoras entre
praticas de leitura -2009

Maria Betanea Platzer

Criangas  leito-
ras: praticas e re-
presentagdes da
leitura

Michel de Certeau;
Kramer, Quinteiro
Delgado e Miiller;
Dalla Zen;
Vasconcelos

Pesquisa etnogrifica

13. Impressdes em Preto e
Branco: Histéria da Leitura
em Mato Grosso na Segun-
da Metade do Século XIX
—-2008

Eni  Neves da Silva
Rodrigues

Estudo da litera-
tura em MT na
segunda metade
do século XIX

Robert Darnton,
Laurence Hallewell

Elizabeth Siqueira,
Rubens Mendonga,

Lenine Pévoas,
Otivio Canavarros

e Graciela Silva,
Afrinio Coutinho,
Antonio Candido e
Salvatore D’Onofrio

Pesquisa documental

14. Para uma memoria da
leitura: a fotonovela e seus
leitores — 2008

Isabel Silva Sampaio

Priticas de leitu-
ra relacionadas as
fotonovelas

Michel de Certeau,
Roger Chartier,

Angelucia Habert,

T. W. Adorno e E.
Morin

Pesquisa documental
e Pesquisa etnografica

15. Infincia, de Graciliano
Ramos: Uma Histéria da
Formagao do Leitor no Bra-
sil -2004

Marcia Cabral da Silva.

A formagio do
leitor no Brasil

Marlyse Meyer,
Roger Chartier,
Antdnio Candido;
Gilberto Freire,
Maria do Rosirio
Mortatti, Vigotsky

16. A representagio de in-
fincia nas propostas peda-
gbgicas do Dr. Abilio Cesar
Borges: o bardo de Macahu-
bas (1856 - 1891) -2006

Diane Valdez.

Livros de leitu-
ra do Dr. Abilio
Cesar Borges

Roger Chartier

Pesquisa documental

Continua na pag. seguinte



17. Os paradeiros da escola
primidria ptblica paulistana
1922-2002: representagoes
sobre o tempo, 0s espagos e
os métodos — 2005

Ingrid Hotte Ambrogi

Histéria da esco-
la primdria pua-
blica paulistana

Nio foi possivel
listar o referencial
tedrico

Pesquisa documental

18. Composi¢io de textos
na escola brasileira: em bus-
ca de uma histéria. Do Ra-
tio Studiorum aos manuais
de estilo do final do século

O ensino da pro-
ducio de textos
na escola brasi-
leira por meio do
livro Manual de

Jean Hébrard, Anne-
Marie Chartier,
André Chervel,
Circe Bittencourt,
Roberto Acizelo

primeira republica — 2009

Maria Alayde Alcantara Sa-
lim.

usp XIX -2006 Estilo, de V. Si | de Souza, Mikhail
de Menezes Bakhtin, Schneuwly
Giselle Fernandes e Dolz e Jean-Michel
Adam
Pesquisa documental
19. A escola primdria no Es- | A cultura da es- | Dominique Julia,
tado do Pard (1920 - 1940) | cola primdria no | Raymond Williams ¢
-2008 Brasil/Pari Roger Chartier
Maricilde Oliveira Coelho. Pesquisa documental
Pesquisa narrativa
20. Encontro e desencon- | Priticas de lei- | Mar Bloch, Michel
tros entre o mundo do texto | turas desenvol- | de Certau, Carlos
¢ o mundo dos sujeitos nas | vidas no Gindsio | Ginzburg e Roger
praticas de leitura desenvol- | do Espirito San- | Chartier
UFES vida em escolas capixabasna | to ¢ na Escola

Normal Pedro
II, durante a Pri-
meira Republica

Pesquisa documental
e Pesquisa narrativa

Fonte: Banco digital de teses da CAPES, da UFMG, da UNICAMP ¢ da UNESP-

abr/2011

2.2 Analise tedrico-metodolégica das teses

2.2.1 O foco metodolégico

Conforme se verifica no quadro 2, 14 teses apresentam o foco

metodoldgico na pesquisa documental. Em termos percentuais, isso

corresponde a 80% dos trabalhos. Por se tratar de estudos de natureza



histdrica, o corpus revela condigoes sociais e histdricas do objeto pesquisado
que, nos dados analisados, predominam documentos escritos, tais como:
cartilhas, livros de leitura, memorial de leitura, correspondéncias,
jornais, documentos oficiais prescritivos (leis, normas, ordens, decretos,
circulares etc.), textos literdrios, manuais, revistas etc., os quais justificam
a predominincia da pesquisa documental.

Contudo, foi possivel encontrar trabalhos com foco metodolégico
na pesquisa-agio, no estudo de caso etnogrifico, na pesquisa
autobiogrifica, entre outros, que, por aparecer apenas um ou dois casos,
nio foram analisados.

2.2.2 Os pressupostos tedrico-metodologicos

Na pesquisa, observou-se que as teses tém como principal
orienta¢io tedrica os trabalhos desenvolvidos no campo da histéria
cultural'. 90% das pesquisas estao inseridas no dominio das teorias criticas
da educacio, trazendo temdticas relacionadas a histérias de vida, cultura
escolar, histdria das disciplinas escolares, histdria da leitura, histéria do
livro e da literatura, histéria da educacio etc.

A histéria cultural, em sua pluralidade, pode ser analisada a partir de
trés importantes tedricos: a) Carlo Ginzburg?, historiador e antropélogo
italiano: com seu pioneirismo no estudo da micro-histéria, tem como foco
de estudo a cultura popular; b) Edward Palmer Thompson, historiador
britanico da concepgio tedrica marxista®: trata dos movimentos
sociais; e ¢) Roger Chartier?, historiador francés: estuda especialmente
a histéria do livro e da leitura por meio dos conceitos de representacio e
apropriagio. As concepgdes tedrico-metodoldgicas de Chartier aparecem
em 60% dos trabalhos’ e de Gunzburg em 5%. Thompson sequer aparece

!'Ver quadro 2.

2 Fonte http://pt.wikipedia.org/wiki/Carlo_Ginzburg

? Fonte http://pt.wikipedia.org/wiki/Edward_Palmer_Thompson

* Dados extraidos do livro ‘A histéria ou a leitura do tempo, de autoria de Roger Chartier.

> Nio se levou em consideragio os trabalhos nos quais nio foi possivel encontrar os
pressupostos tedrico-metodolégicos.



na orienta¢ao tedrica, talvez porque este autor esteja vinculado, sobretudo,
aos trabalhos voltados para a histdria social.

Segundo Chartier (2010, p. 15), a histéria tem a “tripla tarefa de
convocar o passado, que ji nio estd num discurso no presente; mostrar
as competéncias do historiador, dono das fontes; e convencer o leitor”.
Segundo Pécora, °O campo da histdria das praticas da leitura possui trés
vias: a primeira de matriz eminentemente histérica em que levanta formas
de leitura que nao estio no presente, em que o corpus analisado diz respeito
a atitudes antigas, praticas de leitura datadas; a segunda estd relacionada
a histéria das priticas da leitura, em que o autor se apropria do texto; ¢ a
altima via diz respeito a observagio e a descrigao dos multiplos empregos
do termo ‘leitura’. Essa matriz possibilita romper com a perspectiva
tradicional da leitura que a concebe monolitica e homogénea. Diante do
exposto, proceder-se-4 a analise tedrico-metodoldgica das teses.

De acordo com o grifico 1, abaixo, as pesquisas se concentram,
predominantemente, na UNICAMP, gracas ao projeto académico do
Instituto de Estudos da Linguagem (IEL), intitulado ‘Memoria de
Leitura’, coordenado pelas professoras doutoras Marcias Azevedo Abreu®
¢ Marisa Pilbhert Lajolo’. O projeto ¢ voltado para pesquisas sobre
a histéria da leitura e do livro no Brasil, cujo objetivo é nio s6 tornar
acessivel bibliografia, dados e fontes primarias aos pesquisadores da area,
como também divulgar o resultado das pesquisas desenvolvidas pelos
pesquisadores vinculados ao projeto.

O foco principal das pesquisas estd relacionado a estudos que
versam sobre sociedade, cultura, educacgio e critica literdria, orientados
para a histéria da pritica da leitura. Além dos estudos desenvolvidos
por Roger Chartier, as teses também evocam outros teéricos do campo
da histéria cultural, tais como: Michel de Certeau, Robert Darnton
e Laurence Hallewell. Além desses, os trabalhos também apresentam
autores relacionados a estudos sécio-histéricos, como Vigotsky ¢ Emilia

¢ PECORA, Alcir. Introdugdo a edigdo brasileira. In. CHARTIER, 2009.
"Consultar o site http://www.unicamp.br/iel/memoria/

8 Orientadora da tese 13: Impressdes em preto ¢ branco: histéria da leitura em Mato
Grosso na segunda metade do século XIX (2008).

? Orientadora da tese 15: ‘Infincia, de Graciliano Ramos: uma histéria da formacio do
leitor no Brasil (2004).



Ferreiro, e critico-literdrios, tais como Afrinio Coutinho, Antdnio
Cindido e Salvatore D’Onofrio, todos articulados com o objeto
estudado.

Griéfico 1: teses defendidas nos Programas de Pés-graduacao

TESES DEFENDIDAS NOS PPG COM CONCEITOS 5, 6 e 7 (2003-2010)
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A segunda instituicio que concentrou o maior ndmero de
pesquisas voltadas para o objeto pesquisado foi a PUC-SP, reunindo
20% dos trabalhos. Das quatro teses analisadas, duas sio da area de
lingua portuguesa/linguistica'®, ¢ uma da drea de histéria social'.
Portanto, observa-se que nesta institui¢ao, os trabalhos cuja orientagio
teérica diz respeito a histéria cultural/priticas de leitura transitam por
programas de pds-graduac¢io em lingua portuguesa (estudos descritivos e
historiogrificos), histéria e educacio.

As teses provenientes dos programas de pés-graduagio em lingua
portuguesa/linguistica, além de tomarem como referéncia Roger Chartier,
apoiam-se também em tedricos da drea da linguagemy/leitura, tais como
Roland Barthes e Maria Lacia Martins.

A tese vinculada ao programa de pés-graduagio em histéria social,
embora a leitura do resumo' nio indique referencial teérico para ser
analisado, apresenta uma particularidade que vale a pena mencionar: o
trabalho defende uma concepgio pés-critica da educagio. Em termos

0Ver quadro 2, teses 5 ¢ 6.
' Ver quadro 2, tese 7.

12 Nio foi possivel ter acesso ao trabalho completo.



teérico-metodoldgicos, o resumo do trabalho mostra que este faz “relagdes
entre a histéria das mulheres e de género com estudos da memoria
social e da histéria da leitura”, tratando do “particular, do especifico e do
diferente na sociedade.””

A UFMG, a UNESP/MAR e a USP retinem, cada uma delas,
15% das pesquisas. O referencial teérico predominante nas teses versa
sobre: a) histéria cultural: Roger Chartier, Michel e Certeau; b) cultura
escolar e histéria das disciplinas escolares: Vifao Frago, Dominique
Julia, André Chervel e Jean Hébrard; e d) lingua e linguagem: Vigotsky
e Bakhtin.

Das nove teses encontradas nas trés instituicdes de ensino
superior (IES) acima, trés serdo analisadas por terem uma relagio
estreita com a pesquisa inicial da autora deste artigo: uma da UFMG'",
e duas da USP"®.

A tese Cultura escolar, praticas e producdes dos grupos
escolares em MG (1891-1918), publicada em 2004, esti vinculada
ao programa de pés-graduagio em educagio da UFMG, cujo objetivo
¢ compreender o processo de produgio da escola primiria em Minas
Gerais, no periodo de 1891 a 1918. A orientagio tedrico-metodoldgica
estd baseada nos conceitos de estratégia e titica, de Michel de Certeau,
articulados com as nog¢des de cultura escolar e escolarizagio, introduzidas
por Vinao Frago, Dominique Julia ¢ Faria Filho. A tese investiga o
panorama cultural que emergiu na escola, em Minas Gerais, cujos atores
nao apenas reproduzem as imposigdes pedagdgicas regulamentares, mas
também se apropriam desses modelos. Por meio das orientagoes tedrico-
metodoldgicas escolhidas, buscou-se conhecer as priticas culturais do
cotidiano escolar.

A tese Os paradeiros da escola primaria publica paulista
1922-2002: representacdes sobre o tempo, os espacos e os métodos,
publicada em 2005, é proveniente do programa de pds-graduagio em
histéria social da USP. Apesar da impossibilidade de acesso ao trabalho

B Texto transcrito do resumo da tese.
" Ver quadro 2, tese 3.
15 Ver quadro 2, teses 17 ¢ 19.



completo e de informagdes insuficientes contidas no resumo, por meio
da investigagio, procura-se “identificar o lugar da escola [em frente dos]
processos urbanos sofridos pela cidade de Sao Paulo e a arquitetura escolar
desenvolvida por diferentes institui¢des ao longo dessa periodizagio”!.
Este trabalho faz parte da linha de pesquisa ‘Histéria e cultura’ e parece
inscrever-se na perspectiva da cultura escolar.

A dltima tese analisada é A escola primaria no Estado do Para
(1920-1940), de 2008. O trabalho estd vinculado ao programa de pds-
graduagio em educacgio da USP. Analisa a cultura da escola primaria no
Brasil, em particular no Pard, apresentando um panorama do quadro
social, politico, cultural e econdmico da sociedade brasileira. Do ponto
de vista tedrico-metodoldgico, inscreve-se nas concepcdes de cultura
escolar, introduzidas por Dominique Julia, e da histéria cultural, Roger
Chartier.

As trés teses analisadas, ao ter como foco a escola primiria
brasileira sob a perspectiva da histéria cultural, sio importantes para os
pesquisadores que investigam sobre a histéria das praticas da leitura.
Todas as teses se inscrevem na primeira matriz tedrica introduzida por
Pécora, de cariter fundamentalmente histérico, viés diferente do que serd
seguido pela autora, mas em nada contraditério a ele.

Eimportante enfatizar que a terceira tese trard valiosas contribuigdes
para a forma como a autora deste trabalho tratard o objeto atual da sua
pesquisa, qual seja, ‘livros escolares de leitura do inicio do século XX’
adotados na Amazonia. Essa tese traz indicacoes de livros produzidos no
Estado do Pard que podem servir de corpus para a pesquisa.

Consideracoes finais

Este trabalho tencionou fazer um breve levantamento das teses
desenvolvidas sobre a ‘histdria das priticas da leitura no Brasil’, cujo
objetivo foi investigar como esse objeto vem sendo tratado do ponto
de vista tedrico-metodolégico. A pesquisa nio foi exaustiva. Pode-se
dizer até que o namero de teses coletadas nio representa muito do que

16 Texto transcrito do resumo da tese.



vem sendo produzido no Brasil no dominio da histdria das praticas de
leitura. A dificuldade de se encontrar um ntmero maior de teses se deu
em razao de o banco de teses da CAPES encontrar-se desatualizado,
e também por nio ter sido feita uma pesquisa minuciosa em todos os
bancos de teses das 21 IES, com conceito CAPES 5, 6 ¢ 7, em razao da
exiguidade do tempo.

Por meio dos dados levantados, porém, foi possivel perceber que,
do ponto de vista tedrico-metodolégico, as teses analisadas se inscrevem
no dominio da histéria cultural, transitando, sobretudo, pela histéria
das priticas da leitura, foco principal, e pela histéria das escolas e das
praticas escolares, representadas predominantemente por Roger Chartier
¢ Dominique Julia, respectivamente. Os trabalhos, em sua maioria, estio
ancorados na pesquisa documental pela natureza histérica que sustentam
cujo corpus para anilise estd construido por meio de documentos escritos.
Ainda pela caracteristica histérica, 90% das teses sio de concepgao critica
da educagio.

Mesmo com um numero reduzido de teses, pode-se perceber
também que os trabalhos transitam por diferentes dreas do
conhecimento, entre as quais esti Lingua Portuguesa/Linguistica ¢
Histéria Social, havendo, portanto, uma articulagio entre a histéria/
historiografia da lingua portuguesa, a histéria da educagio brasileira
¢ a histdria social e um didlogo proficuo entre os principais tedricos
dessas areas.

No que diz respeito especificamente as concepgdes que orientam
o campo da histéria das priticas da leitura, nos trabalhos analisados
prevalece a matriz de cunho eminentemente histérico, cujo pesquisador
analisa formas de leitura que se inscrevem no passado, mas que podem
trazer informagdes importantes capazes de desvendar questdes do
presente. A andlise focaliza em atitudes antigas, priticas de leitura
datadas.

A pesquisa foi esclarecedora, no sentido de revelar os movimentos
tedrico-metodolégicos que tém orientado as pesquisas sobre histéria da
leitura no Brasil. Os dados tém especial relevincia para os pesquisadores

que pretendem debrugar-se sobre os aspectos histérico-culturais de



um determinado objeto, uma vez que revela que matriz(es) tedrica(s)
precisa(m) de especial atengao.

Espera-se que essa breve investigagio contribua para a delimitagio
de diferentes pesquisas que ainda possam surgir dentro dos estudos
voltados para a histéria da leitura e das préticas escolares.
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Resumo: Este artigo tem por objetivo o percebimento da constituicao imagética
acerca do ideal de instrugdo e de formagdo de professores que fora implantada na
Provincia do Grao-Pard na segunda metade do século XIX. Neste sentido, como
nosso objeto de estudo estd demarcado no passado, desenvolvemos este trabalho pelo
viés qualitativo e de cunho documental, de forma que para sua andlise utilizamos
conceitos e técnicas da andlise do discurso, na perspectiva de Mikhail Bakhtin.
No campo da histéria, teorica e metodologicamente, demarcamos este trabalho na
perspectiva dos Annales. Destarte, utilizamo-nos de Relatorios dos Presidentes da
Provincia do Pard, de relatos de viajantes, além de dados socioecondmicos que melhor
embasaram nossa narrativa, levando-nos a depreender as nuangas politicas e sociais
acerca da constituicdo dos ideais de uma instrugdo e de um processo de formagao
de professores que pudessem garantir a ilustragio da sociedade e anseio social pela
industrializagdao da Provincia.

Palavras-chave: Civilizacao e Progresso. Discursos Politicos. Escola Normal do
Pard. Instrugdo. Modernidade.

Abstract: This article aims at the creation of awareness about the ideal imagery of
education and training of teachers who had been deployed in the province of Grand-
Pard in the second half of the nineteenth century. In this sense, as our object of study
is marked in the past, we have developed this work by the bias and qualitative
nature documentary, so that we use for analysis concepts and techniques of discourse
analysis, in view of Mikhail Bakhtin. In the field of history, theoretically and
methodologically, we established this work from the perspective of Annales. Thus,
we use the Report of the Presidents of the Province of Para, reports of travelers, and
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socioeconomic data that best based our narrative, leading us to deduce the nuances
about the political and social ideals of the constitution of an education and a process
of teacher training that could guarantee the illustration of society and social desire for
industrialization of the province.

Keywords: Civilization and Progress. Political Speeches. Para Normal School.
Education. Modernity.

A promocio de uma ordem social e de mecanismos para alinhar o
Império do Brasil ao nivel de civiliza¢io alcangada por nagdes, em especial
de paises europeus, mas também dos Estados Unidos da América, como
necessarios para o progresso do Brasil, fora a égide discursiva dos politicos
¢ administradores do Império. Discursos estes que também estiveram
presentes entre os politicos e administradores da Provincia do Grao-Pari,
haja vista a todo o momento, em seus Relatérios, artigos e publicacoes
em geral, estavam sempre se reportando a esses ideais de modernidade,
progresso, ordem e civilizagio.

Neste momento, a capacidade de progresso e civilizagio de um pais
era associada ao nivel de desenvolvimento econémico alcangado por eles,
de sua capacidade produtiva, o que segundo o historiador Ilmar Rohloft
de Mattos (1994, p. 238-274), em um estudo acerca da constitui¢io da
classe dominante do Brasil no segundo reinado, os saquaremas, esteve
presente nas agoes e discursos dessa classe em ascensio, evidenciando
que para a expansdo de seus quadros e de suas perspectivas, 0s mesmos
teriam que estabelecer ¢ manter uma ordem e promover mecanismos
para a civilizagio.

Nesta perspectiva, a ordem significava a organizac¢io da sociedade
dentro das representagdes existentes, entre os politicos imperiais, de uma
hierarquia social definidora de papéis e fungoes diferenciadas e reservadas
para cada grupo, de acordo com as posi¢des por elas ocupadas, o que,
segundo Mattos (op. cit.), caracterizaria a formacio do Estado Imperial
brasileiro.

A civilizagio, neste sentido, estd para além de se garantir ao Estado
Imperial 2 ordem, como concebida acima, mas consistia em estabelecer
o primado da Razio, por meio, especialmente, da instrugio, o que
significaria superar “a ‘barbdrie dos Sertdes’ e a ‘desordem’ das Ruas”
(MATTOS, Ibid., p. 245).



Para esta elite do Império, os saquaremas, o resultado desta difusio
da razio na sociedade, por meio da instrugio publica, resultaria na
constituigio de um espirito de associagio, bem como pela adesio, por
parte desta mesma sociedade, aos projetos politicos da Corte.

Para Mattos (Ibid.), a civilizagio representaria, na concepgio dos
saquaremas, de um lado, o alcance da ordem, por outro, consistia na
incorporagio, por parte da populagio livre e pobre e da escrava, de nogoes
como o principio de respeito as leis e as autoridades e de trabalho operoso
e rentdvel. Neste sentido, para a elite dirigente do Império, apds o processo
de promocio da ordem e da civilizagio, portanto, é que a sociedade estaria
apta a usufruir dos beneficios do progresso, o qual representaria o triunfo
final daquelas duas nogdes, ordem e civilizagio, consubstanciadas nas
melhorias materiais e morais que lhes seriam proporcionadas.

Neste contexto, a instrugiao publica ganha destaque como elemento
propulsor destes ideais de ordem, progresso e civilizagio presentes nos
discursos da elite dirigente imperial. Assim, apds esta percepgao inicial,
evidenciamos que os modelos de instrugio europeia ganham destaque
entre esta classe dirigente, em especial o modelo francés, que chegam ao
Brasil por meio dos intelectuais nacionais que, apds viagens realizadas aos
“grandes centros” europeus, como Franga e Inglaterra, trazem consigo
ideias e modelos 14 vigentes. A Europa, neste momento, como bem
Pontuou René Remond (2004), era o exemplo de modernidade a ser
seguido.

Segundo Jeffreey Needel (1993), essa influéncia, que marcou de
modo indelével o Segundo Reinado, pode ser observada no planejamento
urbano, na arquitetura, na literatura, nas institui¢des de ensino, na moda,
nos hibitos da elite. A Franga e a Inglaterra se apresentavam aos brasileiros
do século XIX como exemplo de tudo o que houvesse de melhor em
termos de civilizagio.

Jacques Le Goft (op. cit., p. 185) identifica os termos “modernismo”,
“modernizac¢io” e “modernidade” como uma heranga histérica da querela
acerca da dualidade antigo/moderno. Segundo o referido historiador, “[...]
a Revolugio Industrial vai mudar radicalmente os termos da oposigio no
par antigo/moderno, na segunda metade do século XIX e no século XX”.

A modernidade, neste sentido, a partir da segunda metade do século
XIX, apresenta-se como um conceito intimamente relacionado a estética,
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a mentalidade e aos costumes de uma dada sociedade. O préprio termo
“modernidade” ¢ langado por Baudelaire (1863 apud LE GOFF, 2003) na
década de 1860, que, segundo Le Goft (op. cit., 194), “dd ao significado
de moderno uma nuanga que o liga aos comportamentos, costumes ¢
decoragio. ‘Cada época’, diz, ‘tem o seu porte, o seu olhar, o seu gesto™.

O filésofo Henri Lefebvre identifica uma dualidade entre os temos

“modernidade” ¢ “modernismo”, enfatizando que:

A modernidade difere do modernismo, tal como um conceito
em via de formulagdo, na sociedade, difere dos fendmenos
sociais, tal como uma reflexdo difere dos fatos [...]. A
primeira tendéncia — certeza e arrogdncia — corresponde ao
Modernismo; a segunda — interrogagdo e reflexdo jd critica
—, d Modernidade. As duas, insepardveis, sdo dois aspectos
do mundo moderno (LEFEBVRE, 1962, p. 10, apud LE
GOFE 2003, p. 195).

Le Goft (Id., Ibid.) complementa o pensamento de Lefebvre
afirmando que “a modernidade ¢ o resultado ideoldgico do modernismo”.
No entanto, refere-se mais a ideologia do inacabado, da davida e da
critica, ou seja, trata-se também de um incentivo ao novo, a criagio, ao
ineditismo. O que para Aron (1969, p. 287), estd relacionado “a ambigio,
retomando a férmula cartesiana, de ser mestre e possuidor da cultura,
gracas a ciéncia e a técnica”.

O wvalor atribuido a cultura europeia configurou-se também
como uma aspira¢io em recriar nos principais centros do Império do
Brasil um estilo de vida em consonincia com os padrdes europeus, que
caracterizariam uma forte influéncia nos discursos ¢ mecanismos legais de
instrugio publica no século XIX, fato que abordaremos mais detidamente
por meio dos dispositivos legais que normatizavam a instrugao publica na
Provincia do Grao-Pari, na segunda metade do referido século. Destarte,
durante o perfodo imperial brasileiro, a elite intelectual do império,
mais especificamente a do Pard, procurava se aproximar e se apropriar
das ideias pedagdgicas francesas, com o intuito de dar legitimidade
as medidas implementadas na area da educacio, sendo significativo o
ntmero de colégios nos quais o ensino estava centrado na lingua e na
cultura francesa, que se disseminaram pelos principais centros urbanos
do Brasil imperial.



Neste contexto, no século XIX, podemos constatar, por meio
da historiografia nacional e pela andlise dos dispositivos legais que
normatizavam a instrugio publica, a orientagio francesa nas escolas, na
formacio dos professores ¢ nos livros elaborados para a educacio de
criangas e jovens. Para Needel (Ibid., p. 75), “a instrugio seguia a receita
da Franga da Restauragio: humanista, conservadora e catdlica”, na qual
os rapazes adquiriam uma formagio intelectual e as mogas o “verniz” e
refinamentos necessarios a uma boa esposa.

Neste sentido, nio podemos deixar de ressaltar que esta concep¢ao
de modernidade também trouxe consigo a ideia de uma sociedade baseada
na razio, no cientificismo, na industrializagdo, na produgio de novas
tecnologias, na internacionalizagio do mercado, no fortalecimento dos
Estados nacionais e seus mecanismos de controle social e, principalmente,
na refutagao de antigos hibitos sociais.

Apés o percebimento destas questdes iniciais, torna-se necessario
enfatizarmos que este artigo tem por objetivo central demonstrar
a circulagio de ideias que permearam os discursos das autoridades
provinciais acerca da instrugio publica, na segunda metade do século
XIX, de forma que possamos depreender a égide discursiva dos politicos,
administradores e intelectuais da época para a constitui¢ao imagéticade um
modelo de instrugio capaz de promover a razio, a moral e o cientificismo
na Provincia do Griao-Pari, bem como no Império do Brasil.

E interessante ressaltarmos que o contetido de um discurso s6
adquire significado quando correlacionado aos outros discursos ou
praticas do momento em que sio constituidos, o que Bakhtin (2010)
postulou como intertextualidade, isto é, o processo de incorporagio de
enunciados de um texto em outro.

As contribuigdes da teoria bakhtiniana sao de suma importancia para
o entendimento dos pressupostos discursivos das autoridades politicas e
intelectuais da Provincia do Pard neste trabalho que ora apresentamos,
haja vista quando Bakhtin aborda a formagio do eu, o mesmo ressalta
que o individuo nio pode ser considerado isoladamente, estando sujeito,
sua constituigio, a partir da interagio verbal que estaria no centro das
relacoes sociais. Neste sentido, a polifonia, concebida como a ciéncia
do dialogismo, também se configura como parimetro necessirio para o
percebimento das constitui¢des discursivas por meio da interagio verbal e
da intertextualidade (Cf. BAKHTIN, 2009; 2010; BRAIT, 2005).



Bakhtin postula ainda que por meio da perspectiva histérica e social
¢ possivel apreender a linguagem e a criagio ideoldgica que, baseado na
diversidade cultural, o discurso ideoldgico estaria relacionado a uma
dialética da linguagem, constituidora de uma perspectiva do discurso
vinculado 2 pritica social e coletiva de uma dada sociedade, e no caso de
uma temporalidade demarcada no passado, seriam observadas por meio
de seus registros, no caso desta pesquisa, documentagio escrita, onde
podemos depreender as especificidades do discurso e suas influéncias
ideoldgicas e conceituais a partir das prerrogativas da intertextualidade
(Ct. BRAIT, 2009).

Neste sentido, situamos nosso trabalho como uma contribuigio
para o debate acerca da histéria da educagio do Pari e, por conseguinte,
do Brasil, pois temos como premissa o trabalho de historiador, que nos
direciona a estabelecer as especificidades das representagdes de outras
épocas, neste caso, a segunda metade do século XIX na Provincia do Grio-
Pard, sem procurar compreender seus significados a partir de padroes ou
conceitos atuais. Ou seja, procuramos estabelecer nossas anilises a partir
do que Lucien Febvre (1970) denominou de “instrumental intelectual”
de uma época.

Delimitamos nossa andlise na segunda metade do século XIX,
haja vista intimeros estudiosos apontam que este periodo fora, no Brasil,
um espaco de tempo de expressivas transformagdes, na qual se percebe
meandros politicos e ideoldgicos que marcaram a histéria do pais. Fora
um tempo de vigéncia de processos de extrema relevincia para os estudos
relacionados a diversas temdticas do campo social, econémico, politico,
cultural, educacional, entre outros.

A relevincia de estudos que problematizem questdes referentes ao
campo educacional, mais especificamente, dentro do campo da Histéria
da Educagio, estd intimamente relacionada a uma linha de pensamento e
preocupagio dos novos estudos historiogrificos, postulados pela chamada
“histéria nova”, também conhecida como terceira geragio dos Annales,
que defendem a necessidade de se pluralizar os objetos de investigagio e
os agentes do processo social.

Ressaltamos que os estudos baseados em documentos, em especial
os de ordem historiogrifica, procuram tecer observagoes e conclusoes, por
meio de andlises dos contetidos dos mesmos, a luz da consulta bibliogrifica



acerca do periodo. Neste sentido, a concepc¢io do documento como
monumento, fundamentada na “Nova Histéria”, postula que toda fonte
histérica “exprime o poder da sociedade do passado sobre a memoria e o
futuro” (LE GOFF, 2003, p. 10). Dessa forma, concebido como produto
de uma sociedade, o documento manifesta o jogo de for¢a e as manobras
politicas dos que detém o poder, bem como as especificidades sociais e
culturais de uma determinada época.

Temos a clareza de que nio se tratam de produgdes humanas isentas
ou ingénuas, mas traduzem leituras e modos de interpretagio do cotidiano
vivenciado por um determinado grupo social em um dado tempo e
espago. Neste sentido, a narrativa se apresenta como uma interpretagao
do pesquisador, a partir de um suporte tedrico e metodolégico fornecidos
pelos documentos consultados.

Segundo o filésofo, te6logo e historiador Michel De Certeau:

Toda pesquisa histérica se articula com um lugar de produgdo
sécio-econdmico, politico e cultural [...]. Ela estd, pois,
submetida a] imposicdes, ligada a privilégios, enraizada
em uma particularidade. E em fungdo deste lugar que se
instauram os métodos, que se delineia uma topografia de
interesses, que os documentos e as questdes, que lhes serdo
propostas, se organizam (CERTEAU, 2008, p. 66.).

Assim, cada documento, necessariamente, se vale de uma rede
de significados que contribuiram para sua confecgio, dessa forma, possui
uma intencionalidade, isto é, nenhum discurso estd destituido de valor,
ou seja, sio escritos com base em um universo imagético que se fard
presente em sua confecgio e que serdo interpretados pelo pesquisador.
Tratam-se de representagdes de um tempo passado e que passam a ser
analisadas e interpretadas por meio da escrita, que se valerd das marcas
temporais presentes na fonte, em qualquer que seja seu suporte, a fim
de conferir inteligibilidade e credibilidade a narrativa. Uma escolha que
necessariamente significa uma recusa, uma rentncia a uma infinidade
de outras possibilidades, o que caracteriza o olhar direcionado do
pesquisador.

Nesse aspecto, percebemos que na decifragio das priticas
sociais, considerando sua temporalidade, o importante ¢ intuir as tensoes
existentes entre as estratégias discursivas e as técnicas de apropriagio,
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destarte, o desafio fundamental para o pesquisador é perceber a relagio
que se estabelece entre os textos disponiveis e as praticas sociais geradoras
dos mesmos.

1 A Provincia do Grao-Para e sua modernizacgao: aspectos
econdmicos e sociais

As duas provincias de que tenho tratado sdo sem duvida de
entre todas as que compdem o grande Império do Brazil as
que mais promettedor futuro apresentam; a riqueza do sollo,
as innumeras vias fluviaes, a diversidade de seus productos
naturaes, o augmento rapido de suas cidades e populagées, o
sempre crescente niimero de vapores e navios que demandam
seus portos sdo seguros prenuncios que em dois ou trés
decemnios a Amazdnia serd uma digna emula das primeiras
provincias do Império [...] (ABREU, op. cit., p. 18).

O Bario de Maraj6, autor da epigrafe em destaque, membro da elite
politica da Provincia do Grao-Pari, que presidiu a Provincia do Amazonas
na década de 1860 e, posteriormente, a do Pard na década de 1870,
Bacharelou-se em Filosofia e Matemitica na Universidade de Coimbra
em Portugal, e filiado a Academia de Ciéncias de Lisboa, destacou-se por
suas produgoes literdrias acerca dos aspectos sécio-politico-econdmico
das Provincias do Pard e do Amazonas, muito em fungio de sua trajetéria
politica e administrativa nas duas Provincias do norte do Império.

Neste sentido, torna-se salutar reportarmo-nos a esta figura
politica e intelectual do periodo em questio, segunda metade do século
XIX, uma vez que nos fornece um significativo relato socioecondmico da
regido amazonica a partir da década de 1850, por meio da obra intitulada
“A Amazodnia: as Provincias do Pard ¢ Amazonas ¢ o Governo Central
do Brazil”, publicada em Lisboa no ano de 1883. Trata-se de um olhar
individual, porém permeado de ideologias politicas constituidas a partir
de suas relagdes sociais com uma colegialidade politica, intelectual e
administrava das provincias em questio.

O Bario de Marajd, na mencionada obra, dedica-se em demonstrar
as especificidades amazodnicas, suas riquezas e progressos alcancados
desde os anos de 1850, de forma que reclama a falta de observincia
do Governo Central do Império do Brasil acerca das contribuicoes



econdmicas ¢ cultural que a regido vinha depositando a fazenda e a
sociedade nacional, além de suas potencialidades inexploradas no campo
mineral, evidenciando a falta de reconhecimento do progresso social e
econdmico que a regido vinha alcangando, haja vista tratavam a regiio
de forma preconceituosa e com certo desprezo. O que para o autor,
justificaria os discursos emancipacionistas, no entanto, o mesmo defendia
o fortalecimento do Império e o reconhecimento das potencialidades das
duas provincias amazdnicas, que deveriam estar unida ao restante do
Império, mas que fossem respeitados e reconhecidos os seus valores.

Os progressos e potencialidades da regido amazdnica, evidenciadas
pelo Bario de Marajd, também sdo perceptiveis nos discursos presentes
nos Relatérios dos Presidentes da Provincia do Grio-Pard no periodo
que delimitamos para nossa investigagao, 1850 a 1871. Por meio destes
relatérios e outras fontes publicadas no periodo, podemos depreender
que houve uma significativa elevagio na arrecadagio da Provincia do Pard
desde a década de 1840, o que os Presidentes ¢ autoridades constituidas
atribufram ao crescente comércio da borracha, que ano apés ano vinha
crescendo de forma bem acentuada. Fato que podemos evidenciar por
meio dos ntimeros apresentados no “Relatério dos negécios da Provincia
do Pard”, que sintetizamos por meio do quadro a seguir:

Quadro 1
Receitas da Alfandega do Para (1840 — 1864)
Quadriénios Receitas Médias
1840 — 1844 277:178%609
1844 — 1848 454:902$312
1848 — 1852 635:077$313
1852 — 1856 1.131:993$089
1856 — 1860 1.320:557$126
1860 — 1864 1.960:121$673

Fonte: PARA, Governo da Provincia do. Relatério dos Negécios da Provincia do
Para. Para: Typographia de Frederico Rhossard, 1964, pp. 59-60.

Tratam-se de nimeros que demonstram as receitas da alfindega
paraense, mas que nio evidenciam apenas o comércio gomifero, mas sim
os indameros produtos exportados pelo porto de Belém, que somados



chegam as cifras em destaque no quadro acima. Nio estamos deslocando
a importancia atribuida ao comércio gomifero no periodo, pelo contririo,
queremos apenas elucidar que além da borracha, as exportagdes de
outros indmeros produtos também estavam contribuindo para a fazenda
provincial, a exemplo do Cacau, Arroz, Castanha do Pari, Algodio,
Couros, Guarana, Madeira, entre outros.

Neste sentido, a partir do significativo aumento da arrecadacio
alfandegiria da Provincia do Pard, como bem podemos notar no quadro
de n°® 1, podemos depreender que as agdes de reforma urbanisticas e
embelezamento da cidade de Belém, neste mesmo periodo, estiveram
intimamente ligadas a esta crescente arrecadagio da fazenda provincial,
bem como as novas exigéncias da classe enriquecida por meio deste
volumoso comércio, com destaque para as exportagdes da borracha, que
em dado momento chegou a ocupar o segundo lugar das exportacoes
brasileiras para o exterior, possibilitando, na década de 1880, a elevagio
da tesouraria da Provincia do Pari a categoria de 1* Classe, pela Cimara
dos Deputados do Império. Sendo que a tesouraria da Provincia de Sao
Paulo, de notivel importincia devido ao comércio cafeeiro e do porto
de Santos, neste mesmo periodo, ocupava a categoria de 2* classe. O que
causou uma reagio dos politicos ¢ imprensa paulistana, que reivindicavam
para si esta elevagio de categoria e nio a Provincia do Pard, haja vista
consideravam a economia paraense “ephemera” e “passageira”, o que o
periédico paraense “Didrio do Gram-Pard” classificou como “despeito”
(DIARIO DO GRAM-PARA, agosto de 1882, p. 1).

Acerca desta questio, o Barao de Marajé (op. cit. p. 43) adentra
no debate e evidencia que no exercicio de 1881 a 1882 a alfindega
de Belém rendeu 9812:393$704, enquanto que a do porto de Santos
rendeu 6517:329$872, uma diferenca de 3295:063$832, o que
justificaria a prioridade alfandegiria do Pard em relagio a de Sio Paulo.
Esta questio da categoria a que deveria ocupar cada Provincia rendeu
ainda intensos debates entre a imprensa paraense ¢ a paulistana, haja
vista nas duas provincias foram publicados no ano de 1882 intimeros
artigos que se dedicavam a questio, os de Sio Paulo questionando a
concessio ao Pard e os de Belém respondendo as criticas feitas pelos
paulistanos ¢ defendendo a economia da Provincia, que, vale ressaltar,
crescia anualmente.



Sem duvidas, o porto de Belém se destaca no cendrio nacional,
tornando-se um dos portos mais movimentados do Império, muito
em fungio das exportagdes da goma elistica que cada vez mais fora
demandada por intimeros paises de virios continentes, o que acabava
por refletir em outros setores da economia interna da Provincia que,
especialmente a partir da década de 1850, passou a ter a sua economia
em pleno crescimento, provocando também um aumento na presenga de
estabelecimentos comerciais na capital.

Segundo dados presentes na fala do Presidente da Provincia do
Pard Manoel de Frias e Vasconcellos dirigida a Assembleia Legislativa
da Provincia em 1 de outubro de 1859, o ntimero de inddstrias na
Capital da Provincia naquele ano era de 744 estabelecimentos (Cf.
PARA, 1859). Ji em 1871, o niimero desses estabelecimentos saltou para
1.055, segundo o relatério do Presidente Abel Graga, o que denota um
significativo aumento na quantidade desse tipo de estabelecimento, além
de demonstrar a dinamicidade econémica na Capital da Provincia neste
periodo (Cf. PARA, 1871).

Na comparacio entre os dois Relatérios dos mencionados
Presidentes da Provincia do Grio-Pard, percebemos ainda um
significativo aumento no nimero de tipografias da Capital, que em 1859
contava apenas com 4, em 1871 passou a contar com 8, o que denota
o cosmopolitismo exacerbado da elite residente na capital paraense da
época, dvida em conhecer e se informar acerca de outros paises e sobre os
fatos transcorridos na corte brasileira.

Fato que podemos observar apenas na capital da Provincia, pois
para o Presidente Couto de Magalhies, em seu Relatério apresentado a
Assembleia Legislativa provincial em 15 de agosto de 1864, enfatiza que:

[...]. A industria é o resultado do esforco da intelligencia
do homem para satisfazer uma necessidade que apparece.
Portanto, em quanto ndo existir a necessidade, nao haverd
razdo para que exista a inddstria. [...]. Crear necessidades,
civilisando o povo e dando-lhe instrucgdo, sao os meios
de fazer apparecer a industria; sdo lentos é cerfo, mas sao
tambem os unicos e seguros (PARA, 1864, p. 7).

Couto de Magalhies chega a esta conclusio apds ter realizado uma
viagem ao interior da Provincia, a “zona do Tocantins”, quando constatou



a abundincia dos recursos naturais ¢ a relagio social dos individuos com
a natureza, percebendo que a industrializagio nio interessava aquelas
pessoas que habitavam esta por¢io do territério da Provincia. Neste
sentido, o Presidente atribui 2 instrugio publica o papel de, além de
promover a civilizagio, também o de proporcionar a constituigio de
uma mentalidade industrial entre os cidadaos da Provincia do Pari, haja
vista identificava que os mesmos nio possufam, naquele momento, uma
preeminente necessidade de promover a industrializagio da Provincia,
muito em fung¢io, como bem observou Couto de Magalhies, aos recursos
naturais disponiveis para sua subsisténcia.

Retomando a questio acerca da crescente arrecadagio alfandegiria
da Provincia do Pari, percebemos ainda que houve na cidade de Belém
um significativo aumento no ntimero de habitantes e no custo de vida
dos mesmos, fato que podemos notar nos relatos do naturalista Henry
Walter Bates (1979, p. 297), quando afirma que “no reverso da medalha”,
ou seja, em contrapartida as volumosas intervenc¢des urbanisticas da
cidade e a sua crescente economia, seus habitantes tiveram que pagar
mais caro para se obter géneros alimenticios, como farinha de mandioca,
banana, laranja, entre outros, além de pagarem igualmente mais caro por
seus aluguéis, neste sentido, a especulagio imobilidria e a produgio de
alimentos, que se tornou insuficiente para garantir o abastecimento do
mercado interno, acabaram por fazer parte deste novo momento que a
cidade estava vivenciado.

Neste contexto, o Conselheiro da Provincia Rego Barros, em sua
fala dirigida a Assembleia provincial de 15 de agosto de 1854, evidenciou
que:

[...] do preco extraordindrio a que tem subido a borracha, e
consequentemente do emprego quase exclusivo dos bragos na
sua extragdo e fabrico, a ponto de nos ser preciso actualmente
receber de outras Provincias generos de primeira necessidade,
e que dantes produziamos até para fornecer-lhes (PARA,
1854, p. 40).

Bates (1979) em sua segunda visita 2 Belém, no ano de 1859,
elucidou que este fato apresentado pelo Conselheiro da Provincia, 4 época,
esteve intimamente ligado ao crescente aumento da populagio de Belém,



e como bem pontuou o Conselheiro, devido também ao exclusivismo
dos “bracos” para a atividade de extragio da goma elastica, provocando
certa crise na produgio de géneros alimenticios na Provincia. Fato este
que podemos notar nas sucessivas falas e Relatérios dos administradores
da Provincia.

Quanto ao aumento da populagio de Belém, em decorréncia da
produgio gomifera, Anderson (1976, p. 69) atirma que entre os anos de
1849 a 1872, o niimero de habitantes da cidade de Belém saltou de 16.337
para 30.050, o que denota que a cidade se tornou a principal referéncia
para a exportagio da borracha, atraindo cada vez mais pessoas interessadas
em lucrar com este comércio.

2 O surgimento da Escola Normal no contexto da
modernizacao do Grao-Para

Leonor Maria Tanuri (2000), em um contexto amplo, ressalta que:

O estabelecimento das escolas destinadas ao  preparo
especifico dos professores para o exercicio de suas fungaes estd
ligado a institucionalizagao da instrugdo piiblica no mundo
moderno, ou seja, a implementacio das ideias liberais
de secularizagdo e extensdo do ensino primdrio a todas as
camadas da populagao (TANURI, 2000, p. 62).

Demerval Saviani (2009, p. 143), corrobora com a assertiva de
Tanuri (2000) afirmando que “[...] a questio da formagio de professores
exigiu uma resposta institucional apenas no século XIX, quando, apds
a Revolugio Francesa, foi colocado o problema da instrugio popular”.
Neste contexto, depreendemos que ¢ a partir desta questio que deriva
o processo de criagio das Escolas Normais no Império do Brasil, com a
finalidade especifica de formar professores.

Estas influéncias externas para a constitui¢io de uma instrugio
que fosse capaz de prover a ordem, o progresso e a civilizagio, isto ¢,
0s pardmetros sociais para a constituigaio de uma sociedade moderna,
estiveram presentes nos discursos dos politicos ¢ membros da classe
abastarda da Provincia do Grio-Pari, bem como entre a elite saquarema
do Império do Brasil.



Podemos depreender, por meio desta breve narrativa que ora
apresentamos, a tonica discursiva acerca da modernidade, de forma
que enfatizamos a préspera economia da Provincia do Grio-Pari,
proporcionada pelo crescimento anual da arrecadagio alfandegiria
atribuida ao aumento da exportagio da borracha, como um desses
elementos que fizeram com que esta elite local voltasse seus discursos
para a constitui¢ao de um ideal de instrucio e de modernizagio da
cidade de Belém, de forma que a formacio do cidadio passava a ser
imprescindivel para se alcancar os niveis de progresso, civilizagio
e modernidade alcangados pelas nagdes europeias, como Franga e
Inglaterra, e os Estados Unidos da América.

Tal questio se torna mais relevante se lembrarmos de que politicos
de diversas posi¢des ideoldgicas e administrativa possufam uma intensa
atuacio intelectual, como escritores, naturalistas amadores, jornalistas
etc., outros com estreita relagio com a instrugio, seja como professores
ou administradores da instrucio.

Assim, vale ressaltarmos ainda que as discussoes tecidas neste
artigo, que primaram por observar as nuangas politicas, econémicas
e sociais que permearam o cotidiano da Provincia do Pard na segunda
metade do século XIX, permite-nos desvelar um contexto especifico,
onde circulou intimeras ideias ¢ modelos de instru¢io defendidos por
politicos e intelectuais da época como necessirios e eficientes para o
desenvolvimento e qualidade da instrucio ptblica na Provincia do Par3,
bem como o de promover um anseio pela industrializacio da Provincia
entre a populagio do interior.

Destarte, depreendemos que nio se trata de um conjunto unificado
e hegemonico, de ideias e modelos, que dentro do qual e em fungio do
qual os politicos, intelectuais, dirigentes e professores determinariam
as suas escolhas tedricas ¢ metodoldgicas para compor seus ideais de
instrucio puablica, no entanto, nos proporciona a visualizagio de um
movimento de circulagio de ideias que nio determinam suas escolhas,
mas nos permite situd-las neste processo. E a partir deste contexto
diversificado e, por vezes, antagdnico de ideias e modelos de instrugio ¢é
que ird nos proporcionar a percepgao da intertextualidade, bem como da
dialética social presentes nos discursos dos Presidentes da Provincia do
Grio-Para.



Ante a este contexto de aspiragdes por uma instru¢io publica capaz
de prover a ordem e a civilizagio, podemos perceber ainda a hegemonia
do método normalista francés entre os politicos dirigentes da Provincia
do Pari, uma vez que é por meio da instauragio de uma Escola Normal na
Provincia que os mesmos achavam que estariam resolvidos os problemas
da instrugio e da constitui¢io de uma sociedade formada por individuos
civilizados a luz da moral, da razao e do cientificismo.

Neste contexto, a Escola Normal da Provincia do Pari fora
criada por meio da Lei n® 669 de 13 de abril de 1871, no final do
Governo do Presidente Joaquim Machado Portela, nascendo ji
com grandes expectativas, que nas palavras do entio Presidente da
Provincia, Abel Graga, a instituigio resolveria as causas do atraso
da instrucido na Provincia “gragas a lei n. 669, e aos regulamentos,
que sob as suas bases foram magistralmente organizados pelo hébil
administrador, o sr. dr. Portella, meu illustre amigo e antecessor”
(GRACA, 1871, p. 8).

Ou seja, para a elite dirigente da Provincia, a Escola Normal
desenvolveria e propagaria o ensino no interior da Provincia, haja vista
o proprio Presidente afirmava que o motivo de nio se obter relevantes
resultados dos investimentos feitos na drea da instrugio publica, estaria
relacionado ao fato de “nio termos na capital uma escola normal primaria
onde os candidatos ao professorato se habilitassem theorica e praticamente
para o ensino” (Id., Ibid.).

Neste sentido, corroboramos com a assertiva de Saviani (2009),
quando afirma que a questao do preparo de professores no Brasil emerge
desta influéncia do pensamento e experiéncia do velho continente, mais
especificamente, do pensamento francés pés-revolugio de 1789. O autor
afirma ainda que a cogita¢io da organizagio de uma instrugao popular no
pais surge de forma explicita apés o processo de independéncia politica,
e que no periodo de 1827 a 1890, tivemos intimeros ensaios de formagio
de professores, haja vista:

[-..] esse periodo se inicia com o dispositivo da Lei das
Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
instruir no método do ensino miituo, ds préprias expensas;
estendendo-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais (SAVIANI, 2009, p. 143-144).



Saviani (2009) afirma ainda que a via normalista de formagio
docente, apesar de adotada ji a partir de 1835, com a fundag¢io da primeira
Escola Normal do Brasil, na Cidade de Niteréi — Rio de Janeiro, adquire
certa credibilidade apenas a partir de 1870, permanecendo por décadas
apenas como uma alternativa ao processo de formagio de professores e
sujeita a inlmeras contestagoes.

As criticas tecidas a0 modelo normalista eram, em geral, por
acharem o modelo extremamente oneroso ao Estado, ineficientes
qualitativamente e insignificantes quantitativamente, haja vista o nimero
de professores formados era bem reduzido.

Por fim, ressaltamos que este artigo fora uma forma de,
resumidamente, concatenarmos o movimento de ideias e modelos que
permearam imageticamente a constituicio de uma aspiragio politica
na Provincia do Pard de uma Escola Normal destinada ao preparo do
professor ilustrado e aplicado que se queria como elemento propagador
de seus ideais de ordem, progresso e civilizagio. Ressaltamos que esta
narrativa trata de observagdes preliminares acerca desta constituigio
discursiva da necessidade de se implantar na Provincia do Grio-Pard
uma escola destinada a formacio de professores pelo método normalista,
dirfamos que tentamos demonstrar as influéncias que permearam esta
constitui¢io imagética de um modelo de instrugio.
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Resumo: Afinalidade deste artigo é apresentar um recorte discursivo sobre os resultados
de uma pesquisa realizada em uma turma de 1¢ série do ensino fundamental.
Desenvolvemos atividades diddticas e culturais que viessem permitir a troca de
experiéncia, conhecimentos e saberes, com o propésito de possibilitar a interagdo entre
criangas que vivem em uma realidade de violéncia e exclusao dos bens materiais e
simbdlicos. A medida que as agdes foram acontecendo, observamos graduais mudangas
na configuragao afetiva na sala de aula, provocando alteragdes e novos modos de
relagao das criangas com os conhecimentos a elas disponibilizados. Verificamos que
o conhecimento mobilizava as criangas, revelando os lagos de afetividade que iam
sendo produzidos nas relagdes de aprendizagem. Ao compreender-se aprendendo e
se apropriando, as criangas modificaram seus comportamentos e atitudes em relagdo
a si mesmas, a professora, aos conhecimentos trabalhados e a escola.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Ensino-aprendizagem. Afetividade.

Abstract: This articles intends to present a discursive view about the results of a
research made with a first grade group of elementary school. Didactical and Cultural
activities were developed in order to permit the exchange of experience, knowledge
and wisdoms and enable interaction between the children who live in a reality
of violence and exclusion of symbolic and corporeal property. According actions
were happening, gradual changes were observed in the affective configuration in
the classroom, provoking alterations and new ways of relationship of the children
towards knowledge provided to them. It was observed that knowledge motivated

! Professor Adjunto IV, Faculdade de Educagio, Campus de Cametd/Universidade Federal
do Pari. Cametd/PA.

2 Pedagoga/Professora das Séries Iniciais/Prefeitura Municipal de Cametd. Bolsista de
Iniciagao Cientifica. Programa de Apoio ao Recém-Doutor/UFPA/CAPES.



children, making them see the links of affectionateness that are being produced in the
relationships of learning. Getting aware of the learning, absorbing knowledge were
actions that modified behaviors and attitudes of the children towards themselves, the
teacher and their knowledge worked at school.

Keywords: Reading. Writing. Teaching-Learning. Affectionateness.

Introducao

O dia-a-dia se acha semeado de maravilhas, escuma tao brilhante [...]
como a dos escritores ou dos artistas. Sem nome préprio, todas as
espécies de linguagens ddo lugar a essas festas efémeras que surgem,
desaparecem e tornam a surgir (M. Certean).

O atuar em uma 4rea como a educagio, povoada por diferentes
formas discursivas e intertextualidades, muitas das quais prescritivas,
normativas, adrede organizadas em autoritirios manuais de pedagogia,
impde-nos questdes de como instaurar outras possibilidades de
intercambiamento de saberes ¢ experiéncias entre o mundo do trabalho
(a sala de aula) e a pesquisa académica.

Neste recorte discursivo, em forma de narrativa, procuramos dar
a ver que, no exercicio de fazer docéncia, também se pode fazer ciéncia,
captando e apreendendo, na ordindria rotina da sala de aula, alguns
eventos singulares, fortuitos, que se despregam do comum, fazendo,
assim, emergir alguma originalidade, algo que se poderia caracterizar
como produgio de conhecimento.

Ao mesmo tempo, em sua intencionalidade e planejamento (teoria e
metodologia), forjamos situa¢oes didatico-pedagdgicas e culturais que
desestabilizassem a rotina da sala de aula, o lugar comum do dia a dia,
quando assim o observamos, para que pudéssemos apreender possiveis
fios de mudanga e transformacio nas atitudes de alunos e professor/a.
Ou seja, procuramos instaurar situagdes experimentais, quebrando o
mecinico ato de repetir-se das aulas de cépia e ditado, ditado e copia,
situacio sobejamente denunciada em pesquisas sobre o cotidiano
escolar.

A narrativa encontra-se assim estruturada: Introducio; um tépico
tratando brevemente da questio da relagio afetividade e conhecimento
nas relagdes de ensino, e outro sobre a questio da leitura e escrita, a partir



dos trabalhos de Vygotsky, elaborador da abordagem tedrica histérico-
cultural do desenvolvimento humano; em seguida, apresentamos o
percurso, resultados e conclusées sobre os eventos didaticos, pedagdgicos e
culturais, como acontecimentos de pesquisa, realizados com criangas de
uma 1% série do ensino fundamental.

1 A Perspectiva Histérico-Cultural do Desenvolvimento
Humano

A perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano
desenvolvida por Vygotsky e colaboradores defende a tese de que o
ser humano adquire seus modos de pensar, sentir e agir no contexto
das relagoes e das priticas sociais, sendo assim, suas principais fungdes
psiquicas, isto €, seu funcionamento psicolégico é constituido nas relagdes
com os outros, mediados pelos conhecimentos-cultura e pela linguagem.

Se para Vygotsky (1998) nos constituimos nas relagdes
intersubjetivas, mediadas pela cultura e pela linguagem, entio, quanto
mais ricas e mais diversificadas forem as préticas sociais de aprendizagem,
maiores possibilidades terdo os sujeitos de se desenvolverem, de
ampliarem e alargarem suas fungoes psicolégicas, sua formagao humana.
E a relacio, a insercio na cultura (rica e diversificada) que promove o
desenvolvimento daquilo que nos ¢ especificamente humano. Podemos
dizer que, para Vygotsky, os modos humanos sao histéricos e culturais,
proprios de determinado contexto sociocultural.

Assim, as formas como pensamos, agimos ¢ nos comportamentos,
sentimos, amamos ¢ odiamos constituem socialmente a nossa vida
cognitiva e afetiva. O contetido do psiquismo nio estd no interior do
individuo, mas no exterior (no social) e é constituido pelos diversos ¢
diferentes processos de aprendizagem que o individuo, na sua interagio
com o(s) outro/ outros, mediado pela linguagem, vai se apropriando e
internalizando os saberes/cultura/conhecimentos valorizados pelo grupo
social (FALABELQO, 2005).

A crianga, entio, diz Vygotsky (1998), reconstréi internamente
os modos culturais de agio e pensamento/sentimentos que foram
compartilhados com ela nas relagoes intersubjetivas com os adultos.
O processo de internalizagao/apropriagio, primeiramente, de atividade



interpessoal transforma-se em atividade intrapessoal, constituindo o
funcionamento interno do individuo. Isso significa considerar que o
processo de desenvolvimento vai do social para o individual, de modo
que as nossas formas de pensar, perceber, agir, sentir etc. sio resultados
da apropriagio dos modos culturais de agio ¢ pensamento/sentimentos
que vém se desenvolvendo e se transformando no percurso do
desenvolvimento histérico da humanidade.

Entio, nos baseamos nesse referencial tedrico, instauramos situagoes
diddtico-pedagdgicas e culturais e, a0 mesmo tempo, investigamos como
professores e criangas vivem e compartilham as préticas de leitura e escrita
em sala de aula, buscando evidenciar: a) a questio da mediagio afetiva
na apropriagio dos conhecimentos; b) as possiveis transformagoes ¢
mudangas de atitudes dessas criancas em relagio aos conhecimentos a elas
disponibilizados; ¢) em relacio a professora, os indicios de ressignificagio
de seu fazer docente.

Esperamos, ao articular teoria e pritica, ampliar a compreensio
do papel fundamental da afetividade na apropriagio dos contetidos
programiticos em sala de aula. O objetivo é aprofundarmo-nos o
conhecimento sobre a inter-relagio afetividade — conhecimento/cognigio
nas relacoes de ensino, superando ou, digamos, relativizando a visio
racionalista do homem presente no paradigma da modernidade e ainda
muito predominante no campo pedagdgico.

Ressalte-se que a afetividade pesquisada é aquela que se di nas
relacoes com os conhecimentos; ou seja, a apropriagio do conhecimento
(o aprendizado incorporado) afeta o sujeito, ampliando e sustentando as
relagdes pedagdgicas. Assim, o estudo procura partir do pressuposto de
que a afetividade nio ¢é apenas algo inerente ao professor, mas mostra-se
na relagio intersubjetiva, mediada pelo conhecimento em circulagio e
em elaboragio, de forma que a afetividade estd no professor, no aluno e
nos proprios conhecimentos (FALABELO, 2005).

2 Leitura e Escrita: Um Olhar Histérico-Cultural
Para Vygotsky (1998), a leitura ¢ a escrita nao sio elementos inatos

a crianca. Sua aquisi¢io depende das priticas sociais e culturais nas quais
a mesma esti inserida. A compreensiao da leitura e da escrita nio se di



de forma isolada, nio ¢ algo trazido em seus aspectos bioldgicos, mas
construido em suas relagdes sociais, em sua relagio com o(s) outro/
outros ¢ com os conhecimentos. E, pois, na troca de experiéncias que
se possibilita a aprendizagem e a aquisi¢ao da escrita, o acesso a0 mundo
simbodlico.

O papel da escola é dar a essas criangas, em um contexto sistemdtico,
possibilidades para que elas possam se desenvolver, pois devemos olhar as
criangas nio apenas em suas dificuldades, mas:

“o que temos que buscar sdo as forgas positivas do defeito,
dirigindo-nos para alcangar o que ¢é socialmente valorizado,
construindo assim a autoestima perdida ou ndo estabelecida”
(PADILHA, 1997, p. 33).

O que parece acontecer no contexto escolar é que sé se consegue
enxergar as dificuldades que as criangas apresentam no processo de
aquisi¢ao da leitura e da escrita, sem se perguntar como ocorreu esse
processo antes de sua entrada na escola, em que contexto sociocultural
estas criangas se encontravam e se encontram inseridas. E num mundo de
leitores ou num mundo em que a leitura e a escrita sio pouco valorizadas?

Em relacio a essa situagao, Vygotsky (1998, p. 130) chama a atengio
para o fato de que “o aprendizado volta-se para as deficiéncias da crianga,
a0 invés de se voltar para os pontos fortes...”. Ainda para Vigotski, a escrita
tem grande significado para as criangas, despertando nelas necessidades
préprias, pelo fato de se juntar a uma tarefa necessiria e importante para
a vida e, assim, desenvolver-se como uma forma nova e complexa de
linguagem.

Vygotsky (1997) faz idcida critica 3 maneira formal e mecinica a
respeito do ensino da escrita. O ensino tem de ser organizado de forma
que a leitura e a escrita se tornem necessarias as criangas. Se for usado
apenas para escrever congratulagdes oficiais para membros da diretoria
escolar ou para qualquer pessoa que o professor julgar interessante (e
sugerir claramente para as criangas), entio o exercicio da escrita passard
a ser puramente mecinico, ¢ logo poderd entediar as criangas, pois suas
atividades nio se expressario em sua escrita e suas personalidades nio
desabrochario. A leitura e a escrita devem ser algo de que a crianga
necessite.

Em seu cotidiano, por estar inserida em uma sociedade letrada e
hipersemiotizada, a crianga sente a necessidade da leitura e da escrita para



tentar realizar algo que a ela é necessdrio, pois busca o aprendizado de
forma a se realizar como ser humano e se constituir como individuo.

A crianga vai 2 escola com a expectativa de conseguir esse
aprendizado, mas, infelizmente, depara-se com algo totalmente diferente
da sua realidade, pois a leitura e a escrita sio apresentadas de forma
mecAinica, vistas como uma obrigacio e nio como desejo de adquiri-la,
sem significado para ela, o que acaba gerando o desinteresse, o fracasso e
a evasio escolar.

Essa ¢ a grande critica que Vygotsky (1998) faz ao ensino da leitura
e da escrita: um processo estéril e desvinculado das necessidades maiores
das criancas ¢ do desenvolvimento de sua consciéncia.

A leitura e a escrita sio elaboradas pela crianca nas suas relagoes
sociais, necessitando sempre do outro como mediador nesse processo. A
elaboracio ativa da escrita depende principalmente das possibilidades que
as criangas tém ou nio de utilizd-la e compartilhd-la em suas interacoes:
tudo depende do contexto sociocultural ao qual cada individuo estd
inserido.

Vygotsky nio considera que as relacdes da crianga com a escrita
sejam estritamente cognitivas, ou seja, nio ¢ apenas um objeto de
conhecimento, mas também uma forma cultural de acio no mundo; o
conhecimento da escrita € utilizado pelo individuo para agir na sociedade.

Segundo Smolka (1998, p. 63), baseada em Vygotsky:

A palavra materializada sobre o papel ndo é um fim em
si mesmo. Ela cria relagdes entre os individuos: a crianga
aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura, aprende
a falar, a dizer o que quer pela escrita. Mas esse aprender
significa fazet, usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve, a

crianga aprende a escrever e aprende sobre a escrita.

A leitura e a escrita viao além de mero conhecimento formal, sua
aquisi¢ao possibilita a compreensio acerca dos fatos, das pessoas, do
mundo, mas esse aprender precisa ser usado, praticado para poder ganhar
sentido, valor, significado. Nio se pode ensinar a escrita para a crianga
como algo sem importincia, desprovido de significado, como uma maneira
de copiar palavras, formar frases apenas, sem mostrar a sua importincia
¢ indispensavelmente sem fazer ligagio com a realidade. A leitura/escrita



precisa ser ensinada de forma a fazer parte do funcionamento mental e
social da crianca.

A leitura, em nenhum momento, pode ser vista pela crianga
como algo desnecessirio, sem importincia, uma obrigac¢io, uma tarefa
técnica realizada sobre pressio, mas sim como algo necessirio, como
arte ¢ magia, que lhe possibilita nomear o mundo; como descobrimento,
que abrird caminhos para se alcangar objetivos, atingir metas, de forma
dinimica, livre, feita de acordo com suas necessidades, ampliando a
dimensio signica daquilo que chega a ela, ampliando suas competéncias e
habilidades cognitivas, afetivas etc..

A escrita é o culminar de processos elaborados de representagio
da realidade, que passa por diferentes manifestagdes em sua construgao
(pensamento, fala oral, fala interior) até chegar a sua forma mais abstrata
e convencional. Na fala, a crian¢a mal tem consciéncia dos sons que
emite e esti bastante inconsciente das operagdes mentais que executa.
Na escrita, ela tem que tomar conhecimento da estrutura sonora de cada
palavra, disseci-la e reproduzi-la em simbolos alfabéticos que devem
ser estudados e memorizados, pois, como diz Vigotski (1993, p. 85): “da
mesma forma deliberada tem que por as palavras em certa seqiiéncia, para
que possa formar uma frase”.

Na perspectiva histérico-cultural, compreender a relagio das
criangas com a leitura e a escrita representa a compreensio do contexto
social e histérico nos quais essas criancas estio inseridas. Compreender
como se da a leitura e a escrita na sala de aula significa compreender as
relacOes sociais que caracterizam esse contexto e como elas contribuem ou
nio para a formacio de leitores e escritores. E necessario considerarmos
os alunos reais, que habitam as salas de aula da atualidade, buscando
compreender suas necessidades reais e suas capacidades emergentes.

3 Breve olhar da Escola sobre as criancas

Essas criancas, nio encontrando outros caminhos, outras saidas,
acabam se envolvendo com o mundo do crime, da prostituigao, do uso
das drogas. Na escola, elas experimentam sucessivos fracassos, repeténcia
e seu lado mais perverso, a discriminagio. Professores ¢ membros
do corpo administrativo da Escola viam-nas como pessoas perigosas,



marginais, por pertencerem 2 classe baixa da sociedade e viverem nas
periferias. Criticavam seus comportamentos, rejeitavam seus modos de
viver, de se comportar e agir na escola, sem apontar saidas para tentar
mudar essa realidade.

Essas atitudes discriminatérias e preconceituosas acabavam por
incentivar essas criangas a se tornarem mais agressivas e se sentirem
desvalorizadas, acreditando realmente serem pessoas sem perspectiva de
desenvolvimento e sem um futuro promissor. Como ressalta Cristofoleti
(2004), morar na periferia ¢ ser parte da cidade — o que inclui também
ser parte de uma parte da cidade, a beirada desprivilegiada. Pertenga que
inclui, excluindo: entre nés, os moradores da cidade, e eles, os moradores
da periferia.

Expressoes do tipo: “~ Sai daqui seu moleque, tu ja pegou teu
prato” — isso, geralmente acontecia quando uma crianga tentava repetir
o seu lanche. “~ Vocés sao parece bicho do mato” — bradava outra,
ante a agitagao vivida pelas criangas na fila. “~ Parece que nunca viram
comidas???” — esbravejava outra, empurrando, grosseiramente, 0s pratos
sobre as criangas.

4 As Criangas e suas dificuldades

Pode-se observar que as criancas da 1* série da Escola “Esperanga”
apresentavam muitas dificuldades em seu percurso escolar, principalmente
no que tange ao processo de leitura e escrita. Embora demonstrando algum
interesse em adquirir tais conhecimentos, quando colocadas diante desse
saber, desenvolviam atitudes de oposi¢io, de conflito, de desinteresse ao
processo de aquisi¢io dos contetidos ensinados.

Observava-se, assim, que essas criangas desenvolviam atitudes
de negacio e de pouca colabora¢io com os processos de aprendizagem;
demonstravam atitudes que pareciam mostrar que a escola e seus processos
de conhecimentos programaiticos - leitura e escrita — apresentavam-se
como pouco significativos para elas.

O principal problema percebido é que as criangas tinham enormes
obsticulos para desenvolver o processo de leitura e escrita. A professora,
enfrentando grandes dificuldades diante de uma turma profundamente
heterogénea, parecia — em nosso olhar inicial na sua sala de aula —



desconhecer as dificuldades das criancas nesse aprendizado e se referia
a elas, em alguns conflitantes e estressantes momentos, como “burras”,
“Incapazes”.

5 A Professora e sua Pratica: O olhar dos pesquisadores

Aos poucos, fomos tomando conhecimento de como professora e
alunos viviam e compartilhavam as priticas de leitura e escrita em sala de
aula, buscando evidenciar a questao da mediagao afetiva como constitutiva
do processo de produgio das relagoes de ensino-aprendizagem, isto &, das
relacoes professsor-aluno-conhecimento.

A dimensio afetiva deveria ser tomada como primordial para o
sucesso da leitura e da escrita, este era o nosso entendimento. Na sala
de aula, parecia nio haver uma relagio afetiva positiva, pois a professora
desempenhava seu papel de apenas repassar contetidos no quadro; os alunos,
de copiar, em um processo mecinico e sem exploragio das significagdes.

Assim, a metodologia utilizada pela professora reduzia-se ao repasse
dos contetidos na lousa, ditado de palavras soltas, histérias lidas sem
comentdrios significativos, alguns jogos que pareciam ser utilizados como
forma de matar tempo e fazer com que as criangas se comportassem bem
por alguns breves e fugazes momentos. Por seu turno, algumas criangas
tentavam realizar essas atividades sem nenhuma orientacio adequada,
enquanto outras se encarregavam de desestabilizar a rotina com seus
gritos, xingamentos, palavras obscenas, murros, tapas ¢ pontapés umas
nas outras.

A rotina — que parecia imutivel e desprovida de sentidos, ao olhar
e percepgao das criancas — gerava desinteresses. A afetividade, ali, com
os conhecimentos, era marcada, como ja apontamos, pela negatividade e
pela recusa. As criangas viviam o estranhamento em relagio as atividades
propostas, ¢ a professora esforgava-se, a seu modo, em trazer as criangas
para um jogo contra o qual muitas delas insurgiam-se com seus dizeres,
com suas atitudes e comportamentos.

Ao final de um dos nossos primeiros encontros com a sala de aula,
seus alunos e suas dificuldades, a professora, emocionalmente afetada
pelas condigdes em que tentava realizar o seu trabalho, faz-nos um longo
e contundente relato de suas percepgdes sobre essas criangas:



A turma possui mais de trinta alunos de origem humilde,
faixa etdria entre sete e quatorze anos, aproximadamente.
Ela surgiu a partir de uma selegio de alunos considerados
‘perigosos’, ‘péssimos’, alunos que, na avaliagdo da diregao da
Escola, ndo tinham jeito e sé iam pra escola pra atrapalhar;
eram considerados como ‘os incapazes’. Além disso, eram bi,
tri e poli-repetentes. No primeiro dia de aula, quando fui me
apresentar na escola e na turma, um funciondrio me disse:
‘Porém, professoral Nés vamos fazer um abaixo-assinado
e pedir para o pessoal da prefeitura pagar dois saldrios para
a senhora, porque essa turma é a peneira da peneira’. Em
seguida, comegou a me apontar, na frente de todos, os alunos
‘perigosos’ que faziam isso ou aquilo, tipos de vicios que
tinham e as atitudes que apresentam. Fiquei calada, sem
agdo. Ensinar para essa clientela, que muitos consideram
condenados ao fracasso, carentes de carinho e conhecimentos,
me assustou, mas encarei como um grande desafio. O
impacto foi muito grande nos primeiros dias de aula, pois
os alunos ndo tém uma relagdo muito boa, sdo criangas com
comportamentos de adultos, em que a violéncia é um dos
fatores predominantes na turma, assim como a dificuldade
imensa na leitura e na escrita. As agressdes sdo constantes
(tanto fisica como verbal). E isso dificulta o processo de
aprendizagem, me colocando em estado de desespero.

6 O que fazer? Docéncia, arte e magia

Procuramos, diante da situacio, promover alternativas diferentes e
diversificadas de relagio das criangas com a leitura e com a escrita em sala
de aula. Desenvolvemos atividades coletivas que viessem permitir a troca
de experiéncia e saberes e possibilitar a interagio entre as criangas que
viven em uma realidade de violéncia, muitas vezes representada em suas
brincadeiras em sala de aula, as quais envolvem policia, brigas de gang etc.

Em colaboragio com a professora, instauramos agoes diddtico-
pedagdgicas, de forma a vivermos a condi¢ao da docéncia, e as criangas-
adolescentes, a condigio de aprendiz como arte e magia, experiéncia e
sabedoria, como nos inspira Benjamin (1994).

Mesmo observando, assim como a professora, que muitas criangas
nio conseguiam se relacionar de outra forma a nio ser por meio de



agressoes verbais e nio verbais, a principio, nio tomamos o caminho da
repressio ou da condenagio. Aos poucos, fomos aprendendo a conviver
com elas, intensificando mecanismos pedagdgicos e didaticos mediados
pelos conhecimentos, para reverter aqueles comportamentos negativos e
prejudiciais ao aprendizado.

Assim, em momento algum discriminamos seus gestos ¢ atitudes,
pois sabiamos que tudo fazia parte do seu cotidiano, mas que precisava
ser mudado, porque aquelas criangas, embrutecidas em condig¢oes
sociais adversas, careciam de atengio, conhecimento, cultura ¢ carinho
para apreenderem ¢ aprenderem os modos humanos de ser, comportar-se,
agir e sentir, pois, segundo Vigotski: “As formas como pensamos, nos
comportamos, sentimos —a nossa vida cognitiva e afetiva — sio socialmente

constituidas” (2000a, p. 80).
7 Resultados Indiciarios

Era uma turma de criangas (algumas pré-adolescentes jd) bi, tri
e poli-repetentes, que nio conseguiam se apropriar da leitura nem da
escrita, conhecimentos estes ali trabalhados. Numa mistura de revolta e
desinteresse, faziam tudo para chamar a atengio, utilizando-se dos piores
artificios de relacionamento, como brigas, palavroes ¢ ofensas. Parecia
que nio havia respeito entres colegas e nem pela professora que, mesmo
exausta e desestimulada, tentava fazer alguma coisa para mudar aquela
realidade.

Constatamos, conforme ji anunciado, que as atitudes afetivas,
como o descaso, a recusa, o desinteresse pelo conhecimento, eram as
marcas dominantes na sala de aula. A Gnica certeza que tinhamos era
de que algo precisava ser feito, e com urgéncia, para que, juntos com
a professora, tentissemos outros caminhos de mudanga ¢ esperancas,
sempre possiveis diante de nossas condic¢oes sociais de produgio.

A partir de entio, comegamos juntos, pesquisadores e a professora
da turma, a planejar atividades a serem desenvolvidas. Buscamos diferentes
formas de trabalhar o conhecimento (leitura e escrita), fugindo da lousa
e do giz, sem, contudo, abandoni-la. Procuramos diversificar, a cada dia
algo novo, tendo como objetivo chamar a aten¢io dessas criangas para o




conhecimento de forma dinimica, colocando-as sempre como sujeitos da
agao, mediados pela professora e por nés, pesquisadores.

Aos poucos, as criangas foram mudando suas atitudes, seus
comportamentos. Comegaram a dar mais atengio as atividades realizadas
em sala de aula, colaboravam com a professora e com os pesquisadores,
ajudavam a arrumar a sala, a guardar os materiais utilizados na aula, ji
conseguiam compartilhar os materiais com os colegas.

A professora, em seus dizeres, relata-nos um episédio no qual se
pode perceber os indicios dessas mudangas, quando a indagamos sobre
suas percepgdes em relagio ao que estamos fazendo:

Um episédio surpreendente foi o de um aluno muito peralta,
que ndo tinha interesse pelo estudo, mas apds algum tempo
do inicio do nosso trabalho, ele chegou a ponto de pular o
muro vdrias vezes s6 para arrumar as carteiras em circulos
antes de comegar as aulas. Ele ia a copa, pegava uma
vassoura e varria a sala toda, quando entrdvamos, ele pedia
permissdo para buscar nossas lixeiras que guarddvamos na
secretaria juntamente com minha caixa de giz. Por conta
prépria se tornou meu assistente e mudou totalmente de
comportamento.

Na medida em que as a¢oes foram acontecendo, fomos igualmente
observando graduais mudangas na configuragao afetiva da sala de aula,
provocando alteragdes e novas relagoes com o conhecimento em circulagio
e elaboragio. Nio se recorria a pressao para que realizassem as atividades,
ja faziam por vontade prépria; passaram a participar ativamente das aulas,
a perguntar ¢ expressar suas opinides. Observamos que as atividades
estavam conseguindo desperti-los para o conhecimento.

A professora, mostrando-se satisfeita com o trabalho em parceria e
com os resultados que colhiamos, entregou-nos, por escrito, os seguintes
dizeres:

Agqueles olhares me surpreendiam a cada dia, a cada aula.
Neles, o esfor¢o para mostrar que sdo capazes. O sorriso.
Os abragos. Faziam-me feliz em poder ver o crescimento, o
avango daquelas criangas. E para os pesquisadores acho que
ndo estd sendo diferente, pois eles também contribuem em
muito para o sucesso das mesmas. Nossas aulas, planejadas



coletivamente aos finais de semana, assim como a confecgio
de material diddtico, vém apresentando bons resultados. O
trabalho em parceria vem me mostrando um bom caminho
de aprendizagem e de refletir e rever minha prdtica.

Em sua espontinea manifestagio discursiva, a professora nos
fez ver o importante papel da mediagio intersubjetiva para a formagio
continuada do professor. Vygotsky defende a tese de que é nas relacoes
intersubjetivas, nas relagdes sociais, mediadas por experiéncias e
conhecimentos, que vamos forjando nossa subjetividade, bem como os
elementos norteadores de nossas formas de agir e sentir.

Arretlexao, para Vygotsky (1998), ocorre no processo intersubjetivo,
na relagio eu-outro-outros. Isolados em suas salas de aulas, sem
interlocutores com quem compartilhar seus medos, suas angustias, os
professores mofam em uma pratica mecinica ¢ repetitiva. A formagio,
assim, nao é um processo solitirio; formamo-nos nas relagdes sociais, na
intera¢io interdiscursiva. A arte e a magia, que se insinuam em nossos
saberes e fazeres, atualizam-se, constituem-se ¢ se transformam no teatro
das relagoes sociais. E naquela sala de aula parecia nio se fazer diferente,
pois a professor foi se apercebendo disso.

Benjamin (2002) defende, assim como Vygotsky, a ideia de que o
processo de formagio somente ¢ possivel nas relagdes entre os individuos
que compartilham entre si saberes e experiéncias. Para este pensador,
a formacio humana, na modernidade, vem sofrendo um monstruoso
processo de empobrecimento, diante do avango da técnica e da informagio,
as quais massificam os sujeitos, retirando-lhes a possibilidade de ter acesso
aos saberes e as experiéncias mais significativos.

Para Benjamin, informagao nio deve ser confundida com saber.
O saber e a experiéncia nos transformam, a informagio passa por nds
sem nos afetar, sem nos modificar; tomamos conhecimento dela
como mais um objeto produzido pela massificagio tecnoldgica. Hi,
assim, uma hiperinflacio de informacgio, por um lado, e, por outro,
um hiperempobrecimento da formagio humana. Contraditoriamente,
segundo Benjamin, quanto mais informagio ¢ disponibilizada, mais nos
enredamos num processo de barbidrie de uma formagio apequenada,
necessaria unicamente para adaptar-nos as demandas da ordem industrial
e técnico-cientifica.



Formando-se na rela¢io intersubjetiva, no intercambiamento de
experiéncias e saberes, a professora langa um olhar reflexivo sobre o seu
fazer e sobre os seus alunos e vai percebendo, entio, como o conhecimento
¢ a aprendizagem passaram a mobilizar as criangas: — “Nio faltaram mais
as aulas, quando chegavam perguntavam o que irfamos trabalhar”, dizia
a professora nos dias de nossos encontros. Era o conhecimento afetando
as criangas de forma criativa, prazerosa, significativa, mobilizando-
as a apropriagio das necessirias experiéncias de aprendizagem para
constituirem-se como sujeitos.

Criativa porque lhes possibilitava a interagio, a enunciagao de seus
dizeres, mesmo em seus fragmentos; dava-lhes a oportunidade de agir
de forma dinimica e diversificada sobre os conhecimentos propostos,
sempre mediados pela professora e pelos pesquisadores.

Prazerosa porque se sentiam aprendendo; descobriam para que
servem a leitura e a escrita, assim como a sua fungio social; prazerosa
porque, apds muito esfor¢o e atencio, colhiam os frutos desse esforgo,
materializados na leitura ou escritura de um pequeno texto. A emogio de
prazer, assim, funcionando como o elemento mediador da aprendizagem,
alimentando o desenvolvimento cognitivo.

A emogio de prazer, ressaltamos, deve ser vista com muito cuidado
nas relagdes de ensino, pois no processo de aprendizagem as criangas
precisam desenvolver a atengao, a percepgao, a auto-regulacio de atitudes,
ou seja, precisam apropriar-se de comportamentos socialmente aceitos e
valorizados pelo grupo social.

O desenvolvimento cognitivo exige, assim, muito esfor¢o da
crianga para a apropriagio de determinadas competéncias e habilidades.
As emogbdes alimentam o desenvolvimento cognitivo, que, por sua vez,
regula e amplia a dimensao emocional. Desenvolvendo as competéncias
cognitivas, a crianga frui a emogao de prazer ¢ alegria, que a0 mesmo
tempo a impulsionam a novas aprendizagens. Mas o esfor¢o, o trabalho
cuidadoso, a atenc¢ao concentrada nem sempre podem ser vistas como
unicamente prazerosas. Estudar, aprender, por conseguinte, exige
rigorosidade, comportamento metddico, rendncias, etc.. E as criangas
nao estao excluidas desses processos.

Vygotsky pressupde uma compreensio da vida psiquica entrelagada
entre aspectos afetivos e intelectuais, em sua historicidade, em seu



processo dialético de transformacio, sendo regulada, desenvolvida
e transformada pelos sentidos e pelas significacoes de que o sujeito se
apropria na sua inser¢ao social e cultural. Para Vigotski, o humano nao esti
no que ele chama de fungdes psicoldgicas inferiores, que seriam aquelas
de base orginica, naturais, mas nas fungoes psicoldgicas superiores, que
sao constituidas e transformadas pela cultura e pelo processo histérico
(1997, 20002, 2000b, 2000c¢). Todas as funcdes superiores sio constituidas
socialmente, pela significagio, que é apropriada pelos sujeitos no interior
das relagoes sociais. Assim, “sua composi¢io [daquelas fungoes], génese,
fungio — em uma palavra, sua natureza — sio sociais” (VIGOTSKI, 2000c,
p- 27).

Para Vygotsky, o que ¢ fundamental como caracteristica humana ¢
justamente a capacidade de significar, nomear as agdes e 0s sentimentos,
a capacidade de projetar e planejar, antecipando o que o sujeito vai viver;
de ter controle sobre si mesmo, sendo capaz de antecipar ou retardar o
prazer. E af que se delineia o elemento fundamental para a compreensio
da vida psiquica do ser humano e igualmente das emogdes, como parte
daquela, em seu processo de transformagio.

Essa caracteristica humana também se apresenta igualmente
fundamental para compreendermos os processos de aprendizagem. Pode-
se pressupor que a crianga se esforga para aprender, enfrenta exigéncias,
rotinas rigorosas para apropriar-se das significagdes socialmente
necessdrias para a sua vida, quando consegue projetar as emogoes de
prazer decorrente desse esforgo.

Por um lado, o ato de aprender e a compreensio desencadeiam as
emocOes de prazer, que realimentam novos investimentos cognitivos do
sujeito no campo da aprendizagem. Por outro, o nio-aprender, o nio-
compreender, desencadeiam nas criangas aquelas emocgoes de recusa
¢ de estranhamento as priticas pedagbgicas ¢ aos conhecimentos que
lhes sio disponibilizados na sala de aula. Nesse momento, percebe-se o
enlace afetividade e conhecimento, mobilizando ou nio as criangas ao
aprendizado. O acesso ao conhecimento e as significagdes vai alterando
o processo de intersubjetividade vivido pelas criangas. E elas vio se auto-
regulando, porque estio se apropriando de outros modos e priticas de agir,
pensar e sentir, ou seja, elas estio constituindo seus “eus”, sua vida psiquica
nas relacoes de conhecimentos, que sio relagoes sociais e culturais.



A metodologia em agio comportava indmeras atividades, como:
leitura e producio de diferentes géneros textuais, jogos, brincadeiras,
musicas e lendas regionais, mitos e contos de fada, teatro, danga, pintura,
historinhas, filmes infantis e adultos, ditados com palavras méveis,
atividades orais etc. Em todos os eventos, sempre e necessariamente, a
leitura e a escritura estavam presentes, sendo estimuladas e exploradas.

A professora e seus dizeres:

Através do cantinho da leitura, oportunizamos ds criangas-
adolescentes o contato com diferentes tipos de textos. A sala
de aula tornou-se um ambiente letrado, com muitos cartazes
para manter as criangas em contato com as letras, com o
mundo da leitura e escrita. Aprendi a transformar a minha
sala de aula em um ambiente alfabetizador. Minhas colegas
me perguntam o que eu_fiz para melhorar a aprendizagem
de meus alunos e eu respondo: transformei minha sala em
um ambiente alfabetizador e elas perguntam: o que é um
ambiente alfabetizador. Ai eu explico para elas.

Deve-se destacar, em relagio a metodologia aplicada, que, para
Vigotski, o importante é colocar a crianga em contato ¢ em interacao
com toda a riqueza simbdlica disponivel, com os produtos culturais
¢ semidticos os mais diversos possiveis. Em relagio a brincadeira,
Vigotski (1998) acredita que esta desempenha um importante papel no
desenvolvimento das fun¢oes mentais e do funcionamento psicolégico
da crianca.

A brincadeira ¢ a realizagio do enlace afetividade e cognigio.
Na brincadeira, segundo Vigotski, as criangas vio se experimentando
nos modos humanos de agio, pensamento e sentimento. Nesse jogo,
o sujeito vai tecendo a sua biografia no indissocidvel enlace cognicio,
afeto ¢ emocgdes. O brincar apresenta-se como uma forma de
desenvolvimento do ser humano, desde que lhe proporcione satisfagio
diante do que estad realizando. Assim, a crianga vai aprendendo e se
constituindo de forma dinimica na relagio com o outro, no processo
de intersubjetividade, mediada pelos conhecimentos, significagoes,
linguagens etc.

A professora em seus dizeres:



Tivemos oportunidade de ouvir histérias e contarmos
as nossas histérias, além de cantar, dangar, pular, saltar,
brincar, observar, ler e escrever. De aprender, mediados
pela brincadeira e com os contetidos programdticos, de
formas diversificadas, uma rotina de trabalho variada,
incentivando-os todo o tempo. Trabalhamos com a produgdo
de pequenos textos, onde liamos alguns textos ou historinhas
e pediamos para que representassem através de escrita
ou desenhos o que haviam entendido. Ddvamos a eles a
oportunidade de criar livremente seus desenhos e seus textos.
O impressionante ¢ que em cada desenho estavam refletidos
tragos de sua realidade, pessoas brigando, criangas brincando
na rua, casas mal feitas, que pareciam representar suas casas,
outras bonitas que gostariam de tet, outros rabiscavam e liam
0 que escreviam, tudo parecia refletir seu espago sociocultural,
seu imagindrio, sonhos e esperangas. As criangas, assim,
interpretavam e construiam seus textos baseados nas
suas experiéncias pessoais: suas cargas afetivas e seus
conhecimentos prévios eram agregados ds informagées lidas
e produzidas. Através das atividades propostas, as criangas
se identificavam com as situagdes apresentadas e utilizavam
essas experiéncias para reescrever sua prépria historia de
vida, refletir sobre a sua condi¢do como participantes das
relagdes sociais e da cultura.

Aleituracaescrituranio sio processos de mio-unica, pelo contririo,
trazem para o leitor um mundo que se articula com as suas vivéncias. O
leitor, assim, apropria-se dos textos a partir de seus referenciais, de suas
experiéncias, dos conhecimentos prévios. Reelaborando o contetido de
suas leituras; o leitor produz conhecimento.

As criangas, produzindo seus textos, produziam conhecimento.
Apropriavam-se e transformavam as significacoes recebidas e eram
transformadas por elas. Interagindo e ampliando a dimensio signica
do material simbdlico recebido, as criangas internalizam os modos
socioculturais de pensar e agir, regulavam seu funcionamento psiquico,
suas formas de subjetivagio da vida e do mundo.

A utilizagio do video em sala de aula foi outro fator que ajudou
muito na mudanga de atitude das criancas em relacio a construgio do
conhecimento nesse ambiente, pois era algo que chamava a atengio,
instaurava momentos ricos em interlocucio: elas discordavam, criticavam
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e davam suas opinides a respeito do que viam e ouviam. Na interlocugio,
aprendiam as regras necessarias as relagdes sociais, pois nao tinham apenas
que falar, mas também saber ouvir, esperar ¢ respeitar o direito do colega
em pronunciar-se.

O video, além da linguagem visual, também recorre a escrita, pois
seus textos, legendas, frases ajudam as criancas a interagir diretamente
com o conhecimento em produgio e elabora¢io. O video, dessa forma,
traz as linguagens oral, musical e escrita, interligadas, possibilitando sua
comunica¢io e permitindo o acesso da crianga as virias modalidades de
linguagem. No inicio, os filmes infantis foram de imediato rejeitados,
em sala de aula, pelas criancas-adolescentes, que diziam: “Esse filme é
de crianca, nao vou assistir, eu nao sou crianca”; “Era pra gente
assistir filme de acao”, ¢ o outro respondia, “Pior, é pouco bacana,
isso dai é s6 bobagem”.

Sentimos um pouco de divida em relagio aos desejos que nutriam
essas criangas-adolescentes em assistir filmes que envolviam diversas
formas de violéncia, morte, prostitui¢io, drogas, mas depois, em didlogo
com a professora, concluimos ser vidvel atender a tais pedidos.

A partir de entdo, comegamos a mostrar em sala de aula filmes que
tinham ligacoes com aquela realidade de violéncia vivida por eles. Nio
para dizer depois que nio devem fazer o que o filme mostra. Mas para dar
a eles a oportunidade de opinar a respeito do que viam, e isso acontecia
de forma muito significativa, alimentando, ampliando e enriquecendo as
interlocugdes entre as criangas, a professora e os pesquisadores.

Nessas interlocugoes, relatavam histérias horriveis vivenciadas por
elas. Afirmavam, contudo, nio concordar com aqueles atos de agressio
para com os seres humanos.

Agimos, assim, de forma a valorizar os conhecimentos trazidos
pelos educandos, ligando sua realidade aos conceitos cientificos da escola.
Os conceitos espontineos, confrontando-se com os conceitos cientificos,
tornam-se, na maioria das vezes, um dos fatores decisivos para o nio
desenvolvimento das fun¢des mentais, para a evasio e o fracasso escolar.
Os educadores, nio se dando conta da importincia da valorizagio dos
conhecimentos trazidos pelos individuos para o contexto sistematico,
acabam impondo um conhecimento que nada tem a ver com a realidade
de cada um. Sao conhecimentos trabalhados de forma mecanica, vistos



pelas criangas como algo sem importincia, sem significado para sua vida,
afastando-as cada vez mais do processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Conclusao

O desenvolvimento da Pesquisa na Escola “Esperanga” foi de uma
importincia inquestionavel, pois ajudou aquelas criangas a se apropriarem
de outros modos de comportamento: ja conseguiam manter relacoes mais
amigivels com os colegas, educadores e com os outros funcionarios da
institui¢ao; nio mais destroem cartazes e murais expostos em sala de aula,
muito pelo contririo ficavam irritados quando chegavam a sala e viam
seus trabalhos destruidos ou levados por alunos de outras séries; ficavam
tao chateados, e vinham reclamar 2 professora e aos pesquisadores.

Conseguimos despertar neles o gosto pela leitura e pela escrita,
levando-os a serem vistos pela escola nio mais como os “piores”, os
“animais”, os “marginais” e sim como criangas iguais a quaisquer outras
que sentem, sofrem, tém valores, cultura e que necessitam, antes de
tudo, ser compreendidas, pois o carinho, o afeto sio também fatores
determinantes no processo de ensino-aprendizagem.

O aprender e a apropriar-se dos conhecimentos mudou essas
criangas em sua auto-estima e as motivou ao investimento em novas
aprendizagens.

Pela apropriagio dos conhecimentos, modificaram-se a si mesmas,
modificaram a imagem que tinham de si mesmas, assim como a imagem
que deles faziam os profissionais da escola. Ou seja, ressignificaram as
relacOes sociais ali estabelecidas e vividas. Adquiriram formas adequadas
de se comportar em sala de aula, além de dar importincia e valor aos
conhecimentos ali trabalhados. A esse respeito, vejamos a professora e
seus dizeres: “Mas um dos pontos positivos foi que os alunos sé faltavam quando
estavam doentes ou viajando para algum interior do municipio, mesmo assim os pais
Justificavam suas faltas”.

A afetividade é um requisito fundamental no desenvolvimento
do ser humano, pois, por meio dela, podemos perceber a evolugio dos
individuos e sua relagdio com o conhecimento. Compreende-se que a
afetividade desenvolvida em sala de aula nio sio apenas aquelas relagoes
de carinho, atencio, paciéncia, ajuda e colaboragio que os educadores



deveriam dedicar a seus alunos. Mas envolve a recusa, o descaso, o
desinteresse dos alunos pelo conhecimento, que também sio formas de
mostrar o quanto se estd sendo afetado, ¢ muito, pelas relagdes sociais
vividas (FALABELO, 2005).

Asagodes didaticas, pedagdgicas e culturais despertaram a curiosidade
daquela 1% série, pois todos queriam saber, assim que eles chegavam 2
escola, o que seria realizado a cada novo dia. Corriam para nos receber ¢
iam logo perguntando:

—“O que nés vamos estudar hoje?” — “Nés vamos assistir DVD?” —
“Qual ¢ o filme que nés vamos ver hoje?” — “Nés vamos escrever?” — “A
gente vai desenhar, colar, pintar, brincar?” — “O que a gente vai ler hoje?
— “Vai ter joguinho?” — “O que nés vamos fazer?”.

Essas eram as perguntas, cheias de curiosidades e expectativas,
que passamos a ouvir todos os dias daquelas criangas que, no inicio,
pareciam nao dar valor ao conhecimento que lhes eram ensinados. Sobre
as mudancas de comportamento observadas, em secu depoimento a
professora constata:

As vezes, eles convidavam colegas de outras salas para assistir
ds aulas conosco, ou entdo, quando algum professor faltava,
a maioria dos alunos pedia para assistir aula na nossa sala,
e ainda tinha alunos que levavam os irmdos menores, que a
mde mandava, para assistir a aula, e nds ndo diziamos ndo.

A partir do momento em que comegamos a desenvolver as
atividades com o objetivo de colocar as criangas como sujeitos na
construcio do conhecimento, passamos a perceber o entusiasmo da
professora em inovar suas metodologias e contribuir significativamente
nos momentos de planejamento, sugerindo maneiras diferenciadas de
trabalhar os contetidos programaticos e motivar seus alunos.

Aprofessorasempre desejaraajudar aquelas criangas —nos confessou
certo dia —, mas sozinha, sem o apoio da escola, na solidao de seu fazer,
sentia-se desestimulada e desencorajada a cada dia e ameagada pelos seus
proprios alunos. Em colabora¢io com os pesquisadores, mudou a sua
rotina, as condigdes de aprendizagem de seus alunos e alterou o destino
de muitas daquelas criangas, que comegaram a aprender a ler e a escrever,
a se desenvolver, modificando suas atitudes e seus comportamentos.



Hoje ela se confessa vitoriosa por superar seus limites ¢ mostrar
para todos que nio se deve dar por perdida uma causa antes de lutar,
principalmente quando se trata de criangas ¢ de seu desenvolvimento
como ser social, e, ainda, mostrar que com a ajuda do outro se vai longe,
conforme ilustra a professora:

Ao final do ano letivo o progresso dessas criangas foi grande.
Todos sairam sabendo escrever o nome, conhecendo o
alfabeto e lendo frases e pequenos textos. Aquelas criangas,
que estavam em fase de coordenagdo motora, evoluiram
bastante, mas ndo estavam em condigoes de cursar a 2° série
e permaneceram na primeira para continuar seu processo
de aprendizagem. A cada dia uma novidade prendia a
atengdo dos alunos. Acredito que essa experiéncia foi muito
vdlida para minha formagdo continuada, pois adquiri novas
experiéncias, que sdo tepassadas aos colegas de profissdo,
porque foi uma experiéncia inesquecivel e que deu certo, e
que, por esse motivo, deveria continuar e fazer a diferenga na
vida de outras pessoas, de outras criangas.

A nds, pesquisadores, igualmente, a inser¢io na sala de aula foi de
suma importancia, pois nos possibilitou vivenciar a realidade de uma sala
de aula e a dramitica situagio de criangas pobres em pobres escolas da
periferia; colocar em pritica os conhecimentos tedrico-metodoldgicos;
conhecer a importancia de estarmos cientes de que uma turma de alunos
nunca é homogénea e sim heterogénea e que nés (pesquisadores), como
educadores, precisamos trabalhar com as diferencas e ter em mente
que as criangas, a0 entrarem em uma sala de aula, trazem consigo uma
histéria de vida que necessita ser levada em consideragio no momento
de se ensinar os conhecimentos escolares. S6 assim iremos ajudi-los em
sua formacio.

O conhecimento, que antes parecia ser visto pelas criangas como
algo sem importincia, sem sentido algum para elas, passou a tomar
outra dimensio, pois elas comecaram a demonstrar uma afetividade de
aceitagio pelo conhecimento, deixando de lado a recusa, o descaso, que
durante algum tempo dominavam a turma.

As criangas, em gestos, atitudes, comportamentos verbais e nao-
verbais, em suas fisionomias, pareciam insinuar que o conhecimento
lhes proporcionava momentos de felicidade e sentimento de valorizagao.
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Sentiam-se importantes como participantes daquela turma. Passaram a
se interessar mais pela leitura e pela escrita. Os indicios de mudanga do
comportamento das criangas eram visiveis.

Verificamos que o conhecimento mobiliza as criangas, fazendo-
as ver os lagos de afetividade que vio sendo produzidos nas relacoes
de aprendizagem. Ou seja, o afeto mostra-se, mesmo, nas relacoes
com o conhecimento. E o conhecimento que mobiliza o sujeito; ¢ o
conhecimento que sustenta a relagio de ensino; é o conhecimento,
portanto, que sustenta as relagdes sociais que se desenvolve na sala de
aula, envolvendo professora-aluno e alunos-alunos.

Vigotski  (2000b) nos adverte para que nio ignoremos as
necessidades dos sujeitos, assim como os incentivos que sio eficazes
para coloci-los em agio, pois, se 0s ignorarmos, NUNca Seremos capazes
de entender seu avanco de um estigio do desenvolvimento para outro,
porque todo avango esti conectado a uma mudanca acentuada nas
motivacoes, tendéncias e incentivos.

As formas como apresentamos os conhecimentos, ou seja, as
condigdes concretas de produgio das relacdes de ensino afetam os
impulsos afetivos das criangas em relagio ao aprendizado, podendo torni-
las mais ou menos receptivas a ele. Nesse sentido, o outro desempenha
um papel fundamental na internalizagio dos processos sociais e culturais
de comportamento, tanto no aspecto cognitivo quanto no aspecto
afetivo, instaurando, mediando, regulando as relagdes do sujeito com
sua aprendizagem e consigo mesmo. A mudanca de atitude da crianca,
em seu processo de formagio, passa pela relagio com o conhecimento
e pela mediagio do outro, na medida em que ambos afetam as relacoes
interfuncionais do psiquismo.

O processo de internalizacdo dos objetos, praticas e significados
culturais, ao longo do desenvolvimento do psiquismo, modifica as formas
de organizar, compreender o mundo e nele compreender-se, tanto quanto as
formas de sentir, os interesses e necessidades experimentados pelo sujeito.

O processo de alfabetizagio vivenciado pelas criangas, possibilitan-
do-lhes a apropriacio do objeto cultural escrita e a habilidade leitora, nio
afeta apenas o desenvolvimento de sua cognicio, propiciando-lhes outros
modos de relacio cultural. Ela re-significa sua condigdo social de alunos,
na medida em que confere sentido a sua permanéncia na sala e sustenta
seus investimentos na aprendizagem.



O modo como as criangas sentem e vivem sua condi¢io de alunos,
foi mediado pela professora, pelos pesquisadores-professores, pelos
colegas, mas, por sua vez, mediatiza esses seus outros reconfigurando suas
disposigdes afetivas em relagio a elas (criangas), pois “é por intermédio do
outro — de suas acoes, de suas palavras, da maneira como se dirige ao eu ¢
interage com ele — que o eu vai tomando forma no mundo” (OLIVEIRA,
2001, p. 5).

As criangas, apropriando-se dos conhecimentos, reorganizando e
regulando seus comportamentos ao que € social e culturalmente esperado,
deixaram de ser alvos dos comentirios depreciativos de muitos membros
da escola e passaram a viver a escola em sua especificidade de lugar de
conhecimento, de relagdes sociais e culturais, de compartilhamentos,
enquanto atos que se insinuam como experiéncia, arte ¢ magia.
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Resumo: O presente artigo visa contextualizar como o Plano de Desenvolvimento
da Escola (PDE Escola) se materializou nos governos FHC (1998-2002) e Lula
(2003-2010), uma vez que passados mais de dez anos o PDE Escola continua
presente na realidade da educacao brasileira, ainda defendendo o discurso de
melhoria na qualidade do ensino. O texto é um recorte da dissertagdo de mestrado
intitulada A gestao da politica educacional em Igarapé-Miri e o PDE Escola: o
lugar da autonomia e da qualidade do ensino”. Esta é uma pesquisa qualitativa que
utilizou a pesquisa de campo para sua efetivagao. Tendo como principal enfoque de
discussio o PDE Escola e seu foco na qualidade do ensino, o texto define a qualidade
do ensino para além de uma proposta mensurdvel em educagdo, ultrapassando a
concepgdo de que esta melhoria estaria somente relacionada a dados quantificdveis.

Palavras-chave: PDE Escola. Qualidade do ensino. FUNDESCOLA.

Abstract: This article aims to contextualize how the School Development Plan
(PDE Escola) has materialized in the governments of FHC (1998-2002) and
Lula (2003-2010), since after ten years, the PDE Escola remains defending the
improvement speech in the quality of Brazilian education. The text is an excerpt
of the dissertation entitled “The management of educational policy in Igarapé-Miri
and the PDE Escola: the place of autonomy and quality of education.” This is a

! Texto construido a partir da dissertacio de mestrado intitulada “A gestio da politica
educacional em Igarapé-Miri ¢ o PDE Escola: o lugar da autonomia e da qualidade do
ensino” que foi defendida no Programa de Pés Graduagio em Educacio da UFPA, no
dia 01 de junho de 2012.

2 Licenciada Plena em Pedagogia- Campus Universitirio do Baixo Tocantins/UFPA;
Mestre em Educagio. Linha Politicas Publicas em Educagio. Programa de Pés-
graduagio da Universidade Federal do Pard/UFPA.



qualitative study that used the field research for its enforcement. With the main focus
on the discussion of PDE Escola and its focus on quality of teaching, the text defines
the quality of education as a proposal which is beyond the measurable, surpassing the
view that this improvement could be only related to quantifiable data.

Keywords: PDE Escola. education quality. FUNDESCOLA.

Introducao

O Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola),
hoje configurado como uma das a¢ées que compdéem o Plano de
Desenvolvimento da Educacio (PDE), foi implementado em nosso pais
no final do século passado, por meio do FUNDESCOLA? (Fundo de
Fortalecimento da Escola), que se configurou como um Programa do
Ministério da Educacio (MEC), de responsabilidade direta do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE). O FUNDESCOLA
foi proveniente de um acordo de financiamento firmado entre o MEC e 0
Banco Mundial (BM), com o objetivo de promover a realiza¢o de agdes
e projetos voltados para a formagio continuada dos professores, para a
implantagio de metodologias de planejamento estratégico ¢ de gestio
educacional e para a adequacio dos prédios escolares. Corroborando com
tal perspectiva, Franga (2006, p. 155) destaca que:

o FUNDESCOLA foi criado com o objetivo de incentivar
as reformas e melhorar a escola nos municipios [...] O
programa também prevé que, com a aplicabilidade dos
recursos sendo feita diretamente pela unidade de ensino, se
fortalega a autonomia escolar.

Embora tenha sido um projeto implantado no Ambito da
aplica¢io das propostas neoliberais em nosso pais, o PDE Escola até hoje
faz parte dos programas de governo implantados pelo MEC, assumindo
a responsabilidade de transferir recursos diretamente para que a escola

> O Fundescola foi criado em junho de 1997, com recursos internacionais na ordem de
1,3 bilhao de délares. Esse Programa, fruto de Acordo do Banco Mundial com o MEC,
prioriza todo o ensino fundamental, sendo composto de 21 planos, programas e projetos
(ver Franga, 20006).



execute sua administragio. No periodo de mais de uma década, algumas
configuracdes foram alteradas. Hoje o PDE Escola esti atrelado ao Indice
de Desenvolvimento da Educagio Bisica (IDEB) e, a partir de 2007,
passou a atuar na maioria das escolas brasileiras que ainda nio haviam
alcangado os niveis estimados para a educacio no pais. No entanto,
compreendermos como essa configuragio se faz presente, exige de nds
um intenso repensar sobre as politicas educacionais implementadas nas
altimas décadas do século passado e na primeira década do século atual,
que foram principalmente demarcadas em dois governos que estiveram
presentes na condugio das politicas publicas, por oito anos cada um.

Nesse contexto, acreditamos ser de suma importincia analisar,
mesmo que de forma sucinta, as politicas educacionais dos governos
Fernando Henrique Cardoso — FHC (1998- 2002) e de Luiz Inicio Lula
da Silva — LULA (2003-2010), com o intento de compreendermos como
o PDE Escola passa a ser, por meio do discurso do Ministério da Educagao
(MEC), um dos principais instrumentos de discussio da autonomia e da
qualidade do ensino.

1 A Politica educacional do governo FHC (1998-2002): a
implementacao do PDE Escola

Com a crise do capitalismo, vivenciada a partir do final do século
XX, novas formas de organizac¢io da politica e da economia emergiam
nas propostas governamentais, a fim de que uma nova légica de mercado
fosse edificada, sustentada mais na flexibilizagio das forgas produtivas,
sem, no entanto, deixar de lado a acumulacio do capital e a dominagio
dos grandes centros econdmicos.

Paises como o Brasil, que desejavam subir os primeiros degraus
de uma escala de desenvolvimento que envolvia um processo de
industrializagio e inser¢io no mercado de economia global, passaram
entio a reorganizar suas administracoes publicas com o discurso de poder
retirar o pafs da crise na qual se encontrava, principalmente devido ao
esgotamento do Estado como provedor de servigos ptblicos.

Essa reorganizagio das administragdes publicas afetou princi-
palmente os setores sociais, e, no Brasil, foi intensamente defendida e
efetivada por meio do Governo de Fernando Henrique Cardoso FHC



(1995-2002) que, segundo as andlises de Frigotto e Ciavata (2003, p. 103)
foi um governo que:

conduziu as diferentes politicas de forma associada e
subordinada aos organismos internacionais, gestores da
mundializagdo do capital e dentro da ortodoxia da cartilha
do credo neoliberal, cujo niicleo central é a idéia do livre
mercado e da irreversibilidade de suas leis.

A educagio brasileira também foi afetada diretamente pelo processo
de reformas do Estado e passou a ser orientada pelas determinacoes dos
organismos internacionais, dentre eles o Fundo Monetirio Internacional
(FMI) e o Banco Mundial (BM), entre outros que possibilitaram que
se efetivasse o que Frigotto e Ciavata (2003, p. 120) chamaram de
“subordinag¢io consentida aos organismos internacionais”, principalmente
atreladas ao Banco Mundial, por meio de empréstimos ao Ministério da
Educagio (MEC).

A 16gica do mercado, entio, ganha espago consentido em nossa
sociedade, pois esses financiamentos sio conseguidos pautando-se nos
discursos de melhorias para a qualidade do ensino e funcionamento
das escolas, visto que com as dificuldades dos sistemas educacionais
tornaram-se evidentes os altos indices de repeténcia e evasio, sem contar
com o baixo nivel de escolaridade da populagio. No entanto, essas
reformulagdes da politica educacional, alinhadas ao modelo neoliberal,
contaram com a resisténcia de muitos profissionais ¢ instituigdes
educacionais que primavam pela formagio de um cidadio mais autbnomo
e livre das amarras do mercado. Na luta travada entre a inserc¢ao da logica
mercadoldgica na politica educacional, por meio do Governo FHC, ¢ a
defesa por uma educacio que verdadeiramente assegurasse a formagio
integral dos cidadios, configuravam-se também lutas constantes em
torno da defesa de uma educagio para a cidadania, na qual o educando
deveria ser consciente de seu papel social e politico.

Um dos grandes momentos registrados em torno desse debate
se caracteriza pelas disputas para clabora¢io de uma nova Lei de
Diretrizes para a Educagio Nacional, que revelaria a nova posigio da
Politica Educacional do pais. Nesse embate, duas propostas para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio brasileira tramitavam. Segundo Souza,



Corréa, Lofrano e Turqueti (2007, p. 26), esses projetos eram distintos
“nao apenas em estrutura, mas em intengoes e atendimento de interesses,
um na Cimara dos Deputados ¢ outro no Senado Federal”, sendo que
aquele que tramitava na Cimara, mesmo passando por um processo de
substituigio e incorporagio de virias emendas, representava o interesse da
comunidade educacional, e o que tramitava no Senado estava articulado
diretamente com o governo da época. No que diz respeito a aprovagao da
Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, Fernandes (2007, p. 74) enfatiza
que “pelo fato de ter tido total apoio do MEC, tanto em sua elaboragio
como aprovagio, reflete a politica desenvolvida pelo atual governo no
campo educacional”.

Ao analisarmos a lei, observamos ji em seu art. 2° a filosofia que
norteava os processos educacionais implantados por aquele periodo, ao
destacar que:

a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho (Art. 2°, LDB. 9.394/96).

Outro momento vivenciado, no final da década de 1990 e inicio do
ano 2000, foi a elabora¢io do Plano Nacional de Educacio:

Os planos nacionais de educagao destinam-se a regulamen-
tar a lei nacional de educagdo em termos de traduzir a po-
litica educacional em vigor em estratégias de cumprimento
da lei. Esse procedimento supée uma ampla negociagdo com
a sociedade e com o Legislativo de modo que se garanta a
orientagdo politica da lei por meio da destinagdo efetiva de
recursos e da elaboragdo de instrumentos legais complemen-
tares (FRIGOTTO e CIAVATA, 2003, p. 112).

No Brasil, desde a CF/88, ¢ estabelecida a proposi¢io de que seja
elaborado um Plano Nacional para a educagio brasileira, e isso ¢ garantido
através do Art. 214, onde se 1é:

A lei estabelecerd o plano nacional de educagao, de duragao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de



educagdo em regime de colaboragio e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar
a manutengdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de agdes integradas
dos poderes piiblicos das diferentes esferas federativas
que conduzam a: I-Erradicagio do analfabetismo; II-
Universalizagdo do atendimento escolar; I1I- Melhoria
da qualidade do ensino; IV- Formagdo para o trabalho; 1~
Promogdo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais; VI-
Estabelecimento de meta de aplicagio de recursos piiblicos
em educagdo como proporgao do produto interno bruto.

A elaboracio do plano, no entanto, nio ocorreu de forma pacifica
e, mais uma vez, como aconteceu em decorréncia da elaborag¢io da
LDB n° 9.394/96, dois projetos tramitaram em nossas casas legislativas.
Projetos marcados por posicionamentos divergentes quanto a concepgao
e finalidades da educagio. Valente (2001, p. 11), ao discorrer sobre o
processo de elaboragio do Plano Nacional de Educagio para vigéncia
2001-2011, expoe que:

A apresentagdo das duas proposicées materializava mais do
que a existéncia de dois projetos de escola, duas propostas
opostas de politica educacional; elas de fato traduziam
dois projetos antagonicos de pais. Por um lado, o projeto
democrdtico e popular, expresso na proposta da sociedade;
por outro, o neoliberal — tradugdo da politica do capital
financeiro internacional e da ideologia disseminada pelas
classes dominantes — devidamente refletido em termos de
diretrizes e metas no projeto do governo.

E da mesma forma que aconteceu com a aprovagio da LDB n°
9.394/96: a proposta do governo foi aprovada, deixando mais um
momento importante da formulagio da politica educacional ser orientado
por principios neoliberais, que em nada pactuavam com uma atuagio do
Estado, com maior amplitude no oferecimento dos servigos essenciais aos
cidadios, como satide, educagio e seguranca. Assim, passa a entrar em vigor
a Lei n° 10.172, de 09 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional
de Educagio para um periodo de 10 anos. Segundo Valente (2001), a
lei retroage ao que havia sido disposto na CF/88, uma vez que houve



uma redugio na énfase dos comandos, levando ao desaparecimento de
objetivos amparados pela CF/88, como “a erradica¢ao do analfabetismo”.
Tal omissio ou desaparecimento representa uma ruptura dristica com
o objetivo da educagio, uma vez que nosso pafs conta ainda com um
ntmero elevado de analfabetos.

Outro importante momento vivenciado no periodo de reformas
educacionais naera FHC é o que faz referéncia a politica de financiamento
da educagio. Segundo Gemaque (2006, p. 214), “a politica de
financiamento da educagio de um governo expressa o grau de importincia
a ela atribuida” uma vez que ao definir o montante dos valores a serem
implementados por meio dos programas, estd ai evidenciada quais sao as
prioridades que serdo assumidas, bem como os caminhos que deverao ser
percorridos e as concepgdes que nortearao todo o processo.

Ao analisarmos a politica de financiamento do Governo FHC,
observamos que o grande feito aconteceu com a criagio do FUNDEF
(Fundo de Desenvolvimento ¢ Manutengio do Ensino Fundamental)
que “implantado nacionalmente passa a vigorar com a nova sistematica
de redistribui¢io dos recursos destinados ao Ensino Fundamental”
(FRANCA, 2011, p. 357). Com o fundo, hd uma prioriza¢io de 60% dos
recursos destinados a educagio para serem aplicados no desenvolvimento
do ensino fundamental, com vistas a assegurar a universalizagio de seu
atendimento e a remuneragao aos profissionais do magistério.

Segundo Franga (2011), embora esse “Fundo contibil tenha
representado um avango no que diz respeito a valorizagio do educador
dando-lhe condigbes para se habilitar [...] seu raio de abrangéncia ficou
restrito tio somente ao ensino fundamental”. Essa foi a principal critica
realizada em torno da cria¢io do Fundo, uma vez que ajudou na exclusio
de investimentos nos outros niveis de educagio, como o ensino infantil,
o ensino médio e a educagio de jovens e adultos, além do fato de que
a criacio do Fundo possibilitou “a transferéncia de responsabilidades
para estados e municipios e a indu¢io da municipalizagio do ensino
fundamental” (Ibid., p. 361).

Essas principais medidas acionadas no governo FHC explicitam
claramente o que jid vinhamos anteriormente ressaltando quanto ao seu
compromisso com a implantagio da politica neoliberal em nosso pais.
Mas, Frigotto e Ciavata (2003, p. 108) nos alertam que:



A dimensdo talvez mais profunda e de conseqiiéncias
mais graves situa-se no fato de que o Governo Fernando
H. Cardoso, por intermédio do Ministério da Educagao,
adotou o pensamento  pedagdgico empresarial e as
diretrizes dos organismos e das agéncias internacionais e
regionais, dominantemente a servigo desse pensamento
como diretriz e concepgdo educacional do Estado. Trata-se
de uma perspectiva pedagégica individualista, dualista e
fragmentdria coerente com o idedrio da desregulamentagao,
Slexibilizagao e privatizagdo e com o desmonte dos direitos
sociais ordenados por uma perspectiva de compromisso social
coletivo. Ndo ¢é casual que a ideologia das competéncias e
da empregabilidade esteja no centro dos pardmetros e das
diretrizes educacionais e dos mecanismos de avaliagdo.

E o Estado defensor de uma concepgio mercadolégica aplicada
aos processos educacionais, priorizando apenas o ensino fundamental.
Essa proposigio fica mais evidente quando analisamos a implantacio,
neste periodo, do FUNDESCOLA. Ele ¢ originirio de acordos
internacionais firmados junto ao Banco Mundial e realizados em parceira
com as secretarias municipais e estaduais de educacio, que tinham como
principal objetivo:

o desenvolvimento da gestao escolar, com vistas a melhoria da
qualidade das escolas do ensino fundamental e a permanéncia
das criangas nas escolas piiblicas, nas regives Norte, Nordeste
e Centro-Oeste (OLIVEIRA, FONSECA e TOSCHI,
2005, p. 128).

Os autores acima mencionados destacam ainda que:

O programa propde-se a desenvolver agdes de fortalecimento
da escola* por meio de convénios com os municipios, mediante
adesdo desses municipios. Para tanto, estados, municipios
e escolas devem adotar a metodologia de planejamento
estratégico, consubstanciada no modelo do PDE, que leve
d racionalizagdo, eficdcia e eficiéncia da gestdo e do trabalho
escolar (Ibid. p. 03).

4 Grifo do autor.



O FUNDESCOLA, portanto, faz parte do processo de implantacio
de uma série de mecanismos nadécadade 1990, que instauraram uma nova
l6gica para os processos educacionais, nos quais a primazia se estabelecia
em edificar uma educacio adequada as exigéncias do mercado global, e,
no Brasil, essa reforma, como dito anteriormente, foi mais intensificada
no Governo FHC, o que nos possibilita concordar com Frigotto e Ciavata
(2003, p. 122), quando destacam que “no campo educacional a era Cardoso
foi de um retrocesso tanto organizativo como em termos pedagdgicos”,
pois defendia uma educagio totalmente desvinculada da perspectiva de
formar um cidadio mais livre e verdadeiramente democritico.

Passada a “era Cardoso” vivenciamos uma nova era: a “era Lula”.
Luiz Inicio Lula da Silva governou o pais de 2003 a 2010, também por
um periodo de oito anos, ¢ trouxe consigo a proposta de que novas
posi¢des seriam tomadas em relacio 2 questio econdmica, politica e
social, o que afetava diretamente a educagio. Poder compreender como
programas que foram implantados no dmbito do modelo neoliberal em
nosso pais permaneceram dentro de uma nova proposta de governo, que
era proclamada com principios totalmente diferenciados, é o que nos
propomos fazer ao analisarmos a proposta de PDE Escola do Governo
Lula.

2 O governo Lula (2003-2010): uma nova configuracao do
PDE Escola?

“A  Educacio foi destacada nos compromissos do governo
federal 2003-2010 como um instrumento de promog¢io da cidadania,
do desenvolvimento e da inser¢io competitiva do Brasil no mundo”
(BRASIL, 2010, p. 7). E assim que se inicia o relatério Projeto Brasil 2003-
2010: Trajetérias e desafios - Evolugio da Educagdo e da Saiide, que faz um
balango das acoes do governo Lula nas dreas da Educacio e da Satide, tendo
a frente da andlise sobre a Educacio Romualdo Portela de Oliveira, ¢, na
anilise sobre a Satdde, Carlos Augusto Grabois Gadelha. Esse documento
foi langado em 2010, sendo encontrado facilmente no site do MEC. Com
o intuito de poder aprofundar a anilise de como o Governo Lula gestou a
educagio nacional durante seus dois mandatos oficiais, reportaremo-nos
a parte do documento que faz o balango da educacio nacional.



No documento, sio apresentados e avaliados os compromissos do
governo federal no tocante a educagio, no periodo citado, e a partir de
seis topicos claramente definidos em: 1- A formagio da demanda por
Educagio; 2- Acesso a Educagio Bisica, compreendendo suas etapas e
modalidades, e a Educacio Superior, abrangendo tanto a graduagio
quanto a Pés-Graduagio; 3- Qualidade da Educacio Bésica e Superior; 4-
Democratizagio da gestio educacional; 5- Financiamento da Educacio; e,
6- Desafios na Educagio. Inicialmente faremos uma breve exposi¢io dos
resultados do governo no relatério, e posteriormente tragaremos alguns
comentirios que julgamos pertinentes, a fim de que possam nos ajudar
na compreensio de como as politicas do governo Lula possibilitaram uma
redefini¢do, ou nio, das politicas em educagio no pais, iniciadas a partir
das reformas gerencialistas.

Uma simples e pontual leitura do documento possibilita-nos a
compreensio de que no periodo destacado pelo documento, os aspectos
considerados significativos em educagio foram: a) a ampliagio das
oportunidades de escolarizagio da populagio e o aumento do indice de
conclusio dos estudos, elevando i inclusio, nos periodos de estudos
subsequentes; b) um significativo aumento nos niveis de alfabetizados
da popula¢io com 15 anos ou mais; ¢) o estabelecimento do FUNDEB
como reorganizador e possivel equalizador na distribui¢ao dos recursos
para a educagio bésica; d) a implantagio de um Piso Salarial Nacional
para os professores; ¢) a tentativa de elevagio dos recursos em educagio.
Entretanto, destacamos como indispensavel nesse processo de leitura do
documento que:

em seu conjunto, os dados sobre a Educagdo Bdsica indicam
que ainda hd muito a investir no atendimento em creche, na
atratividade do Ensino Médio e, sobretudo na qualidade da
formagao oferecida” (BRASIL/MEC, 2012, p. 18).

Isso nos di a certeza de que estd evidente que precisamos continuar
lutando para que melhorias sejam efetivadas como propostas efetivas e
permanentes na educagio.

O documento citado d4 um forte destaque quando se refere ao PDE
— Plano de Desenvolvimento da Educagio —, que buscou redirecionar as



relagdes no regime de colaboragio entre a Uniio e os Municipios, por
meio da cooperacio técnica e financeira. O PDE foi langado em abril de
2007, e, segundo Saviani (2009, p. 5), esse plano:

aparece como um grande guarda-chuva que abriga
praticamente ftodos os programas em desenvolvimento
pelo MEC [...] trata-se, com efeito, de agoes que cobrem
todas as dreas de atuagio do MEC, abrangendo os niveis
e modalidades de ensino, além de medidas de apoio e
financiamento.

Portanto, o PDE configura-se como um plano de organizagio
das propostas que ji vinham sendo implementadas, além de outras
que passaram a ser inseridas no tocante a educacio, tendo sempre o
discurso da melhoria da qualidade do ensino como eixo principal de
agao.

Partindo dessas referéncias, destacamos a observincia que, embora
a proposta do PDE seja considerada como um grande avango, pois
consiste numa forma de planejamento mais efetivo em torno da educagio
brasileira, acreditamos que nio ¢ s6 por meio de leis e decretos que iremos
consolidar uma educacio verdadeiramente de qualidade, e sim também
propiciando maiores espagos de discussio, além de garantir melhorias
na estrutura administrativa e na formagio e execu¢io do trabalho do
professor.

O Plano de Desenvolvimento da Educagio foi lancado
simultaneamente com o Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, que
institui o “Compromisso Todos pela Educagio”, que:

Dispae sobre o Plano de Metas Compromisso de Todos pela
Educagao, pela Unidao Federal, em regime de colaboragdo
com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participagao
das familias e da comunidade, mediante programas e agdes de
assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagdo social
pela melhoria da qualidade da educagao bdsica (SAVIANI,
2009, p. 53).

No Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educac¢io” sio
estabelecidas 28 diretrizes desdobradas em agdes que serdo realizadas
de forma “global e especifica” nos niveis de ensino e que incidiram
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diretamente objetivando a melhoria da qualidade do ensino. Saviani
(2009, p. 24), ao analisar o documento do MEC denominado O Plano de
Desenvolvimento da Educagdo: razées, principios e programas, que foi langado
em outubro de 2007, ressalta que:

ao definir como um dos eixos do Plano a “territorialidade”,
elege o municipio como territdrio privilegiado; e, no eixo da
“responsabilizagdo”, institui o PAR, visando responsabilizar
principalmente os gestores municipais pela qualidade do
ensino, assegurando-se apoio técnico e financeiro da Unido
com a eventual colaboragdo do estado em que se situa o
municipio signatdrio do convénio.

O PAR seri o responsivel em prestar o apoio técnico ou financeiro
para que os municipios possam cumprir suas metas, via transferéncias
voluntdrias de recursos da Uniio para os outros entes federados. Essa
proposicao foi considerada um avango no estabelecimento de novas
relacoes entre os entes federados. Assim, as agdes de planejamento na
esfera educacional sio condicionadas ao PAR de cada municipio, que
opta no encaminhamento de melhores alternativas para a condugio da
melhoria da qualidade do ensino, a partir do diagndstico educacional
elaborado por cada municipio estruturado em quatro grandes dimensdes:
Gestio Educacional; Formacio de Professores e Profissionais de Servico
e Apoio Escolar; Priticas Pedagdgicas e Avaliacio; e Infraestrutura Fisica
e Recursos Pedagdgicos. Esse diagnéstico € realizado por uma equipe de
trabalho denominada de equipe técnica local, que tem a responsabilidade
de, além de construir o diagnéstico, elaborar o Plano de A¢io do municipio.
Serd 14 que estardo contidas todas as ac¢oes a serem desenvolvidas pelos
municipios e que receberdo apoio técnico e financeiro da uniio para
implementagio de sua proposta. No entanto, para que todos os programas
e acoes fossem executados, seria necessirio que cada municipio assinasse
voluntariamente o Compromisso Todos pela Educa¢io. Embora tenha
sido ressaltado que a adesio seria voluntdria, o municipio que nio
aderisse a0 Compromisso acabaria por ficar “fora” do estabelecimento
desse novo formato de regime de cooperagio, o que acabou por mobilizar
todos os municipios para que assinassem o compromisso ¢ elaborassem,
posteriormente, seu PAR.



Como envolvia a organiza¢io de um planejamento geral para a
educacio, o PDE (Plano de Desenvolvimento da Educacio) assumiu
a tarefa de abarcar todas as agdes que vinham sendo implementadas,
e, nesse contexto, configura-se a continuagio do desenvolvimento das
agoes do PDE Escola que, enfatizada por Saviani (2009), “é uma agio
que se propoe a fortalecer a autonomia de gestao das escolas, envolvendo
apoio técnico e financeiro as institui¢oes de ensino para que elaborem
seus proprios planos de gestio” (p. 09). A autonomia ¢ ressaltada como
condi¢io indispensivel ao processo de gestao da escola e a promogao da
melhoria da qualidade do ensino.

Com a elaboragio do PAR, os municipios passaram a ter mais
acessibilidade a programas e acoes do governo federal que muitas vezes
ficavam distanciados das a¢oes dos municipios. Assim, agdes como o PDE
Escola ganharam novas reconfiguragdes, passaram a estar mais proximas
de municipios que solicitaram sua implanta¢io como mecanismo de
aplicagio de insumos financeiros diretamente nas escolas para que estas,
por meio de suas unidades executoras, pudessem viabilizar melhorias no
processo educacional e na qualidade do ensino.

O PDE Escola passou a ser um grande mecanismo de distribui¢ao
de recursos financeiros para que as escolas que nio tivessem alcancado os
niveis estabelecidos pelo IDEB (Indice da Educacio Bisica) pudessem,
baseadas num discurso de melhorias na qualidade do ensino, continuar
seguindo as diretrizes iniciais por ocasiao da implantagio do PDE Escola,
via FUNDESCOLA.

Mas a mudanga real, percebida na gestio do PDE Escola, a partir
do inicio do século XX, mais precisamente nos governos Lula, foi
quando ele passou (em 2007) a compor o Plano de Desenvolvimento da
Educagio e seus Planos de Compromisso, pois passou a fazer parte de um
sistema de gestio no qual o planejamento das a¢des estava mais em um
planejamento global da educagao.

No tocante a proposta em si, ndo foram realizadas mudangas na
estrutura de elaboragio do PDE Escola, o governo continuava a seguir
o mesmo modelo de plano implementado anteriormente, mas ajudou a
tornar o Plano mais préximo de muitas escolas, que acabaram por vivenciar
processos de autonomia financeira no que diz respeito a construir um
plano de agdo para a escola que era financiavel pelo governo federal.



Vale ressaltar que tornar o plano mais préximo das escolas também
propiciou que cada uma passasse a ser responsivel diretamente em
consolidar espacos educativos com mais qualidade, transferindo essa
responsabilidade da esfera federal para uma esfera local. O PDE Escola
também tem ajudado algumas escolas, principalmente as que conseguiram
implementid-lo, com novas formas de gestio e planejamento do espaco
escolar, pois evitou que muitas institui¢coes de ensino apenas realizassem
agdes pontuais, sem, no entanto, realmente trabalhar com base em
diagnésticos da realidade educacional.

O PDE Escola passou, nos tltimos anos, a continuar referendando
o discurso do MEC, afirmando que, por meio deste Projeto, a escola
alcangaria melhores indices de qualidade no ensino, pois teria a
oportunidade de, a partir da vivéncia didria, encontrar seus problemas e
assim propor e viabilizar mecanismos para solucioni-los.

Observamos, portanto, que o Plano de Desenvolvimento da
Educagio com suas ag¢des articuladoras (e af estd presente o PDE Escola)
e com propdsitos de melhoria na qualidade do ensino

representa um importante passo no enfrentamento do
problema da qualidade da educagao bdsica. S6 o fato
de pautar essa questdo como meta da politica educativa e
construir instrumentos de intervengdo jd se configura como
um dado positivo que precisa ser reconhecido. Mas, em
sua configuragio atual, ainda ndo nos dd grande éxito

(SAVIANI, 2009 p. 41).

As afirmacoes de Saviani nos possibilitam a compreensio de que
embora seja uma proposta que continua a fazer parte do conjunto de
agdes governamentais, enfatizando a qualidade do ensino, o PDE Escola

262 ainda n3o alcancou grandes éxitos, pois:

com o PDE Escola ocorrem beneficios para a escola do
ponto de vista fisico e material, ele ndo tem contribuido
para mudangas qualitativas no dmbito pedagdgico, pois
as matrizes que pautam suas estratégias esquecem que as
escolas sao espagos multifacetados de poder, de ideologias
e perspectivas de sua propria_fungao social (OLIVEIRA,
2006, p. 120).



Assim, nossa compreensio da dimensio da qualidade de ensino
para a educagio brasileira ultrapassa a simples aplicagio de um plano
de trabalho que deve seguir exatamente as orientagdes de um manual
que possui uma proposta gerencialista da educa¢io. Nio que estejamos
desconsiderando todo o processo de construcio da metodologia do
plano, que por sinal acaba ajudando a escola na defini¢io de novos rumos,
apenas nio concordamos com a execug¢io de uma proposta que nio
possibilita verdadeiramente que a autonomia se estabelega na instituigio
escolar. Acreditamos, todavia, que se faz necessario que compreendamos
mais detalhadamente a proposta metodolégica do PDE Escola, para
assim evitarmos conclusdes concisas a respeito dela. Esta é a proposta que
desenvolveremos a seguir.

Conclusao

Passados 12 anos de sua implantagio, e sendo materializado nas
escolas brasileiras por meio de dois mandatos presidenciais, cada um
com oito anos, ¢ ji completando quase dois anos de atuagio no atual
mandato, o PDE ainda faz parte do contexto escolar como proposta de
descentraliza¢io de recursos financeiros federais, que passaram a ser
administrados diretamente pela escola, com o intuito de melhorar a
qualidade do ensino. Assim, é sempre importante destacarmos que o PDE
Escola, como “produto” do FUNDESCOLA, ¢ implementado como
uma das principais matrizes da politica de descentraliza¢io financeira a
partir do contexto de inserc¢io das politicas neoliberais em nosso pais, nos
anos 1990.

Nio podemos deixar de destacar que tal proposigio se firmava
como a possibilidade de transferéncia da responsabilidade do Estado
na promog¢ao da melhoria da qualidade do ensino, o que nos levou 2
compreensio de que se descentralizavam as agdes, mas centralizavam-
se as politicas elaboradas em nivel federal. Assim, na verdade, o que
acontecia era um processo de desconcentragio.

O PDE Escola, entio, estava para além de simplesmente investir
em melhorias nos espacos educacionais, mas reforgava uma concepgio
de gestio gerencial para a educacio, que aplicada aos moldes de gestao de
empresas, passou a ver a escola também como uma empresa, sendo capaz



de produzir melhores servicos por meio da racionaliza¢io do trabalho, do
emprego da metodologia do planejamento estratégico e do uso racional
dos recursos. Sendo essa a concepgio de qualidade da educagio pensada
para os modelos educacionais, resulta em uma qualidade mais centrada
em resultados quantificiveis do que uma qualidade verdadeiramente
social para a educagio.
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Resumo: Neste artigo abordaremos a redefinigiao do Estado a partir da crise do
capital e as consequentes mudangas nas politicas piiblicas educacionais, ndo sé no que
concerne ao seu financiamento como principalmente a sua concepgao. O texto tem por
objetivo apontar as causas da atual crise na educagao e salientar a responsabilidade do
neoliberalismo nos rumos que tomou a educagdo no Brasil. A andlise centra-se na
revisdo de estudos de autores que pesquisam acerca dos efeitos do neoliberalismo na
educagdo. Concluimos que as politicas piiblicas educacionais adotadas pelo Estado
estdo voltadas para a légica do neoliberalismo com a racionalizagao de recursos, entre
outros fatores.

Palavras-chave: Crise do capital. Reforma do estado. Politica educacional.

Abstract: In this article we discuss the redefinition of the state from the crisis of
capital and the resulting changes in public policies in education, not only regarding
its financing mainly to its design. The text aims to pinpoint the causes of the current
crisis in education and emphasize the responsibility of neoliberalism in the direction
that education has taken in Brazil. The analysis focuses on a review of studies of
authors who research on the effects of neoliberalism in education. It is concluded that
the educational policies adopted by the State are directed to the logic of neoliberalism
with the rationalization of resources, among other factors.

Keywords: Crisis of capital. State of reform. Education politics.
Introducao

Vivemos a crise do capital ou a crise do Estado? Quem sio os
culpados por estas supostas crises? A culpa pela crise da educagio é do
capital ou do Estado? Que implicagdes a nova morfologia do trabalho traz
para a educagio? Qual a saida para a crise da qualidade da educagio? O
que fazer para superar esta crise?



Perguntas como estas cercam nosso imaginirio ao estudarmos o
neoliberalismo, a reforma do Estado e o atual quadro da educagio no
Brasil.

Segundo Antunes (2001), nos dltimos quarenta anos, ocorreram
sucessivas transformagdes do capital. O século XX ¢ a era da degradagio
do trabalho, pois, apds o esgotamento do modelo taylorista-fordista, ou
seja, da produgio e do consumo em massa, vivemos hoje a era da mixima
financeirizagio da economia e da produgio, em que a légica do mercado
¢ 20 mesmo tempo vender e financiar. A informalizacio e a terceirizagio
traduzem a nova morfologia do trabalho — o toyotismo —, na qual o
intelecto se converteu em mercadoria.

Nesse sentido, a educagio ¢ vista também como mercadoria, pois
as politicas publicas educacionais, adotadas pelo Estado, estio voltadas
para a l6gica do neoliberalismo.

1 Liberalismo e neoliberalismo

De acordo com Morais (2001), a partir de 1776, com a publicacio
de A riqueza das nagoes, de Adam Smith, a economia ganhou um novo
modelo de atuagio, a doutrina liberal, em que se pregava a necessidade
de desregulamentar e privatizar as atividades econdmicas, ou seja, reduzir
as fungdes do Estado na economia. Para Smith, as fungdes do governo
se restringiam 2 manutengio da seguranga interna e externa do pafs; a
garantia da propriedade e dos contratos e a responsabilidade por servigos
essenciais de utilidade publica. Além disso, salienta a importincia da livre
Iniciativa na economia:

Smith afirma que o mundo seria melhor — mais justo,
racional, eficiente e produtivo — se houvesse a mais livre
iniciativa, se as atitudes econdmicas dos individuos e suas
relagoes ndo fossem limitadas por regulagdes e monopdlios
garantidos pelo estado e pelas corporagdes de oficio
(MORALIS, 2001, p. 13).

O liberalismo, doutrina que se movia contra as institui¢oes
reguladoras do feudalismo, contra as corporagdes de oficio e contra o
Estado mercantilista, defende que o mercado é a melhor saida para o
sucesso:



Mais uma vez afirma-se que o mercado é o melhor caminho
para gerar eficiéncia, justica e riqueza. Eficiéncia, porque
propicia o uso mais eficaz das potencialidades proporcionadas
pela natureza, distribui o trabalho de modo mais econémico.
Justiga, jd que, pelo aumento de volume de produtos,
difunde-se o beneficio. Os resultados da liberdade econdmica
sdo a paz e a harmonia internacional (MORALIS, 2001,

p. 16).

Porém, hi um movimento contra este progresso, sio o0s
regulamentos estatais, ou seja, a politica econdmica dirigista do
mercantilismo e as corporagdes (sindicatos). Tais regulamentacoes eram
amparadas pela legislagio. Na Inglaterra, por exemplo, vigoravam as
Leis dos Pobres, Lei dos Aprendizes ¢ a Lei do Domicilio, leis estas que
regulamentavam materiais, técnicas, pregos, monopdlios, mio de obra
etc. Havia um excesso de regulamentagdes que acabavam por impedir os
aperfeigoamentos na industria.

De acordo com Morais (2001), além disso, Smith dizia que as
corporagdes eram outro meio de regulamentar a economia, pois baixavam
normas duras referentes 2 mao de obra, saldrio, emprego, aprendizagem,
assisténcia. O governo regulamentava a existéncia de corporacoes. Em
suma, a tradi¢io liberal baseia-se em dois grandes principios: a procura
do interesse préprio conduz ao ajustamento entre os individuos e a uma
determinada harmonizagio dos diferentes esfor¢os e vontades; e o poder
politico deve ser cuidadosamente limitado pela lei.

Morais (2001, p. 28) afirma que “o século XIX foi também coroado
por severas crises de superprodugio, panicos financeiros e pela disputa de
grandes poténcias na corrida para dominar impérios neocoloniais. Suas
primeiras décadas foram marcadas por guerras continentais e sucessivas
revolucoes. Esse clima fortaleceria o tema da ‘rebelido de massas’™.

Neste cendrio politico, econdmico e social emerge a doutrina
keynesiana, com a publicagio da “Teoria geral do emprego, do juro e da
moeda”, de John Maynard Keynes, em 1936. Segundo essa doutrina, “o
Estado deveria planejar grandezas macroecondmicas sobre as quais era
possivel acumular conhecimento e controle pritico. O poder puiblico desse
modo regularia as oscila¢oes de emprego e investimentos, moderando as
crises econdmicas e sociais” (MORALIS, 2001, p. 31).
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Segundo o mesmo autor, ji o neoliberalismo tem sua inauguragio
com Hayek, em 1944, com a publica¢io de “O caminho da servidao”. Esse
livro opunha-se aos socialistas ¢ posicionava-se contra qualquer politica
econdmica ou social regulamentadora. O neoliberalismo inaugura o
retorno do liberalismo.

Consolidava-se, entio, segundo Morais, “um novo mundo
politico, marcado pela negociagio entre corporagdes empresariais e
proletirias, intermediadas e institucionalizadas pelo poder publico” (p.
31). O retorno do liberalismo viria entio a partir da metade dos anos 70,
quando programas neoliberais tomaram poder: com Margaret Thatcher,
na Inglaterra, em 1980; com Reagan, nos Estados Unidos, em 1982; ¢ com
Helmut Kohl, na Alemanha. Esta nova doutrina representa um ataque
as formas de regulagdo econdmica, ao socialismo, ao keynesianismo, ao
estado de bem-estar social, ao terceiro-mundismo e ao desenvolvimento
latino-americano. Segundo o neoliberalismo, a sobrecarga do Estado
levava a ingovernabilidade das democracias, e para solucionar tal problema
supunham “limitar a participagio politica, distanciar a sociedade e o
sistema politico, subtrair as decisdes administrativas ao controle politico”

(MORAIS, 2001, p. 16).
2 A reforma do Estado

As principais ideias neoliberais para reformar o Estado sio
privatizar empresas estatais ¢ servicos publicos e transferir ao setor
privado as atividades produtivas. A privatizagio prega também a
transferéncia das atividades sociais para a iniciativa privada. Lembrando
que os “grandes males” do Estado intervencionista eram a regulagio
legislativa. O Estado transforma-se em instrumento de grupos de pressao
e ocorre o crescimento das despesas puablicas e da tributagdo. Isso, para os
neoliberais, causa a crise da eficdcia e da produtividade. Sua salvagio viria
com a globalizagio financeira, com a libera¢io da economia mundial,
com a internacionalizagio das atividades econémicas, pois estas limitam
a agio do Estado. “A ideologia neoliberal prega o desmantelamento das
regulacoes produzidas pelos Estados nacionais” (MORAIS, 2001, p. 39).

Segundo Morais (2002), as narrativas neoliberais oferecem
explicacOes para a crise e alternativas para a sua superagio. Suas causas



estariam nos problemas derivados das politicas sociais, pois os custos
crescentes, os efeitos destrutivos e os resultados desastrosos acentuavam
a crise. Em contrapartida, a superacio da crise estava na hegemonia do
mercado como mecanismo de alocagio de recursos, de distribui¢io de
bens, servigos e rendas e como remunerador dos empenhos e engenhos.
O mercado configura-se como base da riqueza, da eficiéncia e da justiga,
sendo que a intervencio estatal sobre a economia deve ser controlada
legalmente, pois acabam por desviar recursos das atividades produtivas
para atividades improdutivas.

As narrativas neoliberais, segundo Morais, desenvolvem uma forte
retérica contra o estado de bem-estar social, em que é preciso “exorcizar”
a democracia de massas, restringir e equilibrar os orcamentos. A Reforma
do Estado viria com a libertagio da miquina estatal ¢ do universo da
democracia representativa, com a luta contra a entrada das massas na vida
politica e da limitacio do sufrigio.

Além disso, a ideia de privatizar, ou seja, transferir para o privado
o bem publico ou sua administracio e de terceirizar significavam
descentralizar a deliberacio coletiva, gestio e contratacio flexiveis, ajustes
permanentes na duragio e na qualidade do trabalho, vinculo estrito entre
salirio e desempenho, individualizagcdes das remuneragdes, percursos
profissionais nio padronizados, além de niicleos gestores mais ou menos
enxutos.

Segundo Peroni (2006, p. 11), “para a teoria neoliberal nio ¢
o capitalismo que estd em crise e sim o Estado. A estratégia, portanto
¢ reformar o Estado ou diminuir sua atuagio para superar a crise. O
mercado é que deverd superar as falhas do Estado; assim a légica do
mercado deve prevalecer inclusive no Estado para que ele possa ser mais
eficiente e produtivo”.

Porém, para autores como Mesziros, Antunes e Harvey, ocorre
uma crise estrutural do capital. “Para Antunes (1999), a crise do
fordismo-keynesianismo era a expressio fenoménica de uma crise
estrutural do capital propiciada por uma tendéncia decrescente na taxa
de lucros” (PERONI, 2006, p. 12-13). “Para a terceira via, o Estado deve
repassar as politicas sociais para a sociedade, através do Terceiro Setor;
para o Neoliberalismo, deve transferi-las para o mercado, através das
privatizacdes” (PERONI, 2006, p. 17).



O Terceiro Setor entendido como atividades ptblicas desenvolvidas
por particulares, ainda segundo esta autora, o “Terceiro Setor multiplicou-
se em um contexto de crise do estado-Providencia, perfodo em que o
neoliberalismo tem como objetivo fundamental a desregulamentagio da
economia, tentando retirar o poder do Estado para esvaziar o poder do
voto” (PERONTI, 2006, p. 19).

O plano de Reforma do Estado no Brasil pode ser evidenciado
neste trecho de Peroni:

No plano de Reforma do Estado as politicas sociais foram
consideradas servigos ndo exclusivos do Estado e, assim sendo,
de propriedade piiblica ndo estatal ou privada. As estratégias
de Reforma do Estado no Brasil sdo: a privatizagdo, a
publicizagao e a transferéncia (PERONI, 2006, p. 21).

3 A crise do capital e a educacgio

Segundo Gentili, apds a ditadura militar, os pafses da América
Latina que estavam quebrados economicamente foram tomados pela
expansido do neoliberalismo. “A partir da aplicagio de um conjunto
de reformas orientadas para garantir um rigoroso programa de ajuste
econdmico como produto da chamada crise da divida” (GENTILI,
1998, p. 13).

Os organismos internacionais, como o FMI e o Banco Mundial,
preocupados com o pagamento da enorme divida externa dos paises
da América Latina, impuseram uma politica de descentraliza¢io, ou
seja, de eliminagio das politicas sociais por meio do neoliberalismo,
assim poderiam destinar mais recursos para pagar a divida, a0 mesmo
tempo reproduzi-la. Este é o chamado Consenso de Washington, que
formulou um conjunto de dez recomendacdes: disciplina fiscal (ou seja,
cortar gastos); redefini¢ao das prioridades do gasto publico (necessidades
de planejamento estratégico); reforma tributiria; liberalizacio do
setor financeiro (com circulagio do capital sem barreiras, ou seja, sem
impostos); manutengio de taxas do cimbio repetitivas (estabilizagio da
moeda); libera¢io comercial; atragio de aplicacdes de capital estrangeiro;
privatizagio de empresas estatais; desregulagio da economia; protegio de
direitos autorais.



Salienta-se que foi necessirio um conjunto de regras da
eloquéncia para legitimar o “consenso”. Na educagio, a gestao baseada na
predominincia dos técnicos, ou seja, importincia do aspecto técnico em
detrimento do social.

Segundo Gentili (1998), na visdo neoliberal, a educagio latino-
america enfrenta uma crise de eficiéncia, eficicia e produtividade. A
expansio acelerada da oferta educacional durante a segunda metade do
século produziu uma progressiva deterioragio da qualidade. A América
Latina estaria passando por uma profunda crise de gestio das politicas
educacionais. Segundo o neoliberalismo, o Estado ¢é incapaz de gerir
politicas sociais. Assim, ¢ necessirio “transferir a educagio da esfera
politica para a esfera do mercado, negando sua condi¢io de direito social
e transformando-a em uma possibilidade de consumo individual, varidvel
segundo o mérito e a capacidade dos consumidores” (GENTILI, 1998,
p. 19).

4 As implicacdes da nova ordem econdmica para a educagao

Na educagio, o processo de Reforma do Estado pode ser percebido
a partir da descentralizagio das atribui¢des do Estado para o ptblico nio
estatal mediante varios programas e projetos, como o Programa Brasil
Alfabetizado, as creches comunitirias, o Planfor, o PDDE etc.

A partir do “Consenso de Washington” e de suas “recomendagdes”,
vimos, nas palavras de GENTILI, “uma redugio progressiva do gasto
publico” e uma “crescente” diminuigao dos gastos de capital (com a
consequente deterioragio das condigdes de infraestrutura dos sistemas).
Gentili enfatiza:

O Consenso de Washington abre muitas interrogacoes
acerca das possibilidades estratégicas de wma alternativa
democrdtica para o neoliberalismo. De qualquer maneira,
também nos apresenta algumas claras evidéncias. Uma delas
é fundamental para concluir o presente capitulo: depois do
diliivio neoliberal, nossas escolas serdo muito piores do que

jd sao agora (GENTILI, 1998, p. 35).

Tais recomendagoes foram ditadas por organismos internacionais
como o Banco Mundial e o Fundo Monetirio Internacional. O BM



apresenta um pacote de medidas para a reforma da educagio de primeiro
grau nos paises em desenvolvimento. Na América Latina, especificamente
no Brasil, seus efeitos estao mais no sentido de produzir ineficiéncia, mi
qualidade do ensino e desigualdade no sistema escolar, pois nas palavras
de Rosa Maria Torres “as politicas e estratégias recomendadas pelo
BM contém serias fragilidades na sua conceituagio ¢ fundamentagio”
(TORRES, 2000, p. 127), ou seja, tais politicas estio potencializando
discursos e praticas excludentes.

Segundo Torres, no pacote de reforma do BM destacam-se como
elementos distintivos: a prioridade depositada sobre a educagio bésica; a
melhoria da qualidade (e da eficiéncia) da educagio como eixo da reforma
educativa; a prioridade sobre os aspectos financeiros e administrativos
da reforma educativa; a descentralizagio (descentralizacio de qué?) e
institui¢oes escolares autdénomas e responsiveis por seus resultados;
a convocagao para maior participagio dos pais ¢ da comunidade nos
assuntos escolares; o impulso do setor privado e dos organismos nio
governamentais (ONGs) como agentes ativos no terreno educativo, tanto
nas decisdes como na implementagio; a mobilizagio e a elaboragio eficaz
de recursos adicionais para a educagio de primeiro grau; um enfoque
setorial; e a definigdo de politicas e prioridades baseadas na anilise
econdmica.

De acordo com Torres, o BM propde politicas para melhorar as
praticas educacionais, as quais seriam: melhorar o curriculo efetivo;
proporcionar livros didédticos e guias diditicos para os professores;
estabelecer, manter e controlar um tempo fixo de instrugio;
formagido docente em servigo (continua programas curtos, visitas
e intercAmbios, educagio a distancia etc.); uso do ridio interativo
como sistema de ensino na sala de aula (como complemento ou
substituto do docente); uso de instrugiao programada (com indicagdes
detalhadas passo a passo); complemento nutricional por meio de
merenda escolar ou de pequenos lanches; identificacio e tratamento
de outros problemas de satde (infec¢Oes parasitirias, problemas de
visao e de audi¢io); educagio pré-escolar (particularmente para os
setores menos favorecidos). Porém, estas politicas, no entendimento
de Torres, supdem “uma proposta que contribui para reforgar, em vez



de modificar, as tendéncias predominantes no sistema educativo ¢ na
cultura escolar convencionais” (p. 176).
Ideia que ¢ reforcada ainda nesta passagem:

Hd um mecanismo do funcionamento do Banco Mundial
que se vincula ao Fundo Monetdrio Internacional muito
claramente: sem o aval do Fundo, ndo hd possibilidade de
se estabelecer negociagées com o Banco. Isto é importante
porque muitos economistas tém falado no ‘consenso de
Washington’ como uma das forgas que impdem a légica do
ajuste estrutural no mundo (TORRES, 1995, p. 124).

Torres lembra Coraggio, quando diz que “devido [ao] fato de o
Banco Mundial ser composto primordialmente por economistas e nio
educadores, o objetivo final seria a eficiéncia econdmica, a liberdade de
mercados e a globalizagio do capital, com o qual um dos resultados ¢
a supervalorizagio das medidas quantitativas do ‘€xito’ de uma politica”
(TORRES, 1995, p. 127).

Para concluir a ideia de Torres, evidenciamos este parigrafo:

De fato, as prioridades ditadas pela [6gica econdmica parecem
ndo coincidir com as prioridades propostas pela construgdo
de um modelo educativo legitimamente centralizado na
qualidade e na equidade, autenticamente comprometido com
a aprendizagem e com sua melhoria. Supde um enfoque
sistémico da educagdo, uma visdo de longo prazo, uma
estratégia de mudanga muito mais radical do que o BM
parece disposto a sustentar e apoiar. Supde reverter, em
vez de reforgar, as prioridades e as énfases tradicionalmente
conferidas no setor educativo, colocar a escola efetivamente no
centro, partir dela mais que ‘cair de paraquedas’ nela, contar
com os professores como interlocutores e atores privilegiados
da reforma educativa.

Em suma, na visio neoliberal, o sistema educacional deve se
converter em um mercado, e o caminho para a saida da crise é consultar
quem melhor entende de mercado, os empresarios, por isso a justificativa
para se “consultar” tais organismos internacionais.



Consideragoes finais

Autores preocupados com a precarizagio do trabalho, como
Ricardo Antunes, defendem a tese de que a crise estd no capitalismo e nio
no Estado e que isso traz implicagdes nas relagdes de produgio, ou seja,
no trabalho. A crise estrutural do capitalismo, por ser um modelo super
explorador, chega a um momento em que nio hi consumidores, ¢ o
sistema entra em crise. O padrio de acumulagio fordista-taylorista entra
em crise. Além disso, a nova morfologia do trabalho, com a informalizagio
¢ a terceirizag¢io, produzem uma maior flexibilizacio, em que se tem
descompromisso com as leis trabalhistas, além da desregulamentagio do
trabalho, com contratos terceirizados e tempordrios.

Outro aspecto levantado pelos autores anteriormente citados é o
fato de que, na visao neoliberal, o estado de bem-estar social intervindo na
economia ¢ sendo responsavel pelas politicas ptiblicas quebra a maquina.
E necessirio tornar tudo mercadoria e todos consumidores. Af se inclui a
educacio; vemos entio a sua mercantilizagio.

Os organismos internacionais estio preocupados mais com o
pagamento da divida externa pelos paises devedores do que com a
melhoria da qualidade da educagao. Suas politicas nao traduzem mudangas
significativas e sim reforcam a reprodugao das desigualdades, conforme
ideias explicitadas por Torres.

Portanto, a crise do capital e a redefini¢io do papel do Estado como
provedor de politicas educacionais tém se caracterizado como reprodugio
de uma falsademocracia e de uma falsa melhoria na qualidade da educagio,
pois a légica adotada na educacio dos paises em desenvolvimento é a
l6gica do capitalismo, no que concerne 3 mercantilizagio de tudo, o que
produz e reproduz as desigualdades econdmicas e sociais.
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A FUNCAO DA VOGAL EPENTETICA
NA CONSTRUCAO DA SILABA CV!
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Resumo: Este artigo tem o propésito de mostrar a ocorréncia da epéntese em palavras

faladas por 16 (dezesseis) informantes do bairro do Mutirdo e da comunidade do
Ipixuna, em Abaetetuba-Pard, levando-se em consideragao fatores socioculturais,
tais como género, idade e escolaridade, que influenciam o modo de vida das pessoas,
bem como os atos linguisticos. As gravagoes foram feitas em gravador digital Linear
PCM Recorder LS-10, a partir de um corpus composto por 8 (oito) palavras da
lingua portuguesa. Depois de coletados, os dados foram analisados, a fim de se obter
um resultado dessa andlise.

Palavras-chave: Epéntese. Vogal alta. Vogal média alta.

Abstract: This article aims to show the occurrence of epenthesis in words spoken
by (16) sixteen informants in the neighborhood of Mutirao and community Ipixuna
Abaetetuba-Pard, taking into consideration sociocultural factors such as gender, age
and education, that influences the way of life and also acts language. The recordings
were made using a digital recorder Linear PCM Recorder LS-10, from a corpus of
8 (eight) words of Portuguese. Once collected, data were analyzed in order to obtain
a result of these.

Keywords: Epenthesis. High vowel. Vowel high average.
Introducao

A epéntese ¢ um fendmeno que vem se tornando uma caracteristica
dos falantes do portugués brasileiro. Por isso é importante desenvolver
pesquisas com maior profundidade sobre o fenémeno, a fim de conhecé-
lo e domini-lo melhor, e para que possamos dispor de material escrito
para futuras pesquisas, haja vista ser a epéntese muito utilizada devido ao
significativo ntimero de palavras em que ela ocorre.

! Consoante Vogal.
2 Técnico-Administrativo da UFPA e Mestre em linguistica pela Universidade Federal do
Para.



O objetivo deste trabalho ¢ verificar com que regularidade ocorre
o fendmeno da epéntese nas palavras utilizadas na fala dos moradores
do bairro do Mutirio e da comunidade do Ipixuna, no municipio de
Abaetetuba-Pari e qual é a vogal mais utilizada para formar o nicleo da
silaba nestas palavras, se a vogal alta I ou a vogal média alta E.

Inicialmente, construimos um referencial tedrico que aborda a
epéntese, com o fito de embasarmos o trabalho, a partir da visao de alguns
autores, em material escrito que tratam do fendmeno. A metodologia nos
mostra quais os passos que devemos seguir para a construgio do trabalho,
o qual inclui pesquisa de campo, em que sio levados em consideragio
fatores socioculturais. O corpus do trabalho estd composto pelas palavras
que foram utilizadas com os informantes durante as entrevistas.

Posteriormente, apresentamos a andlise dos dados coletados,
0s quais apresentam como resultado uma pequena amostra do uso da
epéntese pelos informantes do bairro do Mutirio ¢ da comunidade do
Ipixuna. Em seguida, concluimos com os comentirios feitos sobre os
resultados obtidos. Finalmente, temos as referéncias bibliogrificas, que
fazem parte de um conjunto de obras que abordam a epéntese.

1 O Fen6meno da Epéntese

A vogal epentética ocorre entre duas consoantes nio liquidas. De
uma forma CC (Consoante-Consoante) passa-se a outra forma CVC
(Consoante-Vogal-Consoante). No caso do Portugués brasileiro, entre as
consoantes ¢ emitida a vogal alta /i/. Segundo Parlato-Oliveira (2005), “A
lingua portuguesa brasileira apresenta o fendmeno de epéntese perceptual
com a inserc¢ao da vogal /i/. [...] a epéntese perceptual ¢ um fendmeno
fonético e nio o resultado de propriedades ortogrificas, lexicais ou
gramaticais da lingua.”

A epéntese vocilica tem como objetivo principal corrigir uma
estrutura vocdlica mal formada, fazendo com que certas consoantes que
ocupavam a posi¢io de coda' passem-na para a posigio de onser?, dando
um ndacleo vocilico a uma silaba que nio o tem ou formando ditongos.

2 Consoante localizada no final da silaba.

3 Consoante localizada no inicio da silaba.



Hora et al (2009, p. 76) diz que “algumas linguas apresentam codas com
comportamentos diferenciados, dependendo de sua posigio, se interna
ou final. Além de apresentar a inser¢io de uma vogal, transformando a
coda em onset.”, conforme mostrado no esquema abaixo.

[]
onset (ataque) / \ coda

Consoante

i
onset (ataque) / \coda

Consoante

A seguir apresentamos a seguinte representacao para silabagio da
primeira silaba da palavra pneu?:

S
|
R
AI\|Iu
T\‘/
P[]

Narepresentagio, o P indica o trago da consoante e o colchete indica
a posi¢ao vazia do nucleo da silaba, que ¢ preenchido com a epéntese.
Collischonn (2003, p. 21) assim descreve a epéntese:

[...] a epéntese ocorreria ainda no componente lexical
da fonologia do portugués brasileiro, como resultado do

* S —silaba. A — ataque. Nu - nticleo. C — consoante. V — vogal.



processo de silabagao. Durante a silabagdo, uma consoante
ndo apta a ocupar uma posicao sildbica de ataque ou coda
permaneceria ndo ligada a nenhum né sildbico (chamamos
essa consoante de consoante perdida). A existéncia de uma
dessas consoantes perdidas na representagdo fonoldgica
desencadearia a criagio de uma silaba estrutural, desprovida
ainda de niicleo vocdlico, mas a qual permite a associagdo da
consoante perdida em posigdo de ataque |[...].

Hai que se considerar que os brasileiros, ao aprenderem o inglés
como lingua estrangeira, fazem uso de uma vogal como estratégia para
a formacio de silabas. Nas formas ‘stop’ [13top] > [13topi]; ‘fish’ [f1f] >
[f1fi], por exemplo.

Para Bisol apud (Neves, 1999, p. 730), “A vogal epentética realiza-
se o mais das vezes como [i], ocorrendo também [e], em alguns dialetos,
mas somente em posi¢io pretdnica, como em futebol, peneu ou peneumonia,
todas com a alternante de vogal alta: futibol, pineu, pineumonia.”

Esse ¢ o caso mais frequente de epéntese, porém, no nivel da flexao,
podemos encontri-la em palavras que terminam em R ou L e que no
plural se acrescenta S. Segundo Bisol, quando o S aparece em posigio de
coda ¢ sinal de que se pode desenvolver uma vogal epentética. Podemos
usar como exemplo as palavras mar e mal do portugués, e a palavra délar
do inglés.

mar > mars > marVs > mares

mal > mals > malVs > males

délar > dolars > dolarVs > doélares

No portuguésbrasileiro, aepéntese vem se tornando um fenémeno
recorrente, devido ao uso frequente do fonema /i/ nas posigoes interna,
final e inicial. No caso da epéntese inicial, a ocorréncia esti relacionada
a proibig¢do, tanto do portugués como de algumas linguas romanas,
do ataque inicial de s+obstruinte, heranga recebida do latim. Como
exemplo, temos as palavras: istrela (estrela), ispaco (espaco) e istranho
(estranho).

Trabalhamos nesse artigo com a hipétese de que encontraremos,
nas falas dos entrevistados, registros que estio relacionados a idade e
a escolaridade dos informantes, como no uso da palavra “advogado”,



que é muito falada pelas pessoas com idade mais elevada e de baixa
escolaridade, no municipio de Abaetetuba, usando a vogal epentética,
média alta e, o que faz com que tenhamos adEvogado. Outro exemplo
que podemos citar é a palavra “pneu”, em que é recorrente 0 uso
da forma com a vogal média alta e, independentemente de idade e
escolaridade, resultando em pEnecu. Estas palavras, quando recebem
o e epentético é porque o fenémeno acontece na palavra em posigio

pretonica.
2 Metodologia

Para a realizagio do trabalho, foram selecionados 16 informantes
das zonas urbana e rural do municipio de Abaetetuba-Para. Alocalidade
da zona urbana é o bairro do Mutirao, e a da zona rural é a comunidade
do Ipixuna. Foram levados em consideragio fatores extralinguisticos,
como sexo, idade e escolaridade, sendo oito informantes da zona
urbana e oito informantes da zona rural. Dos 16 informantes, oito
sao homens e oito sio mulheres. A faixa etiria selecionada foi oito
informantes de 18 a 30 anos e oito informantes de 40 a 70 anos. A
escolaridade exigida foi a seguinte: oito informantes que houvessem
cursado até a 4* série do Ensino Fundamental, ¢ oito informantes que
tivessem o Ensino Médio completo. As gravagdes foram feitas em
gravador digital Linear PCM Recorder LS-10, a partir da aplicagio de
um questiondrio composto por oito palavras que fazem uso da vogal
epentética.

Ao selecionarmos as oito palavras para serem pronunciadas pelos
informantes, levamos em consideracio o grau de dificuldade que estes
teriam para proferir algumas delas, por serem dificeis de contextualiza-
las. Por isso sé utilizamos palavras que apresentariam o menor grau de
dificuldade para a pronincia dos informantes, razio pela qual tivemos
que deixar de fora do questiondrio muitas outras palavras que apresentam
a epéntese. Neste trabalho, adotamos os termos utilizados por Silva
(2005): vogal alta anterior nao-arredondada para o i, e vogal média alta anterior
nao-arredondada para o e.

As 16 gravagoes foram realizadas nos dias 18 e 19 de novembro de
2011. O tempo total das gravacoes foi de 29 minutos e 33 segundos.
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2.1 Corpus

O corpus do trabalho estd constituido por oito palavras da Lingua
Portuguesa, nas quais verificaremos a ocorréncia do fenémeno da
epéntese. Examinaremos também em qual vogal das palavras que
foram apresentadas hd mais ocorréncias desse fendmeno por ocasiio da
prontncia dos entrevistados, se a vogal alta i ou se a vogal média alta e. As
palavras selecionadas para o questiondrio foram as seguintes: abdémen,
absorvente, adquirir, advogado, objetivo, objeto, pneu, psicélogo.

2.2 Analise dos dados

A seguir, apresentamos os dados das entrevistas coletadas, em
forma de tabelas, para que possamos visualizar melhor o fenémeno da
epéntese, o que devera facilitar a compreensio.

Palavras Uso da vogal I Uso da vogal E
Abdbémen 16 informantes
Absorvente 16 informantes
Adquirir 16 informantes
Objetivo 16 informantes
Objeto 16 informantes

Porcentagem 100%
Tabela 1

As palavras da tabela 1: abddomen, absorvente, adquirir,
objetivo ¢ objeto foram faladas por todos os informantes com o uso da
vogal alta i, 100% de registros, o que resultou em abIdémen, abIsorvente,
adIquirir, obljetivo e obljeto. O resultado mostrou-nos que a epéntese
nessas palavras se dd com a vogal i, independentemente de faixa etdria,
sexo e escolaridade dos informantes. Os dados nos mostraram que
as formas usadas pelos falantes foram aquelas que se ouve com maior



frequéncia nas localidades objeto da pesquisa. Por outro lado, nenhum
dos informantes usou a vogal e nas cinco palavras objeto da entrevista, o
que de certa forma confirma a nossa suposi¢ao de que nio ¢ comum as
pessoas fazerem uso dessa vogal cotidianamente ao pronunciarem essas

palavras.
Palavra Uso da vogal I Uso da vogal E
Advogado 14 informantes 02 informantes
Porcentagem 87,5% 12,5%

Tabela 2

Apalavradatabela2, advogado, foi falada por 14 dos 16 informantes
com o uso davogal alta i, resultando na forma adIvogado, o que representa
87,5% de ocorréncia. Apenas dois informantes pronunciaram a palavra
com a vogal média alta e, resultando na forma adEvogado, que representa
12,5% de registros. Esses dois informantes estio na faixa etiria de 40 a 70
anos e cursaram até a 4* série do Ensino Fundamental. Esse resultado vai
de encontro a nossa hipétese inicial, que seria a de encontrar o registro
de aproximadamente quatro informantes fazendo uso desse registro da
palavra, por acreditarmos que os informantes mais velhos e com menor
escolaridade falariam a palavra advogado com a vogal e; e havia quatro
informantes com essas caracteristicas, porém apenas dois pronunciaram
a palavra dessa forma.

Palavra Uso da vogal I Uso da vogal E
Pneu 12 informantes 04 informantes
Porcentagem 75% 25%
Tabela 3

Na tabela 3, temos a palavra “pneu”, que foi falada por 12 dos 16
informantes com o uso da vogal alta i, e, como resultado, tivemos pIneu,
0 que representa uma porcentagem de 75%. Quatro dos informantes
falaram a palavra do questionirio com a vogal média alta e, o que resultou



na palavra pEneu. Esse ntimero representa 25% dos informantes. A
ocorréncia predominante da forma pIneu, 75%, causou-nos certa surpresa,
pelo fato de termos observado, antes deste trabalho, que as pessoas do
municipio e entorno faziam uso com bastante frequéncia da forma
pEnecu, independentemente da idade e da escolaridade. Esse resultado
nos levou a acreditar que os informantes talvez tenham optado por essa
forma por desejarem falar “corretamente” ou mais elegantemente, pois
essa nao parece ser a realidade desses falantes, ou seja, nio nos parece
que seja comum o uso dessa forma por aquelas pessoas. Os informantes,
predominantemente, serem origindrios de outro municipio e moram em
locais em que a forma pEneu ¢ largamente usada.

Palavra Uso da vogal 1 Uso da vogal E
Psicologo 15 informantes 01 informante
Porcentagem 93,75% 6,25%
Tabela 4

Por dltimo, temos na tabela 4, a palavra “psicélogo” que foi falada
por 15 dos 16 informantes usando a vogal alta i, 93,75%, resultando na
forma pIsicélogo. Apenas um informante falou com a vogal média alta e,
representando 6,25%, que resultou em pEsic6logo. Essa prontincia nos
causou também surpresa, porque nio esperavamos o registro da palavra
com a vogal e. Principalmente porque o informante compde o grupo das
pessoas com maior escolaridade, cuja expectativa mais provavel seria falar
pIsicélogo, assim como os demais.

Advogado Mutirao Ipixuna Porcentagem

adIvogado 7 informantes 7 informantes 87,5%

adEvogado 1 informante 1 informante 12,5%
Tabela 5

Na tabela 5, fazemos um quadro comparativo entre a epéntese na
palavra advogado nas localidades objeto do estudo, Mutirao e Ipixuna,
considerando a ocorréncia da epéntese com a vogal alta i e com a vogal



média alta e. A porcentagem foi calculada sobre a quantidade total de
informantes nas duas localidades. Como podemos constatar, dos 16
informantes, apenas dois falaram a palavra advogado, fazendo a epéntese
e, o que dd uma porcentagem de 12,5%, resultado muito aquém da
expectativa de ambas as localidades, para esse registro. As duas localidades
registraram o mesmo ntmero de ocorréncias. O esperado seria que os
oito informantes com baixa escolaridade falassem adEvogado, mas ¢
adIvogado que aparece em 87,5% dos registros.

Pneu pIneu pEneu Porcentagem
Mutirio 5 informantes 3 informantes 37,5%
Ipixuna 7 informantes 1 informante 12,5%

Tabela 6

Na tabela 6, mostramos a porcentagem de uso da vogal média alta e
em relagio 2 vogal alta i. Podemos observar que dos oito informantes do
Mutirio, trés usaram a vogal média alta na epéntese, 37,5%, resultado que
mais se aproxima do esperado, considerando a hipétese de que é comum
no municipio a expressio pEneu. Jd no Ipixuna, a ocorréncia foi ainda
mais discreta, apenas um informante, 12,5, usou a vogal média alta. Esse
resultado foi muito diferente do esperado, por se tratar de uma localidade
da zona rural de Abaetetuba que apresenta a possibilidade maior de
ocorréncia de pEneu.

Mutirao pIneu pEncu
Homem 18 - 30 X
Homem 40 - 70 X
Tabela 7

Na tabela 7, em relagdo a palavra pneu, houve diferenga entre os
informantes homens, do Mutirio, quanto ao fator idade, haja vista que
os dois informantes mais jovens pronunciaram pIneu, enquanto que os
dois mais velhos pronunciaram pEneu. Nesse caso, houve diferenga



de registro da palavra quando se tratou de informantes com idades
maiores.

Conclusao

Concluimos este trabalho com a certeza de que a utilizagio da
vogal epentética na modalidade oral é muito comum entre os falantes do
portugués brasileiro. Foi possivel constatarmos que, embora pensemos
que estamos certos de que determinados falantes fazem uso de palavras
em certa perspectiva, no momento em que colhemos os dados desse
falante podemos nos surpreender com o resultado obtido, porque a
expectativa pode nio se confirmar. Neste trabalho tivemos a oportunidade
de perceber isso.

No caso da palavra advogado, por exemplo, esperivamos que
os entrevistados mais velhos e com menor escolaridade falassem-na
adEvogado, mas apenas a metade deste grupo de entrevistados confirmou
o esperado. Assim como a palavra preu, que a expectativa seria que todos
ou a maioria dos 16 informantes falassem pEneu, mas somente quatro
informantes, 25% corresponderam ao esperado.

Na comparacio da prontncia da palavra preu nas duas localidades
pesquisadas, houve de certa forma uma inversio do resultado esperado,
porque no bairro do Mutirdo, que fica na zona urbana, esperivamos que
a prontncia pIneu fosse a mais comum. Mas foi em Ipixuna, que fica na
zona rural, que obtivemos mais registros dessa forma, ou seja, é nessa
localidade que os informantes mais usam a vogal alta i.

Assim, nos foi possivel constatar que nem sempre serd na cidade
que encontraremos o registro de prondncias mais préximo da chamada
norma-padrio, de maior prestigio, como podemos observar no parigrafo
acima, no exemplo da palavra preu. Ja com a palavra advogado, obtivemos
o ndmero de registros igual nas duas localidades, tanto com a vogal alta,
como com a vogal média alta.
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AUTISMO INFANTIL: PROPOSICOES PARA
MINIMIZARIMPACTOS DO TRANSTORNO
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Resumo: O artigo discute a caracterizagdo do Autismo Infantil. O objetivo é
contribuir com proposi¢oes que visam minimizar impactos do transtorno autista
enfrentado pelos pais. E um tema ainda pouco conhecido e timidamente estudado
por especialistas de diversos segmentos da sociedade, principalmente nas instituicoes
de ensino e de saiide. Tem como principais caracteristicas o sério comprometimento
do desenvolvimento das habilidades de interagao social reciproca, habilidades de
comunicagdo e presenga de comportamentos, interesses e atividades estereotipadas.
O texto ¢é de grande relevancia para a drea da educagao por discutir sobre um
transtorno comportamental que afeta a relagio entre o sujeito autista e a familia,
a escola e outros segmentos sociais. Os dados tém origem em estudos reflexivos com
embasamentos tedricos a partir de pesquisa bibliogrdfica em fontes tedricas fisicas e
virtuais, motivados a partir da disciplina ministrada no curso de pés-graduagao em
nivel de mestrado académico.

Palavras-Chave: Autismo. Familia. Enfrentamento.

Abstract: This paper discusses the characterization of infantile autism. The
aim is to contribute to proposals that seek to minimize impacts of autistic disorder
faced by parents. 1t is a subject still little known and tentatively studied by experts
from various segments of society, especially in educational institutions and health.
Its main characteristics are the serious impairment of the development of reciprocal
social interaction skills, communication skills and presence of behaviors, stereotyped
interests and activities. The text is of great relevance to the field of education by
discussing a behavioral disorder that affects the relationship between subject and
autistic family, school and other social segments. The data come from studies with
reflective Theoretical Foundation from literature sources in theoretical physical and
virtual, motivated from the subject taught in the course of graduate-level academic
mastet.

Keywords: Autism. Family. Combat.



Introducao

O texto apresenta discussio sobre o autismo infantil e focaliza para
proposicoes de aspectos que podem se caracterizar como opgdes para
minimizar impactos do transtorno autista infantil enfrentado pelos pais.

O autismo ¢é considerado um transtorno que se caracteriza pelo
desligamento do sujeito da realidade exterior pela sua criagio mental
de um mundo autbnomo. Ao atingir o membro de um grupo familiar
ele desencadeia o chamado estresse familiar e que atinge pai, mie ¢ as
vezes até irmios. E, pois, caracterizado pelo sério comprometimento do
desenvolvimento das habilidades de intera¢io social reciproca, habilidades
de comunicagio e presenga de comportamentos, interesses ¢ atividades
estereotipadas.

Entre as principais caracteristicas do autismo infantil esti a
dificuldade de comunicagio; de se relacionar socialmente; pouco ou
nenhum contato visual; irregularidade de habilidades motoras; excesso
de raiva, demonstrado sem causa; ¢ dificuldade de aprendizado com
tradicionais métodos de ensino. Distarbios que podem afetar diretamente
a relagio familiar ¢ escolar.

De acordo com o grau de gravidade do transtorno autista,
uma crianga pode apresentar problemas na fala, na aprendizagem, no
relacionamento e até agressividade, podendo desencadear uma sobrecarga
emocional excessiva aos pais, causando-lhes um alto grau de estresse, mais
especificamente aos cuidadores diretos, que geralmente sio as maes. Estas
sao diretamente expostas a tais problemas em fungio de passarem a maior
parte do tempo com o paciente, 0 que consequentemente compromete
sua vida social, conjugal e profissional.

Diante desse contexto, propomo-nos a apontar possiveis alternativas
para minimizar o impacto do autismo na familia, que consiste numa
combinacio de fatores e processos que podem ser duradouros e intensos
para se obter melhoras em relagio ao problema.

Baseados nos estudos de especialistas, tais como Savéia (1999), Lipp
e Guevara (1994), Pereira (2001), Schimdt e Bosa (2002/2003), tecemos
proposicoes, indicando que um dos primeiros passos para 0 Sucesso no
tratamento ¢ a identificagdo precoce do transtorno na crianga, seguindo-
se do acompanhamento de profissionais que irdo estabelecer a orientagio



devida, que consiste nas estratégias de enfrentamento, aconselhamento
informativo, programas de treinamento dos pais, suporte social e o
uso de medicamentos, entre diversas alternativas, como tratamento
psicoterapico.

1 Caracteristicas do autismo infantil

Geralmente ¢é caracterizado por uma interiorizacio intensa
e fechamento sobre si mesmo, acompanhado por um pensamento
desvinculado do real. O autismo infantil ¢ um dos transtornos invasivos
do desenvolvimento. Transtorno severo marcado pela incapacidade de
se comunicar ou responder as outras pessoas. Segundo Schimdt e Bosa
(2003), o autismo acarreta sérios danos ao desenvolvimento das habilidades
de interagio social reciproca, as habilidades de comunicacio, bem como
conduz a comportamentos, interesses ¢ atividades estereotipadas.

Pode haver um sério comprometimento da consciéncia da existéncia
dos outros (apatia ou auséncia de sensibilidade em relagio as necessidades
e sofrimentos dos outros). Para Bosa (2002), além de as criangas autistas
terem suas relagdes interpessoais prejudicadas, ainda apresentam uma
grande preocupagio com objetos materiais ¢ diversas anormalidades de
linguagem e de movimentos fisicos.

O autismo infantil se desenvolve nos dois primeiros anos de vida.
Os meninos sao mais propensos a essa anomalia que as meninas. Para Amy
(2001), as criangas em idade média inferiores aos dois anos apresentam
algumas manifestagdes precoces que poderiam ser observadas pelos pais,
como falta de interesse por brinquedos, desinteresse em partilhar objetos
e experiéncias de que goste, pobre contato visual, intolerincia a contato
fisico, posturas ¢ medos infundados, problemas alimentares, movimentos
e comportamentos estereotipados, pouca atengio a adultos, crises de birra,
regressao ou atraso na linguagem, comportamentos obsessivos, falta de
brincadeiras imitativas, interesses restritos e estereotipados e deficiéncia
também na linguagem nio verbal.

As criancas autistas muitas vezes se saem bem em testes de
habilidades de manipulac¢io ou visio espacial e sio capazes de proezas
mentais incomuns. Elas podem gritar quando seu lugar a mesa ¢
mudado, insistir sempre em carregar um determinado objeto (como



uma borrachinha), repetir obsessivamente um comportamento (como
bater palmas), entregar-se a comportamento autodestrutivo (como bater
a cabega). Algumas criangas autistas podem apresentar, inclusive, atraso
ou falta total da fala. No entanto, podem cantar um grande repertério de
musicas e decorar poesias (APA, 1994).

As caracteristicas de criangas autistas a seguir foram produzidas pela
New York State Society for Autistic Children e traduzido pela Associagio
de Amigos do Autista (AMA), com sede em Sio Paulo.

e Nio se mistura com outras e Risos ¢ movimentos nao
criangas. apropriados.

e Age como se fosse surdo. e Resiste a contato fisico.

e Resiste ao aprendizado. e Nio mantém contato visual.

e Nio demonstra medo em perigos e Apego nio apropriado a objeto.

reais. N , . .
e Asvezes é agressivo e destrutivo.

e Resiste 2 mudanga de rotinas. -
e Comportamento indiferente e

e Usa pessoas como ferramenta. arredio.

Considerando a presenca de um conjunto das caracteristicas,
pontuadas acima em uma crianga autista, podemos inferir sobre a
possibilidade de fatores impactantes no ambiente familiar ou escolar onde
acrianga convive rotineiramente. Tais impactos consequentes de situagoes
atitudinais e comportamentais do autista refletem-se no relacionamento
nio interativo entre o autista ¢ o seu interlocutor, seja familiar e¢/ou
escolar; podendo agravar-se pela auséncia de conhecimento sobre as
caracteristicas comportamentais da crianga autista ¢ o entendimento de
como lidar com tais situagdes.

2 Impacto do autismo infantil na familia

Diante de um quadro de autismo no ambiente familiar, as
consequéncias desse transtorno para os pais e parentes que cuidam do
paciente podem ser extremamente prejudiciais. Schimdt e Bosa (2003)
afirmam existirem caracteristicas préprias do comportamento de uma
crianga autista; as quais somadas a severidade dessa anomalia podem



constituir estressores em potencial para familiares e¢/ou cuidadores.
Neste sentido, o impacto deste fendmeno envolve uma série de fatores
interatuantes, tanto no seio familiar quanto extrafamiliares. Tais impactos
podem afetar a familia ao longo do seu ciclo vital, levando-a ao fator
nomeado por muitos estudiosos como “estresse parental ou familiar”.

Para Lipp (2000), “o estresse ¢ uma reagio do organismo em
frente das situacoes extremamente dificeis ¢ excitantes, provocando
transformagdes psicoldgicas, fisicas e quimicas no organismo, podendo
provir de fontes internas ou externas”.

De acordo com Lipp e Guevara (1994), indubitavelmente, as
familias que se encontraram em circunstincias especiais, promotora de
mudancas nas atividades de vida diiria e no funcionamento psiquico de
seus membros; veem-se diante de uma sobrecarga de tarefas, preocupacoes
e cuidados especiais que podem provocar situa¢des potencialmente
indutoras de estresse e tensio emocional.

O estresse pode provocar sintomas fisicos e psicolégicos nos
cuidadores diretos, e estudos recentes apontam que irmaos de criangas
autistas sao também diretamente afetados pelo impacto da enfermidade.
Ainda Lipp ¢ Guevara (idem) ressaltam que os possiveis efeitos
psicoldgicos da reacio do estresse sio: ansiedade, panico, tensio, angustia,
insdnia, alienag¢io, dificuldades interpessoais, crise existencial, excesso de
preocupagio, dificuldade de concentragio em assuntos que nio se refere
a0 estressor, isolamento, tédio, ira, depressio, perda acentuada do desejo
de participar de eventos e lazer.

Em fungio dos disttirbios de comportamento da crianga autista, o
grau de preocupacio dos pais em relacio ao bem-estar fisico e psiquico,
social e da linguagem da crianga (falta de habilidade de socializar-se e
tendéncias agressivas com os membros de sua familia), acaba acarretando
alto grau de estresse dos pais, mais especificamente aquela pessoa que
passa mais tempo com o portador do autismo, como ¢ o caso das maes.
Dessa forma, elas acabam se tornando o alvo principal de problemas
psicossociais.

Bignomotto (2000) diz que maes de criangas autistas apresentam
mais estresse do que o pai. A explica¢io para isso ¢ justamente o grau
de responsabilidade das mies em relagio ao problema, que ¢ muito
maior que o dos pais, pois estas se envolvem muito mais com as criangas,



acarretando a elas um grande prejuizo, nio sé na carreira profissional,
como também na saide mental e emocional. Jd para os pais estas
consequéncias sio minimizadas por sua auséncia rotineira no ambiente
familiar, por geralmente estar mais envolvido com seu trabalho. Em todo
caso, ¢ indispensivel a todos que se relacionam com sujeitos autistas o
conhecimento, tanto das caracteristicas do transtorno autista como dos
principios que permitem enfrentar o autismo infantil.

3 Proposicdes para o enfrentamento do autismo infantil

Neste item apresentamos proposi¢oes baseadas em principios
atitudinais e comportamentais para os pais ou cuidadores interessados em
atuar no enfrentamento do transtorno autista infantil que podem servir
de parimetros para minimizar impactos em ambientes sociais, na familia
ou escola.

As caracteristicas tipicas do transtorno autista podem acometer
os familiares e/ou cuidadores diretos desse individuo, levando-os ao
nomeado por muitos estudiosos como estresse parental ou familiar.
Neste sentido, podemos assegurar que um dos grandes desafios consiste
em como cuidar de pais que s3o vitimas desse fendmeno. Contudo, ji
existem alternativas que tratam o estresse familiar proveniente desse
transtorno, em que se sugere um modelo que contemple as diversas
varidveis envolvidas nesse processo.

Atualmente nio se tem uma receita pronta ou uma linha definitiva
e eficaz para a cura desse problema. Especialistas recomendam que
quanto mais cedo se identifique o autismo, mais eficaz serd o tratamento
e, em alguns casos, a sua relativa recuperagio, preparando a crianga
para um convivio social, haja vista quando adultos ainda conservam
caracteristicas autistas. As que se recuperam ou obtém uma melhora
sensivel sio descritas por seus parentes ou patrdes como individuos
meticulosos ¢ dedicados a seu trabalho, porém inibidos na formagio de
relacdes intimas.

Dentre muitos fatores que podem atenuar o impacto do autismo
na familia estd a identificagio precoce da doenga, que, segundo Savédia
(1999), as estratégias de enfrentamento diante do estresse familiar tém as
seguintes fung¢des: uma voltada para o problema, quando hd uma mudanga



nas relacoes entre pessoas e ambiente; e outra centrada na emogio, em
que sua finalidade ¢ adequar a resposta emocional ao problema. Desse
modo, temos que a construcio dessas estratégias de enfrentamento ¢
extremamente relevante para superacio de tais problemas, tanto no
sentido da reducio de sintomas nos filhos, como na diminui¢io da
sobrecarga emocional dos pais, como podemos ver a seguir.

O aconselhamento informativo ¢ uma atitude que consiste na
identificagio precoce do problema diagnosticado por um profissional da
drea, que a partir de entdo, os pais, no sé se tornam conhecedores das
possibilidades e limites de suas criangas autistas, mas também passam
a interagir com outros pais, manifestando um sentido crescente de
otimismo nas interagdes estabelecidas em casa e na comunidade escolar,
por exemplo.

Programas de treinamento de pais, para Pereira (2001), é um
modelo de treinamento focado no ensinamento de respostas centrais
de motivagio e responsividade para variadas situagdes que resultam na
demonstragio de interagoes entre pais e filhos. Avaliados como positivos,
tais principios estratégicos revelam que os pais passaram a se interessar
mais pela interagio com seus filhos, o que torna menos estressante o
cariter da comunicagio familiar. Segundo Pereira (idem), o resultado
dessa estratégia resulta positivamente na reducio do estresse dos pais.

Outra forma de minimizar o estresse na familia ¢ o uso de
medicamentos em criangas portadoras do autismo, os quais proporcionam
uma considerdvel melhora na fungio psicomotora e nos comportamentos
descontrolados da crianga, além de reverter a falta de sensibilidade social
e de comunicagio. Nesse caso, o beneficio do tratamento reflete de forma
positiva nos pais e no filho doente.

O suporte social tem sido um importante aliado nadinimica familiar
da crianga autista, que, segundo Bosa (2002), com o acesso a assisténcia
profissional competente, bons programas educacionais, estilo de vida
familiar confortivel e acesso a ajuda de uma pessoa especializada para
desempenhar o papel de ajudante na familia, ¢ eficaz no enfrentamento
do problema.

E importante destacar que altos niveis de apoio social resultaram em
menores indices de estresse no ambiente familiar e também na redugio
dos problemas conjugais. Concordamos com Amy (2001) quando relata




que é importante a inclusio de criangas autistas em atividades fora de casa,
que servigos tradicionais de apoio familiar, como aconselhamento, terapia
de casal e treinamento dos pais, sio atitudes significativas para auxiliar a
familia no melhor entendimento do problema e no enfrentamento das
restri¢des comportamentais da crianga em casa.

Para Pereira (2001), a identifica¢io da gravidade do transtorno da
crianga (estresse), o suporte social da mae e o lugar de controle percebido
por ela foram significantes no ajustamento familiar. O ajuste familiar
foi muito positivo quando o evento estressor externo da gravidade do
problema se tornou menos severo e quando houve maior suporte social.
Assim sendo, as dificuldades de criagio da crianga autista foi menos
problemitica.

Prado (1999), ao tentar estudar e compreender o transtorno
do autismo, verificou que os meios de comunicagio utilizados em
familia com criangas autistas, por meio da psicoterapia com a crianga,
concomitantemente 3 terapia familiar psicanalitica, culminou em
mudancas quando a comunicagio se abriu para a mie, permitindo contato
mais direto com sua realidade psiquica, o que resultou na retomada do
desenvolvimento do filho.

Deste modo, é possivel afirmar que o atendimento psicoterdpico
para os dois pode ser entendido, primeiro pela adaptagio da mie ao tomar
consciéncia dos transtornos ocasionados exclusivamente pelo autismo, e,
segundo, pelo enfrentamento em potencial do problema pela mae, no
sentido de entender a crianga em situagdes que incluem fatores estressantes
no convivio com uma crianga autista. Nesse sentido, Pereira (2001) relata
um processo psicoterdpico em que a terapeuta ajudou a mie a entender as
comunicagoes e as necessidades didrias da crianga. Tal processo consiste
na possibilidade de a crianga principiar o desenvolvimento da linguagem
como uma op¢ao de alcance de sua mie em uma via simbdlica, e para sair
do sistema de defesa autista na qual ela se refugiava (PEREIRA, 2001).

Portanto, podemos inferir que o atendimento terapéutico das
familias como forma estratégica de tratamento pode propiciar resultados
positivamente esperados ¢ exitosos, de forma que a ambiéncia familiar ou
escolar pode fazer sentido para a crianga, além de aceitar que as préprias
diferengas da crianga autista podem ser contorndveis pela adoc¢io de



principios atitudinais e comportamentais dos pais, irmaos, professores
entre outros.

Consideragoes finais

Como procuramos pontuar, o autismo é um tipo de disttrbio
comportamental ainda pouco conhecido por pessoas e instituicoes
socioeducativas, distirbios que levam a transtornos que afetam
principalmente as criangas.

E preocupante que alguns setores sociais, como as institui¢des
familiar, escolar e governamental, nio tenham dado a devida importincia
a0 assunto ao colocar em segundo plano, por exemplo, acdes e principios
que podem minimizar transtornos relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem em ambiéncia escolar e familiar.

De um lado, o paciente tem prejuizo nessa intera¢ao socioeducativa,
devido i dificuldade em ser compreendido na auséncia de comunicagio
interativa com seus pais, pelo desconhecimento das caracteristicas de
uma crianga autista ¢ pela falta de preparo para o enfrentamento dessa
situagdo. Vimos que uma crianga autista apresenta desinteresse em relagio
as situagdes normais do cotidiano, como movimentos ¢ comportamentos
estereotipados, apego inapropriado a objetos, falta de consciéncia em
relagio a existéncia dos outros, dentre outros sintomas.

Por outro lado, os pais ou cuidadores diretos tém o seu cotidiano
afetado pela presenca de uma crianca autista na familia, podendo chegar a
um ponto elevado de estresse, em que, na maioria das vezes, a familia nio
conseguindo identificar o problema precocemente nio saberd como lidar
com situagoes comportamentais do sujeito autista, daf a importincia de
se consultar um especialista no assunto diante de sintomas caracteristicos
do autismo. Quanto mais precoce o tratamento maiores as chances de
melhora do paciente e dos cuidadores diretos.

A possibilidade da identificagio desse distarbio por meio de
suas caracteristicas pode amenizar a gravidade posta em evidéncia no
relacionamento familiar e social e evitar sérias consequéncias, tanto
no paciente quanto nas pessoas que diretamente se relacionam com o
portador do autismo.



Dessa forma, as estratégias de enfrentamento pelos pais, o
suporte social, o uso de medicamentos pelas criancas e os programas
de treinamento dos pais sio fortes aliados, tanto para a diminuigio dos
sintomas apresentados pelas criangas como para a reducio do nivel de
estresse dos pais.

Portanto, consideramos que, além dos aconselhamentos, das
orientagdes, do apoio social por meio das institui¢oes de atendimento as
criangas, principalmente pelos trabalhos terapéuticos como alternativas
para se obter o sucesso no tratamento do problema, é extremante
necessario que o poder publico nas esferas federal, estadual ¢ municipal
imprima a¢oes que articulem politicas publicas educacionais e familiares
para o melhor atendimento das familias que sio acometidas pelo
transtorno autista.
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Em 120 historias del cine pode ser entendida como uma obra
imprescindivel aos estudiosos do cinema, que, no entanto, carece de
tradugio em lingua portuguesa, o que me leva a analisar este texto em
uma lingua prima, o espanhol. Neste livro, Alexander Kluge, cineasta,
novelista, contista, “rumiante empedernido”, nas palavras de Susan
Sontag diante de sua criagdo vigorosa, devemos coloci-lo na condi¢io
de uma figura gigante da cultura alemi e um dos mais originais artistas-
intelectuais que desponta na segunda metade do século XX.

A tradugio para o espanhol é de Nicolas Gelormini (2010). Kluge
nos premia com um livro instigante e dificil de classificagio, pois circula
entre o relato e o ensaio, povoado por uma instigante reflexdo sobre a
histéria e a memoria, marcada por escrita entreposta pelos liames da prosa
com a reflexao critica. O livro do original Geschichten Von Kino, publicado
em 2007 pela editora Suhrkamp Verlag, marca uma recuperagio de
vida, de ideologia e de bom trato com o fazer cinematografico, ja que
encontramos ali fragmentos que destilam seu pensamento em relagio
ao cinema, agugado pela imaginagio e pela lucidez ideolégica na hora
de fazer cinema e de concebé-lo diante da destruigio provocada pelas
guerras.

O cinema moderno, marcado pelo pensar e montar, pela astdcia da
ilusio e do recorte, serd o viés de Alexander Kluge, membro fundador do
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(UNICAMP), Professor de Literatura Vernicula da Universidade Federal do Pard
(UFPA), Campus de Abaetetuba.



Novo Cinema Alemio, juntamente com Reitz, Fassbinder e Schlondorft.
Encontramos nele e no livro as madaltiplas relagées do cinema com a
modernidade, pois para ele existe um momento para o cinema, sem pensa-
lo como algo do passado, mas sim algo diretamente ligado ao futuro.
Para ele, o cinema deve ser entendido como um fenémeno complexo
diretamente ligado a construgio de um produto utépico, produto sim,
mas nao de mercado, mas de reflexio. Temos no cinema uma maiquina
que suscita a imaginagao.

As 120 histérias sio reflexdes, memorias, causos ¢ descri¢oes
técnicas do cotidiano do cinema contemporaneo, por isso ha uma espécie
de estrutura arqueoldgica de diversos momentos da vida do autor e do
cinema, ou uma confusio entre a vida do cinema e a do autor. H4 no
sentido mais laconico uma montagem ou uma remontagem da histéria
como tempo e como indeterminag¢io temporal do cinema-vida de Kluge.
Entre os 120 capitulos-reflexdo, temos um fio condutor de sua ideologia
¢ de sua inclinagdo critica, demarcados por sete capitulos mais longos,
descritos com este momento do cinema. Desse modo nio sio apenas
histérias maitsculas, mas acompanha em si um forte teor testemunhal
diante do relato de uma espécie de narrativa de si, jd que vincula essas
histérias as suas vivéncias, recheadas de contradigdes e paradoxos.

O livro inicia com um capitulo marcado pelo entendimento técnico
da tecnologia cinematogrifica “Una Luz que traquetea fuerte” que trata
de suas memorias mais ancestrais sobre a técnica e o entendimento
dela para o cotidiano cinematogrifico. Um encontro com vivéncias do
nascimento de uma arte do conflito. E o claro e o escuro, a luz e as trevas,
o silencio e o som. H4 uma espécie de relato de experiéncia que se dividem
em cientificas sobre a luz e apaixonadas por ela, por isso se obseca por
imagens inadvertidas, em busca de sequéncias oniricas, que culminam na
aurora azul-violeta ou na impossibilidade de decifrar a energia obscura do
cosmos. Ao mesmo tempo, encontramos histérias de uma fénix, o cinema
em Beirut, que
que desde hacfa décadas administraba la sala habfa apartado del lugar los
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‘estaba destruido hasta los cimientos. El matrimonio

escombros y levantado una tirnda sobre la superficie lisa de hormigén”
(p- 31).

O ponto histérico fica destinado a uma descri¢io particular
das “trés maquinas que constituyen el cine”, em que a primeira serd o



“aparato fotogrifico” criado quase simultaneamente pelos irmao Lumiere
na Europa e o empresirio Edilson nos Estados Unidos. A segunda
maquina seria o espaco publico para se vender e exibir os filmes, e, neste
sentido, garantir a fetichiza¢do da imagem cinematogrifica. Por tltimo,
encontramos o desenvolvimento de uma maquina de cinema portatil, que
possibilitasse a projegio de peliculas em espagos itinerantes e pequenos,
sem a infraestrutura dos teatros que foram chamadas de “tendas del cine”.
Espago que serd uma forma prototipica do que teremos anos mais tarde
nas salas de cinema.

Destacamos, entre as diversas narrativas ali presentes, uma histéria
que relata a experiéncia de um neurologista que passa a compreender que
vemos tio somente a escuridio, nio a luz, o que potencializa uma intrigante
analise sobre a idéia de uma universalidade cosmolégica, tomando como
fundamento a perspectiva de que as ondas de luz que estio a 217 anos-luz serd
a responsavel pelo brilho que percebemos sobre nés, esse ¢ 0 mesmo espirito
cientifico, universalista, césmico que recobre a miquina de filme.

Retomando o capitulo 2, tomamos as consideragdes sobre “Um pais
fora do real”. Nesta passagem, Kluge se preocupa com a intensa relagio entre
ficcao e realidade, tendo como referéncia pensar a relagio do homem com o
mundo que o cerca. Neste sentido, retoma alguns pontos de vista que percorrem o
pensamento dos irmios Lumieére, sobre as histdrias que circulam no imaginario
do cinema, entre elas a ideia de “trazer o mundo para o mundo”, assim como
as proposicoes Griffitth em relagio aos parelelos e contrariedades entre
ficcio e utopia. Da mesma forma, aponta o comeco de Hollywood, como
parte desse imaginario utépico. Nesse sentido abre para o questionamento
sobre a produg¢io e a ideologia presente na cinematografia, pondo em
evidéncia aspectos do tipo: Que tipo de pais constréi o filme? E Como fazem
para ser atraentes ao publico moderno?

Precisamos destacar nessa conversa sobre as 120 teses o Capitulo 4,
que aborda questdes politicas fundamentais para compreendermos o papel da
cinematografia no espago da guerra. Para isso, toma debate sobre a “guerra
de tiros”, a sua relagio na década de cinquenta com filmes de propaganda e
narrativas documentais antissociais. Em destaque, Ivens e a relagio entre
ética e estética. O Eisenstein e as formas distintivas no cinema em relagio
aos processos de criacio do documentirio de Dziga Vertov. Por tltimo
aponta o importante sonho de Rochter de filmar “Ulisses”, de James Joyce.
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Os capitulos finais apresentam, em sua concep¢ao, um tom bem
dos primeiros, ji que até entio hi verdadeiramente uma tentativa de
pensar um histéria do cinema por meio de seu olhar, mas os trés capitlos
finais possuem um pouco de “arqueoldgico” e parece se concentrar
mais na experiéncia do moderno cinema Kluge e seus contemporineos;
histérias sobre a Nouvelle Vague ¢ o Cinema Novo alemio. Todas as
incursdes serdo para aprofundar cada vez mais nas proposi¢oes criticas
do cinema contemporineo de Kluge, os quais apontam para o que serd
compreendido como cinema “pds-midia” e sua relacio com outros
veiculos de comunicagio, em especial com a televisio. Kluge, insiste
que essas oposicoes, cinema e TV, sdo resultado das preocupagdes com a
natureza e com a criagao que alicergam a cria¢io do filme. Nesse sentido,
temos a preocupagio de Kluge ao apontar a sorte como a principal
responsiavel pela manuten¢io do cinema na era virtual, e, da mesma
forma, seu estabelecimento e, devidamente, seu reconhecimento como
arte.

Se ha dificuldade nos meios digitais contemporaneos, imaginem
o quio dificil teria sido o caminho do cinema moderno. Esta forma de
arte fol marcada pela necessidade de pensar, montar, colar, tudo junto,
quase automatizado, em decorréncia do apelo da miquina e do consumo
tetichista do capitalismo, para dar conta da astticia da ilusio e do recorte,
que serd o viés estético de Alexander Kluge e de outros cineastas do
Novo Cinema Alemio. Mas, essa formulagio estética e revoluciondria
de ressignificagio da imagem nio serd exclusiva dos alemaes, mas eles
terao grande influéncia no desenvolvimento desse percurso libertirio
da sétima arte, uma vez que conseguem desconstruir os estereétipos da
inddastria cultural de Hollywood, tanto em meados do século XX, quanto
contemporaneamente.

Encontramos na filmografia de Kluge e no seu 120 historias del
cine diversas relacoes do cinema com a modernidade, pontuando os
conflitos ligados na linha do tempo. Desse modo, para ele nio existe um
momento no cinema sem pensi-lo como algo do passado, a0 mesmo
tempo encontri-lo ligado ao futuro; pensar em uma estética que possa
desestabilizar o tempo e costurar passado e futuro em um complexo
contexto do presente. Kluge salienta que o cinema deve ser entendido
como um fendémeno complexo diretamente ligado a constru¢ao de um
produto utdpico; produto sim, mas nio de mercado, mas de reflexio.



Temos no cinema uma maquina que suscita a imaginagao, como destaca
Kluge, quando analisa o cinema na esfera ptiblica, para ele “solo a evidencia
filmica — eso 16 sabfamos -, amansa la fantasia. Sin embargo, apenas existe
material filmico — 16 aprendimos em esos dos dias — sobre cuestiones que
han de decidirse en la esfera pablica” (2010, p. 39).

Outra passagem fundamental do livro de Kluge ¢ quando cle
retoma uma entrevista com Jean Luc Godard, no qual Kluge, ao tentar
entender os processos estéticos desenvolvidos por Godard, em Elogio ao
Amor, abre a descri¢io com o efeito fundamental explorado pelo cineasta
suico, a colagem e a interposi¢gio de imagens, pondo em evidéncia a
impossibilidade de defini¢io de passado e presente, pois ambos parecem
presente e passado. Com cores ou sem cores temos um forte efeito de
indefinigdo, perseguido tanto por um quanto por outro.

Essa passagem da entrevista encontra-se também no filme de
Kluge, Amor Cego, que explora uma incursio pela estética criadora de
Godard, pois busca compreender e instigar o diretor a confissdes sobre
sua proposta estética de um confronto entre: a histéria do cinema; as
histérias de Elogio do Amor, filme de Godard; e o préprio filme de Kluge,
na tentativa de conflitar sua obra como parte de um pensar o amor no
conflito ideolégico com a sociedade contemporinea.

Durante a entrevista, Kluge pede para Godard definir o que
significaria para ele a expressio “amor-cego”, considerando uma
ambivaléncia com o cinema, pois para ele “se dice que el amor es ciego,
es dicir que amamos sin hacer preguntas [...] Las peliculas de 1as que
hablibamos no estaban distribuidas, nadie podia verlas. Amdbamos esas
peliculas ciegamente” (KLUGE, 2010, p. 278).

As 120 historias del cine ¢ uma publica¢io da editora Caja Negra, da
Argentina, que ainda nio possui tradugio para o portugués, mas possui
uma edi¢io cuidadosa de Carla Imbrogno, com notas explicativas, o que
facilita bastante o entendimento de diversas questdes sobre as inter-
relacoes do livro com os filmes de Kluge. O livro pode ser compreendido
como um ensaio ao relato, 3 memoria, ao testemunho. Sem dtvida, um
género hibrido que colide em seu formato com a referéncia do préprio
fazer cinematogrifico de Kluge, mas nio sé dele como também de uma
importante geragio de cineastas que se preocuparam com a manutengio
do sonho do cinema e com a sua forma e expressio especialmente
complexos.
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Resumo: O presente artigo evidencia a construgdo do Projeto Politico Pedagégico
(PPP) nas escolas do campo, especificamente as que estao localizadas nas ilhas do
municipio de Abaetetuba. Esta feitura foi uma das agoes do Grupo de Estudo,
Pesquisa e Extensdo Sociedade Estado e Educagdo (GEPESEED). O municipio
de Abaetetuba possui aproximadamente setenta e duas (72) ilhas e nessas estdo
distribuidas cerca de oitenta e trés (83) escolas, funcionando com o atendimento
escolar nos seguintes niveis de ensino: Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Desse contingente de escolas das ilhas grande parte ndo possui o PPP
construido, o que impossibilita, entre outras situacoes, a de participagdo nos programas
e agoes do governo federal, que o exigem como um dos instrumentos de organizagao
da escola. Nos termos da lei (LDB 9394/96) fica explicita a intencionalidade de
que todos precisam participar da vida escolar em suas miiltiplas dimensoes (social,
administrativa e politico-pedagdgica), assim a construgao do PPP de uma escola,
constitui-se uma aprendizagem necessdria, a ser experienciada e vivenciada por
toda comunidade escolat, pois ¢ uma oportunidade em que se pode refletir sobre a
intencionalidade da prépria prdtica educativa. Somos sabedores que o projeto norteia
todas as agoes escolares de forma planejada e organizada e sua auséncia torna a
escola desfocada, sem identidade e dire¢o, seguindo qualquer rumo e principalmente
sem compromisso com o processo educativo. Foi com esse sentido politico, que os
encontros formativos, base da agao do GEPESEED, buscaram desenvolver estudos
e o assessoramento da construgdo do PPP das referidas escolas, em parceria com a
Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Abaetetuba. Sinteticamente,
os encontros formativos foram assumidos como exercicio da prdxis, ou seja, um
movimento ciclico (escola-formagao-intervengao), continuo e de reflexio sobre a
prdtica para os gestores que estdo na coordenagdo das escolas e com a responsabilidade
na condugao do trabalho pedagdgico do cotidiano escolar. (FREIRE, 1996).
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Abstract: This paper shows the construction of Political Pedagogical Project
(PPP) in the rural schools, especially those that are located in the islands of the
city of Abaetetuba. This was work one of the actions of the Study Group and
Research Society State and Education (GEPESEED). The city of Abaetetuba has
approximately seventy-two (72) islands and in these are distributed approximately
eighty-three (83) schools, working with school attendance in the following grade
levels: Early Childhood, Elementary and Secondary Education. Of this group of
islands most schools do not have PPP built, which prevents, among other situations,
the participation in the programs and actions of the federal government, requiring
it as an instrument of school organization. Under the law (LDB 9394/96) is the
explicit intention that everyone needs to participate in school life in its multiple
dimensions (social, administrative and political-pedagogical) and the construction of
a PPP school, constitutes learning required to be experienced and lived throughout the
school community, it is an opportunity in which they can reflect on the intentionality
of their own educational practice. We are mindful that the design guides to all school
actions in a planned and organized, and its absence makes the school blurry without
identity and direction, following direction and mostly without any commitment to the
educational process. It was in this political sense, the formative meetings, base of the
action of GEPESEED, sought to develop studies and advisory services to build the
PPP of these schools, in partnership with the City Department of Education of the
City of Abaetetuba. Briefly, the formative meetings were undertaken as an exercise
of praxis, ie, a cyclic movement (school-formation-intervention), and continuous
reflection on practice for managers who are in the schools and coordination with the
responsibility to conduct the work pedagogical school routine. (Freire, 1996).

Keywords: Political Pedagogical Project. Field schools. Formation.
Introdugao

O presente artigo evidencia a constru¢io do Projeto Politico
Pedagégico (PPP) nas escolas do campo!, especificamente as escolas
que estdo localizadas nas ilhas do municipio de Abaetetuba. Esta feitura
foi uma das agdes do Grupo de Estudo, Pesquisa ¢ Extensio Sociedade

' A educagio do campo no municipio de Abaetetuba estd organizada levando em
consideragio a distincia ¢ o tipo de drea geogrifica, sendo classificadas em ilhas, estradas
¢ ramais. Porém, neste artigo iremos tratar especificamente da educagio do campo nas
ilhas, a ribeirinha.



Estado e Educagio (GEPESEED) e contou com o apoio da Secretaria
Municipal de Educa¢io e Cultura (SEMEC) desse municipio.

Destacamos que nesse ano, o grupo de pesquisa vem desenvolvendo
em uma de suas linhas de pesquisa (Movimentos Sociais ¢ Educagio do
Campo), o projeto de pesquisa intitulado Travessias, identidades e saberes
das dguas — Cartografia de saberes de populagoes ribeirinhas no municipio de
Abaetetuba numa travessia pelas dguas, rios e florestas que compde o
cendrio amazonico desse municipio, buscando problematizar o papel do
Estado no desenvolvimento das Politicas Educacionais Puabicas para as
populacoes do campo, tomando como foco de anilise a gestio municipal
e as experiéncias educativas nas escolas do campo. Assim, a agio formativa
junto aos gestores foi uma agio de extensio, que nos permitiu conhecer
e aprofundar as questdes educacionais na irea rural desse municipio, no
territério das ilhas, local onde se realizou a referida pesquisa.

Cabe esclarecer que o municipio de Abaetetuba possui
aproximadamente setenta ¢ duas (72) ilhas e nessas estio distribuidas cerca
de oitenta e trés (83) escolas, funcionando com o atendimento escolar
nos seguintes niveis de ensino: Educagio Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio?, sendo que esse altimo nivel de ensino constitui-se em
anexos das escolas estaduais que ficam localizadas na parte urbana da
cidade. Desse contingente escolar nas ilhas, grande parte nio possui o
PPP construido, o que impossibilita, entre outras situagdes, a participagio
nos programas ¢ agdes do governo federal que o exigem como um dos
instrumentos de normatizagio e organizagio da escola.

A escolha da ac¢io formativa focalizada no PPP, justifica-se dada
sua importincia politico-pedagdgica visando alteragdes significativas no
interior das escolas. Sabemos que o PPP ¢ uma exigéncia legal amparada
pela legislagio educacional (LDB) e também como marco regulatério
dentro do sistema de ensino (o PPP é um dos documentos exigidos pelos
conselhos de educagio para ato autorizativo de uma escola). No entanto,

2 Destacamos como particularidade das escolas do campo nesse municipio a concentra¢io
de dois sistemas de ensino, ou seja, o sistema de ensino estadual nas ilhas de Abactetuba
concentra a escolarizagio do 6° ao 9° ano ¢ Ensino Médio na forma de ensino regular
¢ no ensino modular funcionando em parceria com o sistema municipal. E na mesma
escola hi o atendimento municipal com a Educagio Infantil e o Fundamental (1° ao 5°
ano).



muito mais que sua exigéncia regulatéria para o sistema educacional,
sua importincia se expande para o desenvolvimento de um trabalho
educativo planejado e participativo, de responsabilidade compartilhada
e, principalmente, de uma escola com clareza politico-pedagdgica da sua
fungido social naquela comunidade. Desse modo, a constru¢io do PPP
ratifica o principio da gestio democritica postulado pela lei magna e
confirmada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB)
9.394/96, ao instituir para os sistemas de ensino o desdobramento do
como proceder para que de fato se almeje o que esti citado legalmente,
conforme consta no art.14:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democrdtica do ensino piiblico na educagao bdsica, de acordo
com as peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragao
do projeto pedagdgico da escola.

II - participagao das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Nos termos da lei, fica explicita a intencionalidade, de que todos
precisam participar da vida escolar, em suas multiplas dimensoes (social,
administrativa, politico-pedagdgica) e nessa construgio, o PPP de uma
escola constitui-se em aprendizagem necessdria, a ser experienciada e
vivenciada por toda comunidade escolar, pois é uma oportunidade de
refletir sobre a intencionalidade de sua pritica educativa. Somos sabedores
que o projeto norteia todas as agdes escolares de forma planejada e
organizada e, sem o projeto a escola fica desfocada coletivamente, sem
direcio e principalmente sem clareza dos objetivos condizentes com as
necessidades reais por que passa a escola. Dessa forma, por meio do PPP
se intenciona um trabalho pedagdgico assumido com base nos seguintes
pressupostos:

e democratizagio do processo de planejamento;
e melhoria da qualidade social de ensino;

e pritica educativa alimentada pelas experiéncias socioculturais que estio
na comunidade;

e avaliacio institucional continua da escola;



e qualificagio e desenvolvimento do pessoal técnico-administrativo e
docente;

e agilizacio das atividades administrativo-pedagdgicas e, ainda,

e cfetividade do cumprimento dos fins da escola (VEIGA, 2003).

No entanto, para que tals pressupostos estejam presentes e
exercitados no cotidiano escolar, as relacdes sociais que compdem a
organizag¢io escolar precisam ser conflitadas e consensuadas pelo coletivo
dos sujeitos que fazem a escola. Isso significa dar credibilidade ao saber
e fazer de todos; envolver o coletivo dos profissionais; discutir e dirimir
problematicas interpessoais que possam existir, enfim, tornar o cotidiano
escolar e seus conflitos como condicionantes do processo educativo da
propria escola.

Alguns momentos de vivéncia pedagdgica no cotidiano escolar
sao indispensiveis. Os momentos formativos e de intervencio pelos
envolvidos no processo educativo (coordenadores pedagdgicos, docentes
e a comunidade escolar, de modo geral) sio partes constituintes e basilares
para a organizagao das priticas pedagdgicas na construgio de um curriculo
coletivo, interdisciplinar e coerente com as concep¢des democriticas de
educacio.

Outras acdes importantes estio na organiza¢io do trabalho
pedagbgico, que se constitui pelo planejamento diditico durante todo
o ano letivo; na sistematiza¢io de documentos pedagdgicos como os
dos conselhos de classe, da diagnose das turmas, dos projetos didéiticos
¢ dos planos de ensino das turmas; na interlocugio entre a gestio da
escola e a comunidade escolar tratando das situagoes pedagdgicas e
administrativas; a escuta da comunidade sobre a educagio dispensada
a ela; na orientagio pedagdgica processual junto aos coordenadores ¢
docentes, entre outros aspectos. Esses aparatos pedagdgicos podem ser
elementos problematizadores das acdes educativas no interior da escola,
assim como se constituem como dinamizadores das préticas coletivas e
integradas.

Estabelecer uma sequéncia didética e formativa para a atuac¢io do
conselho escolar, é outro fator importante para que a escola atue numa
dinimica democritica, que favorega processos coletivos e participativos.
Tais discussoes no cotidiano escolar, podem ser indicativos para possiveis
mudangas das praticas educativas e, de alguma forma, corrobora para a



efetiva formulagio de projetos politico-pedagdgicos vivos, em agio, ou
seja, a organizagio do cotidiano escolar por meio do PPP, constitui-se em
trabalho pedagdgico de retroalimentagio da pratica educativa (da escola)
e das virias interlocucdes, com o curriculo vivido/vivo em cada um dos
espagos educativos.

Com base em tais consideragdes sobre o PPP, a estratégia
metodoldgica dos momentos formativos junto aos gestores® e professores
durante o percurso das atividades e agoes, foi direcionada com base nos
seguintes pressupostos:

O didlogo. Por ele, enfatizamos a autonomia dos protagonistas da
escola (gestores, professores e demais profissionais) como fundamental
para instaurar outras priticas educativas em seu interior, por meio
da discussio sobre a realidade do contexto educacional da escola e da
comunidade local, para que os sujeitos visualizem a participacio efetiva da
comunidade escolar na construcio do projeto pedagdgico e do curriculo.

Valorizagio da comunidade escolar e seus pontos de vista. A partir da
compreensio dos sujeitos se constréi conhecimentos e se encaminha
solugdes, ou seja, para a constru¢io do PPP ¢ essencial saber o que as
pessoas pensam sobre a escola, o que compreendem sobre o PPP, que
pontos de vistas possuem sobre a educagio e a escolarizagio entre outros,
para que seja compreendido os significados e sentidos do projeto.

Tessituras de construgdo e sistematizagdo do projefo com a participagio da
comunidade escolar. E importante que a construgio seja evidenciada por
todos tanto durante o processo (comunicagio eficiente sobre as reunioes,
estudos e encontros), quanto como o produto, oriundo da vivéncia de
construcio do PPP (evidenciar o acompanhamento das a¢des e atividades,
assim como, os momentos de avaliacio).

Para o desenvolvimento dessa vivéncia de constru¢io do PPP nas
escolas do campo, partimos de um plano de agio com quatro encontros

* Na Secretaria Municipal de Educa¢io desse municipio, os gestores sio identificados
como ‘responsaveis’. Estes sio profissionais do magistério que desempenham atividades
da docéncia (num turno) e de administragio (noutro turno) e atuam em escolas
pequenas como as escolas do campo consideradas anexos de escolas urbanas assumindo
a responsabilidade de diregio nesses anexos em comunidades rurais (estradas, ilhas e
ramais). Nesse texto adotaremos a nomenclatura gestores, que sio os responsiveis por
escolas pequenas e/ou anexos.



formativos junto aos gestores e professores num periodo de um semestre.
Tais encontros, enfatizaram aspectos como: a importancia do PPP para
a pritica educativa; o sentido da escola ‘no e do campo’; o valor das
aprendizagens pelo coletivo da escola; o passo a passo de construgio do
PPP; a participacio da comunidade educativa como exercicio cidadio
entre outros.

Inicialmente realizamos os encontros no espago do Campus de
Abactetuba e, posteriormente, realizamos os encontros em escolas
das ilhas. Por meio dos encontros realizados, pudemos evidenciar que
em rela¢io A concepg¢io, muitos gestores tém conhecimento sobre o
que é o PPP e os procedimentos necessirios para sua construgio na
escola, porém, ainda assim, percebemos as dificuldades que os mesmos
sentem em produzi-lo, e entre estas foi destacada a falta de orientacio
e acompanhamento técnico e pedagdgico por parte da secretaria de
educacio, a falta de tempo para estudarem e se reunirem, a auséncia
dos pais ¢ da comunidade para a elaboragio do projeto, entre outros
aspectos.

A certeza do como fazer que expressam deverd estar aliado aos
desafios da construgio pela comunidade escolar por meio do esforgo
responsivel e amoroso com o ato de educar, que no dizer de FREIRE
(1996, p. 22) significa “criar as possibilidades para a sua produgio ou a
sua construcio”.

Durante os encontros, a agio formativa acentuou a importincia
dos saberes da sociodiversidade do campo, pois compreendemos que a
construcao do PPP nas escolas do campo ¢ intrinseca a relagio da escola
com a comunidade e com os aspectos socioculturais que envolvem o
cotidiano das escolas (as relacoes que envolvem o trabalho, a terra, a
educagio, os modos de vida) haja vista este contexto diz respeito a vida
dos sujeitos de ilhas/campo.

Diante de questionamentos e relatos dos participantes do tipo
“como iniciar o PPP?” “nio chega até aqui as informacoes” e “se ajudarem
nés vamos fazer,” verificamos que a construgio do PPP nas escolas do
campo (ilhas) ainda é um desafio para a maioria dos responsiveis por essas
escolas, o que leva a pensar que a formagio continuada e, até mesmo, a
reflexdo acerca da importincia do PPP para o contexto escolar, ainda ¢
algo a ser discutido.
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O PPP numa escola do campo s6 tem sentido se enraizado pela
crenga de que o direito a educacio precisa fazer diferenca na vida, ou
seja:

se a escolarizagdo ndo é toda a educagdo a que temos direito,
ela é um direito social e humano fundamental. Quanto
mais se afirma a especificidade do campo mais se afirma a
especificidade da educagdo e da escola do campo. Mais se
torna urgente um pensamento educacional e uma cultura
escolar e docente que se alimentem dessa dindmica formadora.
Também mais se afirma a necessidade de equacionar a fungdo
social da educagao e da escola em um projeto de inser¢ao do
campo no conjunto da sociedade (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 13).

Portanto, nesse processo de feitura do PPP, tivemos uma
oportunidade formativa junto aos responsaveis das escolas ribeirinhas
de Abaetetuba que ensejou o estudo coletivo, a discussio das questdes
que envolvem a educa¢io do campo, o exercicio de uma aprendizagem
significativa junto a educadores que atuam no campo deste municipio,
possibilitando produzir cientificamente na interacio com a diversidade
sociocultural dos sujeitos da micro-regiao do Baixo Tocantins.

1 Encontros Formativos: percurso para a construgiao dos
projetos politico-pedagoégicos das escolas das ilhas

Os encontros formativos foram nomeados dessa forma por
partirem de um processo metodolégico assumido como exercicio
da prdxis, ou seja, por ser um movimento ciclico (escola-formagio-
intervengio), continuo ¢ de reflexio sobre a pritica para os gestores que
estdo na coordenagio das escolas e com a responsabilidade na condugio
do trabalho pedagdgico do cotidiano escolar (FREIRE, 1996).

Os encontros formativos tinham como objetivo desenvolver
estudos e o assessoramento a constru¢io do PPP das referidas escolas
em parceria com a SEMEC. Nessa empreitada, foram realizados quatro
encontros de formagio junto aos gestores ¢ alguns docentes, onde
focalizamos os desafios e as possibilidades para sua construgio, por
meio de um caminho metodolégico que priorizou momentos coletivos,



continuos e por agrupamentos* distintos, que passaremos neste momento
a elucida-los. O contetddo dos encontros abrangeu questoes levantadas
pelos participantes tais como: a concepgao do PPP, sua construgio no
interior das escolas, as dividas e relatos dos gestores em relagio a
sistematizago, entre outras. Ficou evidente nesse processo, que a troca
de experiéncias pelo agrupamento participante auxiliou na feitura dos
projetos e, a0 mesmo tempo, 0s encontros serviram para esclarecer
situagdes do cotidiano vivenciadas na escola e que sio comuns para a
maioria dos gestores.

O primeiro encontro foi de grande expectativa tanto para 0 nosso
grupo de pesquisa, quanto para os participantes. O publico presente lotou
o auditério do Campus, que avaliamos ter sido tanto pela importincia e
anseio de “saber como faz o PPP, quanto pela exigéncia (meta) estabelecida
pela Secretaria de Educagio junto as escolas. Portanto, buscamos priorizar
as perguntas ao invés das respostas. Assim, a dinimica foi perguntar: o
que ¢ projeto politico pedagdgico? quais os desafios para a construgio do
projeto politico pedagdgico? quais as possibilidades para a construgio do
projeto politico pedagdgico? Pudemos avaliar que a dindmica foi bastante
positiva, pois foram muitas as respostas. Diante disso pudemos inferir
que os gestores e professores nio tém duavidas sobre o que é o PPP e
qual sua importincia para o contexto escolar. Mas sem davida a maior
expectativa estava em relagio a possibilidade de orientagio de ‘como fazer
na escola’. Tal necessidade do saber fazer respalda a visio pedagdgica atual
de que vale a técnica em detrimento do sentido das coisas.

Para argumentar com as questdes levantadas, associado ao
estudo tedrico e de procedimentos para a feitura do PPP, tomamos como
referenciais os indicados por Aratijo (DRAGO et al., 2010, p. 67-71) ao
elucidar que para a construgio do PPP ¢ fundamental a compreensao de
que:

1 - Todo projeto possui uma intencionalidade. O PPP ¢é
definido como norteador das agoes educativas escolares, que

estao vinculadas a um projeto histérico-social mais amplo.

2 - Refletir sobre o papel politico e pedagégico da escola
implica em reconhecer a educagdo como ato politico (ou

* Os agrupamentos foram organizados pelos gestores das escolas e tais escolas formam
polos que situam as comunidades das ilhas.



reforca a ideologia dominante ou desvela os mecanismos
de dominagio). A educagdo traz em si essa contradigdo. A
educagdo tem sempre intencionalidade, porque é uma prdtica
social.

3 - Educagao ¢ perpassada por valores. O modo como o
gestor e o educador se posicionam diante da realidade, como
participam da histéria, como concebem o saber, a relagao
que estabelecem com os alunos e com a prépria comunidade
escolar reflete saberes, culturas e valores adquiridos ao longo
de sua histéria de vida.

4 - O PPP traz essas marcas, uma vez que ndo existe
neutralidade no fazer pedagdgico.

5 - O termo Projeto Politico-Pedagégico nasce nos anos 80
com o intuito de se contrapor a visao burocrdtica e técnica do
planejamento educacional.

6 - 'Tits caracteristicas do PPP: antecipagdo do futuro,
dimensdo utdpica e prdtica social coletiva. Por isso ndo é
produto ou plano como frequentemente é compreendido.

7 - O PPP ¢ a relagao dialética entre o instituido e o
instituinte.

8 - Nado deve ser compreendido, portanto, como mera
formalidade que ndo orienta a prdtica efetiva da escola.

9 - O PPP apresenta duas perspectivas: como agao
regulatéria ou técnica ou como agdo emancipatdria ou
edificante.

10 - O PPP numa perspectiva emancipadora traduz:
democratizagio da escola, inclusdo, didlogo, cooperagao,
negociagdo,  participagdo, autonomia, legitimidade na
formagdo da vontade geral, unicidade e coeréncia no processo
educativo.

11 - A construgao do PPP da escola pressupde diferentes
concepgoes e metodologias de planejamento, conforme quadro
abaixo:

12 - “[...] a teoria (plano) deve ser a melhor possivel,
ndo caindo, porém, na ingenuidade de imaginar que basta
planejar para acontecer: hd toda uma luta ideoldgica, politica,
econdmica, social para ser enfrentada, seja consigo mesmo,
com seus colegas de trabalho, com os educandos, com as
familias e com as instituicoes em geral” (Celso Vasconcellos,

1999).



13 — Por ser a realidade dialética ndo hd como ndo
conviver com as dificuldades na construggo do PPP:
a) comodismo por parte dos sujeitos; b) imediatismo;
¢) petfeccionismo; d) falta de esperanga/confianga na
instituicdo; e) formalismo; f) falta de experiéncia de trabalho
coletivo; g) rotatividade das pessoas; h) falta de condigoes
objetivas de espago-tempo para encontro i) elaboragao e
acompanhamento; j) falta de exercicio democrdtico na escola.
Também hd a visiao burocratizada de planejamento e a
desarticulagdo entre o projeto e as agoes na sala de aula (grifos
das autoras).

Assim, através das reflexdes filosoficas, sociais, politicas que
envolvem a constru¢io do projeto, pudemos acentuar a realidade
sociocultural onde estio localizadas as escolas e, ainda, promover uma
discussao acerca das identidades e subjetividades que movem o curriculo
dessas escolas mostrando que o PPP é mais que um documento formal
e estatico, pois abrange mudltiplas dimensoes (sociais, econdmicas,
filosoficas, pedagdgicas, administrativas, locais) constituindo-se em
documento de identidade da escola.

O segundo momento de encontro formativo, pautou-se no
tema: terra amazdnica — dguas, saberes ¢ floresta. O momento marcou
o territério do campo (das ilhas) em que se procurou esclarecer o valor
sociocultural do ‘ribeirinho’ e seus modos de vida, no sentido de que
a educagio do campo é uma forma de agio politica e social que busca
contribuir com a qualidade de vida dos sujeitos. Nessa direcio, a escola
precisa ser reconhecida como espago de reflexio sobre a realidade dos
povos do campo, da sua cultura, das suas formas de sociabilidade, do seu
trabalho, das suas linguagens e, sobretudo, precisa estar sintonizada com
aideia de um novo projeto de desenvolvimento e que supere o paradigma
do capitalismo agrario (Diretrizes Operacionais para a Educagio Bisica
nas Escolas do Campo. Resolugio 1/2002 CNE/CEB).

Esse momento de encontro foi marcado pela magia da contagio
de histérias que retratam a Amazonia paraense; a dinimica foi utilizar
a melodia das dguas e cantando assim: “a canoa vai de proa, e de proa
eu chego 137”7, Foi discutido neste espago de tempo a necessidade de
‘amazoniar’ a escola para que nio percamos o tempo, o gosto, o modo e
o amor pela terra Amazonia com suas florestas, suas terras e suas dguas,



pois “a relagio do ribeirinho com o seu tempo-espago tem uma forma na
producio de cultura” (SANTOS, 2007)

Buscamos discutir junto ao coletivo dos gestores ¢ com todos
os outros presentes, temas que demonstram que o ‘modo préprio do
viver ribeirinho’ e as relagdes entre o rio-mar e o cotidiano da travessia
até as ilhas, sio elementos do processo educativo da escola. Assim,
aprender a lidar com o cotidiano das viagens pelos rios até as escolas,
saber lidar e dialogar com os modos e temporalidades préprias, com
as identidades das criangas e jovens, com os saberes da comunidade
deve ser elementos intrinsecos ao curriculo escolar, que precisam ser
somados a0 conhecimento cientifico. Portanto, nio basta compreender
os fundamentos tedricos ¢ metodolégicos que embasam as priticas
educativas atuais, aprender a lidar com o jeito ribeirinho de ser é uma
condi¢io fundamental para quem se habilita a exercer a docéncia numa
comunidade ribeirinha dentro da amazonia paraense.

Concomitante as discussoes sobre a cultura ribeirinha orientamos
os gestores quanto aos instrumentos de organizagio e elaboragio do
PPP tais como: o diagnéstico, as metas, os objetivos e as agdes frisando
também a necessidade de cada escola ter seu plano de trabalho que
direcione a condug¢io da elaboracio do PPP sob a coordenagio dos
gestores. Construimos entio um roteiro indicativo, com a orientagio de
que cada escola devia exercitar sua autonomia fazendo as modificagdes ¢
alteracdes conforme suas necessidades e demandas do cotidiano.

Concernente ao terceiro e quarto encontros de formagio
focalizamos a realidade das escolas das ilhas. Por isso, estes aconteceram
em escolas de alguns pélos® discriminados pela localizagio e nomes dos
rios e furos, quais sejam: rio Paruru; rio Quianduba; rio Piquiarana e rio
Campompema.

Esse movimento de formagio nas escolas foi importante para nos
situarmos sobre o contexto de ‘ilhas’ e conhecer o cotidiano da escola,
ou seja, pudemos perceber o quanto ¢ complexo e singular a escola
localizada as margens dos rios, pois estas lidam com as intersec¢oes entre: as
temporalidades presentes (o tempo da maré, o tempo escolar, o tempo de

5Pela SEMEC as escolas estao organizadas em agrupamentos por aproximagao constituindo
o que classificam de pélos, como um conjunto de escolas numa mesma area.



uma rabeta para fazer a travessia até a escola, o tempo do trabalho); a relagio
necessaria entre conhecimento e saber (o conhecimento produzido pela
humanidade ¢ a cultura da comunidade); a linguagem e modos préprios
(gestos, ritmos, costumes ¢ a sonoridade da natureza); relagoes com a
dgua (transporte, travessia, tempo, uso, trabalho e brincar), entre outros
aspectos que expressam a imbricagio territorial (do contexto local) com
a escola. Intencionando também reafirmar o quanto essa singularidade
espacial é importante para as problematizagdes e concepgdes que deve ser
essencial, na elaboragio do projeto politico pedagdgico da escola e que
passa muitas vezes despercebido.

Foram momentos de grande intera¢io pedagdgica juntos aos
gestores, em que priorizamos, inicialmente, discutir sobre a ilha ¢ as
comunidades. Para apreensio dos pontos de vista, utilizamos como
estratégia a construgio de mapas que retratassem a geografia local e
o saber das dguas pelos participantes e nesse mapa, eles apresentavam
a redondeza dos rios, furos ¢ os contrastes sociais. Ainda como parte
da formacio, foi realizado a socializagio sobre a construc¢io dos PPP
pelos gestores, que culminou com indagacdes focadas na dificuldade
de participa¢io da comunidade escolar e no tempo para a organizagao
da escola para feitura do projeto. Para ajudar na reflexio sobre tais
questdes enfatizou-se também que a construgio do PPP requer um
pensar ¢ um agir diferenciados, coletivo, técnico e compromissado
com a mudanga. Nessa dire¢io, Gadotti (1994) considera real
algumas limitacdes ou obsticulos que a escola enfrenta ao optar por
um caminho democritico como parte do projeto politico pedagdgico,
entre os quais destacamos:

e apouca experiéncia democritica com participagio ativa;

e a mentalidade que atribui aos técnicos como os que pensam ¢ a
mentalidade que considera o povo incapaz e que precisa ser dirigido;

e apropria estrutura do sistema educacional que se coloca verticalizado;

e 0 autoritarismo que se apresenta como forca pedagdgica no cotidiano
educacional; e

e o tipo de lideranca que tradicionalmente domina a atividade politica
no campo educacional: burocritica por dentro e corporativista por
fora.




De outro modo, a feitura de um PPP exige o aprofundamento
acerca da fungio social da escola, o que envolve tratar sobre o cotidiano,
a realidade escolar e a comunidade circundante; envolve compreender
que a visio da comunidade precisa ser considerada, porém, a estratégia
de escuta é diferenciada e com uma linguagem menos pedagdgica e mais
dialégica. Pensar que cada escola é uma escola singular, conduzird o PPP
por caminhos diferentes e proprios. Essa experiéncia nos fez refletir sobre
nossa visio da educacio do campo, e foi construido como resultado de
um processo complexo de debate, que exigiu tempo, estudo, reflexio e
aprendizagem de trabalho coletivo.

Os encontros formativos constituiram percursos, trocas de
experiéncias e estudos em que os gestores apresentaram concepgoes,
produgdes tedricas e suas dificuldades com a realidade perfilada. Eles
apontaram, em sua maioria, a necessidade de assessoramento continuo por
parte da secretaria de educagio para ajudi-los nas construgoes pedagdgicas
da escola e, também, demonstraram esfor¢o coletivo ¢ individual na
realizagio da tarefa de construgio do projeto politico pedagdgico com
comprometimento educacional e social.

2 Consideracoes do processo vivenciado

Em sintese, essa agio extensionista do grupo de pesquisa focada
na construgio de PPP por meio de momentos formativos possibilitou
aprendizagens diversas.

Foi evidente a importincia dos encontros formativos para a
construcio dos PPP das escolas das ilhas, assim como a iniciativa dos
gestores ¢ de professores para a efetivagio desse trabalho, mesmo com
os contratempos oriundos do cotidiano (tempo, participagio, davidas)
e infraestrutura escolar (materiais, rotatividade dos professores, pouca
participagio nas formacoes), porém, os encontros previstos pelo
GEPESEED foram todos executados.

Outro fato relevante e que foi esclarecido é que o PPP das escolas
do campo s6 tem sentido e valor politico-pedagdgico se pensado para ser
instrumento a favor da inventividade, da criatividade, de uma sintonia
coletiva dos educadores e seja inspiragio para:

a) ‘outras/novas’ formas de dinidmicas de organizagio e
funcionamento democritico das chamadas classes multisseriadas, e nao
simplesmente pautar sua exclusio.



b) compor estratégias que traduzam processos de aprendizagem
dinamizados pelas vivéncias pessoais e experiéncias sociais oriundos da
sociodiversidade do ribeirinho, do homem da floresta, do agricultor, do
‘campo’, do viver.

c) adentrar no saber das dguas e da floresta num intercAmbio entre
conhecimento e experiéncia.

d) saber sobre o direito de ter ‘escola do campo’ préximo as
residéncias dos estudantes, que o calendirio precisa ser diferenciado
com adequagio as fases do ciclo agricola e as condicoes climadticas, sendo
desenvolvidos por meio de um curriculo que considere as diferencas
socioculturais das populacoes atendidas, e, de fato, a oferta de educagio
seja com qualidade social.

O PPP construido com participagio ativa podera servir para que a
escola aprenda a trabalhar no coletivo, valorizando as experiéncias de cada um dos
envolvidos, e se dando conta da importancia de articular e por em prdtica objetivos
para uma aprendizagem de qualidade (gestora participante, 2012).

E tarefa politico-pedagdgica da escola desenvolver agdes que
contribuam para a efetiva formulagio de projetos pedagdgicos préprios
dos espacos, com énfase no contexto sociocultural dos estudantes e sua
aprendizagem, pois o PPP ¢ a representacdo das vivéncias e prdticas humanas,
sociais e pedagdgicas que norteiam o cotidiano das escolas. E um processo de estudo
e aprendizagem da realidade em seus diversos momentos (gestora participante,
2012). E ainda, é um trabalho construindo coletivamente, com o intuito de
caracterizar a identidade da escola (gestora participante, 2012).

Finalmente, ficou evidente por meio desses encontros que: a)
houve avang¢o na produgio escrita dos gestores e professores; b) avaliam
a construgio do PPP como positivo, pois detectaram problemas na escola
e apontam agdes especificas; ¢) fica dificil a constru¢io do PPP quando a
escola tem uma rotatividade grande de funciondrios (contratados) e que
nio moram na comunidade, dificultando acompanhar as atividades da
escola; d) solicitam a continuidade das formagdes e de assessoramento
por parte da SEMEC; e) os encontros mobilizou para o trabalho coletivo
e o comprometimento de todos com a escola.

Mesmo em meio as contradi¢oes educacionais a que estamos
submetidos na atual conjuntura social do pais, acreditamos que a
escola pode ser melhor qualificada, o que significa uma experiéncia
pedagdgica de compromisso politico implicando um cotidiano com
educadores comprometidos, menos ausentes, que gostam do que fazem,



se comunicam com os pais, pensam ¢ organizam as agdes; conhecem os
alunos e suas problemadticas, discutem e ouvem a realidade de vida onde
a escola esti situada.
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