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Resumo: Neste artigo, tratamos de uma abordagem da Matemadtica
como um fendmeno cultural, considerando as atividades sociais que
estimulam a formagdo dos conceitos matemdticos e os valores culturais
relacionados a essas atividades. Essa abordagem nos leva a uma
andlise do processo de ensino e de formagdo de professores a partir do
conceito de “Enculturagiao matemdtica”, descrito por Bishop (1999),
objetivando um maior compromisso e uma melhor atuagdo diddtica
dos professores de matematica.
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Abstract: This paper addresses an approach to mathematics as a
cultural phenomenon, considering the social activities that stimulate the
formation of mathematical concepts and cultural values related to these
activities. This approach leads us to an analysis of teaching and teacher
education process from the concept of “Mathematical Enculturation”,
described by Bishop (1999), aiming for a greater commitment and
better teaching performance of teachers of mathematics.
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Introdugao

Podemos afirmar que a Matematica é uma parte de
nossa cultura que tem uma tecnologia simbdlica especifica®
e que se sustenta em valores culturais determinados. De fato,
a Matematica é utilizada em todas as sociedades e é a tnica
matéria ensinada na grande maioria das escolas do mundo
inteiro. Uma Matematica revestida de aspectos sociais, culturais,
institucionais e pedagdgicos, que determinam processos de
ensino diferentes em comunidades diferentes, por exemplo: o
ensino de Matematica em uma sociedade predominantemente
agricola é notadamente diferenciado de um ensino em uma
sociedade tecnologicamente avangada. Dessa forma, verificamos
que sociedades diferentes geralmente empregam suas instituigdes
educativas para dar forma a um ensino de Matematica que
responda a suas aspiragdes e metas sociais.

As ideias matemdticas sdo, essencialmente, um produto
de inimeros processos (culturais, sociais, institucionais, etc.) que
diferem de uma cultura para outra. Em culturas com uma linguagem
escrita mais desenvolvida®, essas ideias podem ser efetivamente
registradas e arquivadas na forma de textos, que funcionardo
como elemento de divulgagdo e comunicagdo das mesmas. Uma
comunicagao realizada geralmente de forma institucionalizada, isto
é, através de um sistema de ensino formal: uma escola de educaciao
formal, onde pessoas sao reunidas para receber essa comunicagio.
Dessa forma, ainda que o ensino de matematica, ou mesmo a

2 Atualmente a tecnologia influi no desenvolvimento da Matemitica, direta-
mente na resolu¢do de problemas técnicos suscetiveis de tratamento matema-
tico ou indiretamente mediante a outras ciéncias naturais (BISHOP, 1999).

3 Existem linguagens que podem ser escritas e outras ndo. Uma sociedade
com uma linguagem escrita bem desenvolvida é considerada mais avangada
que uma na qual predomina a linguagem falada.



Matematica, receba o mesmo titulo, a matematica escolar ensinada
em uma escola de uma determinada sociedade pode ndo ser, em
‘esséncia’, a mesma ensinada em uma escola de outra sociedade
com valores culturais e objetivos diferentes.

Nos, professores, consideramos a importancia do
ensino da Matematica e concordamos sobre o fato de os alunos
apresentarem dificuldades em entender e aprender os contetidos
matematicos. Tornou-se muito comum ouvir, por parte de
nossos alunos, reclamagdes e questionamentos sobre a falta de
significado dos contetidos. No entanto, observamos que, posterior
a esses questionamentos, principalmente, por necessidade de
aprovacao, eles acabam se adaptando as “regras do jogo” em um
processo que tende a uma “acultura¢do” induzida pela escola
(instituicao de ensino).

Uma proposta nesse sentido, isto ¢, uma tentativa de se
dar maior significado aos contetdos, relacionando os mesmos
com as questdes advindas do cotidiano dos alunos, ¢ a aplicacao
do “programa Etnomatematica” instituido por pesquisadores em
educa¢do matematica, principalmente com D’Ambrosio (2002),
Gerdes (1991), Oliveras (1996) e Bishop (1999).

Para esses pesquisadores, faz-se necessaria a atuagao de
um professor que conheca o conteudo matematico e os aspectos
culturais da Matematica para fazer a ligagdo entre os saberes do
cotidiano e escolar. Segundo Bishop (1999), um professor com
essas caracteristicas necessita de formacao especifica, é o que ele
vem a denominar professor “enculturador matematico”

Encultura¢io & Aculturagao

O processo de enculturagao, diferentemente do processo
de aculturagao, tem como objetivo principal preservar, ou
fortalecer, os valores culturais de uma determinada comunidade.
O processo de aculturagao, que se caracteriza pela transmissao
induzida de elementos de uma cultura para outra, geralmente,
implica a aceitagdo e/ou a rejeicao de determinados elementos
culturais. Assim, a aculturagdo muitas vezes promove a
desintegragdo de uma cultura, sobreposta por outra.



Segundo Lobao e Nepomuceno (2008), na Enculturagio
temos um processo sociocultural que se inicia na infancia e se
fortalece a partir de elementos institucionais, como a escola, a
igreja e outros grupos sociais. A escola é uma das principais formas
sistematicas de mediagdo dos valores culturais, quando, para Bishop
(1999), se utiliza, no processo, de “professores enculturadores”.

A Enculturacio acontece de forma  sistemadtica,
quando se da através de mecanismos que se utilizam
de metodologias formais para a transmissio do
conhecimento e de forma assistemdtica, quando os
individuos adquirem o conhecimento a partir da
experiéncia do cotidiano, sem que haja uma demarcagdo
formal dos ensinamentos. (LOBAO e NEPOMUCENO,
2008, p. 3)

E importante que os individuos de uma determinada
cultura aprendam da forma mais efetiva possivel o modo de
vida de sua comunidade. Cabe a escola, como mediadora,
estabelecer as relacdoes entre os conhecimentos académico
(técnico) e cotidiano (informal), a partir de uma valorac¢ao dos
conteudos, socialmente debatidos, visando estabelecer essa
forma efetiva de aprendizagem.

A formagao de professores “enculturadores”

Segundo Bishop (1999), as pessoas tém papéis especificos
no processo de enculturagio, principalmente os professores, os
formadores de professores e os idealizadores de curriculo (forma
sistematizada). No entanto, torna-se impossivel uma descricao
precisa no desempenho desses papéis. E necessario um grande
esfor¢o e compromisso dos participantes.

Como a cultura tem forte influéncia sobre os
“enculturadores”, é preciso uma preparagao especifica para
a promog¢do (obten¢do) dos “enculturadores matematicos’, a
qual passa por um processo que envolve: selecdo, formagio e
capacitagao (BISHOP, 1999, p. 204).



De qualquer modo, é necessario, preliminarmente,
que os “enculturadores matematicos” sejam “enculturados”
matematicamente, isto é, conhecam os aspectos formais da
cultura matematica e estejam conscientes dos valores culturais da
Matematica. Além disso, devem conhecer (dominar) os aspectos
da simbologia matematica.

Considerando a  sele¢do  dos  “enculturadores
matematicos”, Bishop (1999, p. 205) aponta os seguintes critérios:

i) Habilidade de personificacao da cultura matematica;

ii) Compromisso com o processo de enculturagao;

iii) Habilidade para comunicar ideias e valores da
Matematica;

iv) Aceitagdo da responsabilidade ante a cultura
matematica.

Com relagao a formagdo, Bishop (1999) estabelece os
seguintes principios:

(1) O reconhecimento da Matemdtica como um
fenOmeno cultural;

(2) Trabalhar com situagdes que exemplifiquem a
presenca dos valores matematicos na sociedade;

(3) Melhorar a compreensao e a competéncia no campo
simbolico da Matematica;

(4) Desenvolver seu conhecimento e sua compreensao
‘no nivel técnico da cultura’;

(5) Integrar esses principios na mente do futuro professor;
para desenvolver o meta-conceito de Enculturagdo matematica.

Em esséncia, de acordo com o descrito por Bishop
(1999), a “Enculturagdo matematica” é um processo interpessoal
(entre professores e alunos), institucionalizado (em geral
escola), e que, apesar da interven¢do de outros personagens no
ambiente de realizagdo, é um processo intencional e dirigido a
conformar ideias. O que garante ao professor, em sua funcao,
uma legitimidade, como conhecedor dos valores culturais da
Matematica, de sua simbologia e de sua importancia para a
formagdo dos estudantes e futuros professores.



Assim, para a capacitacio dos “professores
enculturadores” a comunidade da Educa¢ao Matematica tem
desenvolvido novos cursos, novas técnicas e novas metodologias;
que visam possibilitar um contexto para maior reflexdo, critica,
investigagdo, desenvolvimento e posterior analise do processo de
“Enculturacdo matematica’”.

O novo “enculturador matematico” estd inserido
(socialmente) em um grupo muito mais amplo e, em
consequéncia, pode desenvolver uma influéncia profissional
que vai além dos limites de sua sala de aula e de sua escola
(BISHOP, 1999).

Necessitamos de um professor com uma visao ampliada
e ao mesmo tempo aprofundada dos valores culturais e do
conteido matematico que lhe possibilite trabalhar tanto em
aplicacdes sociais do conhecimento matemadtico (informal)
quanto na concepgao tedrica da simbologia (técnica), garantindo
certo nivel de conhecimento (formal) para a promocao dos
sujeitos de sua orientagao.

Valores culturais

Segundo D’Ambrdsio (2002, p. 18), reconhecer
que os individuos de uma comunidade compartilham seus
conhecimentos (linguagens, mitos, cultos, costumes) e tém seus
comportamentos relacionados e subordinados a um sistema de
valores referendados pelo grupo nos diz que esses individuos
pertencem a uma cultura.

Uma necessidade de desenvolvimento de uma cultura
advém das necessidades basicas de sobrevivéncia dos individuos
que a compdem e, portanto, da propria cultura. Uma forma de
suprir essas necessidades se da pela relagdo estabelecida entre o
saber (tedrico) e o fazer (pratico).

O cotidiano esta impregnado desses saberes culturais.
O processo de aprendizagem formal, entdo, busca reorganizar
esses “fazeres” em “saberes” Um saber importante na busca de
compreender e lidar com os fendmenos, produzindo explicagdes,
¢ 0 que denominamos saber matematico.



Para D’Ambrosio (2002), a utilizagdo de praticas do
cotidiano (compras, artesanato, apostas) revela a importancia
de se agregar valores culturais ao saber matematico (formal).
Em uma cultura, sdo esses valores culturais que influem nos
modos de lidar com o ambiente, buscando a explicagdo e o
entendimento, para posterior uso (ensino) em situagdes futuras.
Assim, os valores culturais estdo diretamente ligados a questdes
de sobrevivéncia e, portanto, devem gerar conhecimentos que
acoes e comportamentos que modifiquem e reconstituam sua
realidade cultural.

Grupos culturais diferentes geram conhecimentos
diferentes, ou nao, a partir de agdes diferentes (e necessidades
diferentes). “Naturalmente, em todas as culturas e em todos os
tempos, o conhecimento, que é gerado pela necessidade de uma
resposta a problemas e situagdes distintas, esta subordinado a um
contexto natural, social e cultural” (DAMBROSIO, 2002, p. 60).

Em acordo com Oliveras (1996), uma definicdo de
Cultura se representa pela importancia de seus valores e aspectos
correspondentes, os quais sdo determinantes para uma concepgao
universal. Oliveras (1996, p. 54) destaca os seguintes aspectos:

I) Aspectos semioticos, de simboliza¢do, expressdo e

comunicagao;

IT) Aspectos sociopoliticos, de organiza¢ao do trabalho,
das relagoes sociais e de poder;

I1I) Aspectos cognitivos, da forma de conhecer e ligados
ao entorno;

IV) Aspectos tecnoldgicos, de produtos e artefatos,
criados com fins de dominio da natureza ou para
facilitar o trabalho ou promover o lazer.

Assim, tanto a cultura matematica informal (cotidiano)
quanto a cultura matematica formal (escolar) tém seus simbolos
e linguagens proprios, suas organizagdes, seus modelos
cognitivos e suas ferramentas de produgio. E necessério, entio,
um conhecimento desses aspectos. O processo de investigagdo
matematica, por atividades, deve proporcionar uma interagao
entre esses aspectos. Para Oliveras (1996, p. 52), “Isto amplia o
campo educacional das atitudes, de grande importancia e recente



reconhecimento em suas versdes matematicas. Reconhecer
que existem atitudes matematicas respeitando os objetos e as
situagdes é novidade e supde um grande avango didatico em
nossa cultura escolar”. Portanto, faz-se necessaria uma discussao
sobre a linguagem simbolica da Matematica.

A Simbologia matematica

Uma caracteristica fundamental da linguagem matematica
¢ 0 uso intensivo de uma representa¢do simbdlica, tanto na forma
escrita como na forma falada, logo existe uma necessidade de
desenvolvimento de notagdes que garantam a comunicagdo e
ajudem na compreensdo e em uma descri¢do clara e concisa do
objeto ou processo matematico que buscam figurar.

Uma notagido é um conjunto de simbolos (signos:
sinais) que representam uma ideia ou um objeto.
A caracteristica visual da notagdo define que sua
construgdo deve ser feita a partir de sinais que sejam
do conhecimento ndo so de quem a elabora, mas de
todos que a utilizardo. No caso especifico da notagdo
matemdtica, utilizada atualmente, estes simbolos
devem apresentar uma caracteristica universal,
uma vez que atinge a intmeras culturas e linguas
variadas. Desta forma, em geral, sdo utilizadas as
letras do alfabeto e simbolos numéricos (algarismos)
além de simbolos cldssicos que se impuseram por seu
uso e pela releviancia matemdtica de seus criadores.
(BRANDEMBERG, 2009, p. 98)

Atualmente, as notagdes sdo a base da linguagem
matematica (linguagem simboélica) e sdo utilizadas com grande
frequéncia e naturalidade. No entanto, até atingir o estagio
atual, a notagdo passou por inumeros outros estagios de
desenvolvimento. No periodo do renascimento, por exemplo, a
obra matemadtica de Al-Khowarizmi, influenciou o trabalho dos
matematicos italianos e permitiu aos mesmos a criagao de suas
proprias notagdes. Um bom exemplo é a notagdo utilizada por



Rafael Bombelli (1526, 1572) em seu livro: LAlgebra (1572). Na
tentativa de generalizar o uso da férmula de Cardano-Tartaglia
(ao caso irredutivel de uma equagao do terceiro grau).

Bombelli, ao obter o que ele chama de “um tipo de raiz
cubica’, a qual apresenta em seu radicando a raiz quadrada de
um numero negativo; encontra novos nimeros que para ele nao
podem ser nem “mais” (positivo) nem “menos” (negativo), ele os
denomina: “piu di meno” e “meno di meno” (o que atualmente
representamos por i=v-1 ¢-i=-v-1). Para trabalhar esses
“novos nimeros’, ele introduz regras operatdrias, como:

Piu via piu di meno, fa piu di meno;
Meno via piti di meno, fa meno di meno;
Piv di meno via piu di meno, fa meno;
Piv di meno via meno di meno, fa piu.

Que em notacdo moderna, seriam respectivamente:

+(41) = +i;
-(+i)=-14
(+i)(+1) =-1;
(+i)(-i) = 1.

Além disso, sua notagao para radicais na resolu¢ao de
equagdes, por exemplo, é da forma: R.c.[72.m.R.q.1088], em
que observamos o uso das iniciais para representar os conceitos
e operagdes envolvidas, como: R.c. para raiz cubica e m para
menos; que em notagao “atual’, escrevemos 3/72 — /1088 .

Uma notagdo adequada reflete melhor a realidade que
uma notagdo pobre e, como tal, surge com uma vida
propria, que, por seu turno, cria uma nova vida. O
aperfeicoamento da notagdo feito por Viéte foi seguido,
uma geragdo mais tarde, pelas aplicagoes da Algebra a
Geometria, feitas por Descartes, e pela nossa notagio
atual. (STRUIK, 1987, p. 88)



Em acordo com Cajori (1993), os aperfeicoamentos
permitiram uma consolidagao simbolica cada vez mais uniforme,
a qual é decisiva na estruturagdo do conhecimento matematico,
isto é, atualmente, temos uma linguagem matematica, na qual o
uso dos simbolos esta submetido a regras de gramatica, sintaxe e
semantica, que permitem e atestam sua utilizagao e possibilitam
ao estudante de Matematica a percep¢ao, mesmo que de relance,
das mais complexas relagdes entre seus “objetos”. E importante
observar que muito da simbologia matematica (notagdo) é
utilizada para representar conceitos matematicos, em toda sua
complexidade, mas de forma sintética (resumida, condensada).

A simboliza¢do matematica em seu aspecto visual se
constitui em um estagio do processo que inclui, ainda, o processo
de representacdo mental. Assim, a notagdo (representagdo
simbolica visual) utilizada deve possibilitar ao estudante os
subsidios necessarios para uma boa representagdo mental.

E necessirio um dominio dos aspectos técnicos da
representacdo, por parte do “enculturador matematico” As
representagdes nas formas retorica e escrita necessitam interagir.
Essainteragdo, além de produzir outras representagdes (imagens),
caracteriza e fortalece um ensino de Algebra que proporciona
ao estudante (futuro professor) as condi¢des necessarias para a
abstracdo de conceitos (contetidos) matematicos. Garantindo,
assim, o processo de transposi¢do dos saberes de um ambiente
(informal - formal - técnico) para o outro.

Acreditamos que o uso de uma forma de representacio
mais significativa para o estudante lhe permite ao menos uma boa
representacdo mental. Essa representacao bem articulada (esquemas
de representacao) deve proporcionar aos estudantes a formagido de
uma estrutura cognitiva (entidade conceitual) que lhes permitam
entender, representar e utilizar os conceitos matematicos, de forma
mais efetiva, nas mais diversas situagdes-problema requeridas.

A Matematica dos ambientes culturais

A importancia de um componente cultural se faz
importante na elaboragdo dos curriculos e na formagdo dos



“enculturadores matematicos” Esse componente cultural
permite, em alguma medida, tornar mais acessivel a iniciagao
dos estudantes no nivel técnico da cultura matematica.

Assim, em acordo com Bishop (1999, p. 151), o estudante
deve reconhecer os valores culturais da Matematica e, para isso, é
necessario que lhes sejam apresentadas fontes de outras culturas,
que os facam conscientes da natureza cultural (universal) do
pensamento matematico e lhes garantam material suficiente
para investigar a cultura matemadtica.

Sao inumeras as possibilidades de investigacao,
compreendendo atividades que vao, desde os métodos de
contagem e representacao de sistemas numéricos, até as regras
sofisticadas de Célculo (logaritmos) e Algebra (estruturas).

Para Gerdes (1991), Oliveras (1996), Bishop (1999),
D’Ambrosio (2002) e Mendes (2006), é natural uma adequagao
dessas ideias (atividades) no nivel dos estudantes envolvidos e
necessario que os materiais de referéncia estejam disponiveis.

Em acordo com Bishop (1999, p. 151), elencamos os
seguintes temas, possiveis de serem trabalhados em atividades de
investigacdo e que demonstrem a for¢a da componente cultural
na aprendizagem dos saberes matematicos:

i) Métodos de contagem e sistemas de numeragao;
ii) Calendérios e mapas;

iii) Artesanato (azulejos, cestaria, mosaicos);

iv) Jogos;

v) Numeros figurados e o teorema de Pitagoras;
vi) Sistemas de medidas;

vii) Quadrados magicos.

Assim, nesse formato, o conhecimento matematico,
se apresenta como um modelo da realidade, mediado pela
importancia do componente cultural, o que aproxima o
estudante de um saber técnico matematico desmistificado.
Esse conhecimento, antes carregado de mistérios e restrigdes,
agora se apresenta em uma forma contextualizada, ao menos
culturalmente, que visa facilitar o acesso dos futuros professores



ao conhecimento matematico, ampliando suas competéncias no
campo da docéncia.

Contextualizac¢do de atividades

Segundo Pais (2001), quando uma crianga chega a escola,
seu conhecimento esta ainda fortemente associado aos elementos
(objetos, processos, ideias) do saber cotidiano e seria um grande
equivoco desprezar esses elementos na pratica pedagdgica. Um
desafio para o professor, do ponto de vista didatico, é o estudo e a
producao de estratégias que possam contribuir na transformagao
desse saber cotidiano para o saber escolar, preparando o caminho
para a passagem ao campo técnico do saber matematico. “A
trajetoria dessa transposicdo passa pela intuicdo primeira do
cotidiano, pelos objetos do mundo material, pelas experiéncias
e pelo uso de instrumentos préprios do espago em que vivemos.
Este é o terreno onde a aprendizagem da os seus primeiros
passos” (PAIS, 2001, p. 59-60).

A elaborac¢ao de atividades contextualizadas pode ser
uma dessas estratégias metodologicas. Mas como elaborar e em
que consiste uma atividade contextualizada? Em uma atividade
contextualizada, os temas devem ser introduzidos de forma que
resgatem as informagdes e os conhecimentos que o aluno traz de
sua cultura, criando assim o que denominamos contexto, o que
dara maior significado ao conteudo e justificativa para seu ensino.

Para Mendes (2006), as atividades devem ser elaboradas
em uma sequéncia que preserve a continuidade no processo de
ensino-aprendizagem. E importante a organizacio de cada etapa
para alcangar os resultados desejados (previstos). E necessario
um direcionamento, para que os aspectos cotidiano, escolar e
técnico possam interagir, de modo que os alunos reconstruam
aspectos importantes e avancem na aprendizagem conceitual dos
conteudos matematicos. De fato, uma investigacao matematica
implica processos complexos de pensamento matemadtico e
requer o envolvimento e a criatividade dos alunos.

Assim, para a elaboragio de wuma atividade
contextualizada que promova essa integracdo dos saberes



matemadticos, novamente apontamos que é necessario que o
professor “enculturador matematico” tenha conhecimento da
cultura (seus aspectos e valores) e conhecimento do conteudo
matematico (em seus aspectos formal e técnico), na medida em
que avanga no universo matematico.

A necessidade de conhecer a Cultura

O ser humano, historicamente, é um ser social, logo
sempre conviveu em uma cultura diversificada. Atualmente,
existe um sistema globalizado, mas ainda temos exemplos
de comunidades isoladas ou mesmo afastadas de outras
comunidades. No entanto, o processo de relacao entre as diversas
culturas, nas ultimas décadas, perdeu muito de seu carater
aculturante, em que as culturas dominadas tinham de aceitar a
outra cultura dominante.

Vivenciamos uma maior interacdo e maior aceitacdo
entre os diferentes tipos de elementos (crengas, mitos, habitos)
que compdem as mais diversas culturas, respeitando os tragos
culturais de cada povo. Assim, mesmo nessa diversidade de
influéncias que compdem uma cultura moderna, os individuos
continuam indo em busca de novas maneiras e métodos de obter
novas formas de conhecimento e reconhecimento desse “novo”
universo cultural.

Uma cultura se constitui em um sistema heterogéneo,
do qual faz parte a cultura matematica, em maior ou menor grau
de incidéncia. Assim, é necessdria, por parte do “enculturador
matematico’ uma maior conscientizacdo e compreensdo dos
aspectos, valores e elementos (objetos, processos) que compoem
a cultura matematica e com isso possibilitar a liberdade de uso
da linguagem matematica como uma forma de expressao que
transcende o espago académico.

A necessidade de conhecer o conteudo

Para elaborar uma atividade investigativa em Matematica,
o professor deve considerar diversos aspectos referentes as



tarefas que serao trabalhadas, aspectos esses que consideram o
conteudo, o aluno e a metodologia.

Com respeito ao contetdo, deve ser considerado
se as tarefas sdo apropriadas, explicitam os conceitos, sdao
relevantes, transmitem ideias e desenvolvem aptiddes. Os
professores devem ter um conhecimento (compreensio) do
conteudo matematico que retina varias caracteristicas que lhes
possibilitem produzir atividades de ensino (investigagdes e
situagdes) que permitam aos seus alunos construir, de forma
significativa, o conhecimento matemético formal. E preciso
selecionar atividades em dreas do conhecimento matematico
em que os conteidos, valorados institucionalmente (pela
escola), permitam o crescimento e o desenvolvimento das
capacidades intelectuais e o raciocinio dos alunos.

Cabe ao professor profissional as caracteristicas de um
generalista com uma visao ampliada do conhecimento gerado por
umaoumaisculturas. Conhecimento esse queincluiodo contetido
a ser ensinado, a saber, o conteiddo matematico. E consenso
que o professor domine o contetido, embora nido possamos,
em principio, determinar o que se entende por “conhecimento
do conteudo” Mas, o que caracteriza este conhecimento: Saber
muita Matematica? Saber sobre muita Matematica? Saber com
profundidade o conteudo a ser ensinado? Ou simplesmente,
dominar alguns conceitos e técnicas especificos relacionados ao
conteudo matematico sob sua responsabilidade?

Pesquisadores em Educa¢ao Matematica, como Fennema
e Franke (1992), defendem um conhecimento mais aprofundado,
nao somente do conteudo matematico a ser ensinado no
momento, mas de conteudos ensinados futuramente, visando a
continuidade na formacao.

Os professores tém que possuir um conhecimento
aprofundado ndo apenas dos contetidos matemdticos
que ensinam, mas também dos contetidos matemdticos
que os seus alunos aprenderdo no futuro. Apenas este
conhecimento completo dos contetidos matemdticos
permite que o professor estruture o seu ensino da



Matemdtica de modo a que os alunos prossigam na
aprendizagem. (FENNEMA e FRANKE, 1992, p. 147)

Uma vez que o conhecimento do conteido matematico
por parte dos professores na escola basica ¢ insatisfatorio,
principalmente, os professores das séries iniciais do ensino
fundamental. De fato, esses professores, geralmente, nio tém
formagaoem Matematica. Emboraestandosejaumacaracteristica
exclusiva dos professores da educagdo basica, a deficiéncia no
conhecimento matematico dos professores permite o surgimento
de crengas, como: “os alunos nao aprendem por que o professor
nao domina o conteudo”

Dessa forma, independente da filosofia, epistemologia
ou concep¢ao de ensino, o professor “enculturador matematico”
necessita dominar um conjunto amplo de conteudos (conceitos
e objetos) matematicos que lhe permitam nivelar, compreender e
orientar o processo de aprendizagem dos seus alunos.

O conhecimento do contetido que o professor tem influi
diretamente em sua pratica e é esse conhecimento aprofundado
que permite ao professor a produgdo de atividades de ensino
por meio das quais os alunos ampliam seu conhecimento
matematico. Quanto mais conhecimento do contetido mais
temas podem ser explorados, sempre buscando uma melhor
formacéo dos estudantes.

Consideragoes

A atuagao dos professores “enculturadores matematicos”,
considerando a importancia dos aspectos e valores culturais
da matematica, deve convergir no sentido de proporcionar aos
estudantes, atividades que promovam seu desenvolvimento
da compreensao dos conceitos e dos processos matematicos
envolvidos, de forma a estimular, simultaneamente, suas
capacidades de interpretar, traduzir e resolver problemas, de
raciocinar e de se comunicar matematicamente.

Cabe ao “enculturador matematico” considerar
os interesses, a disponibilidade e as experiéncias de seus



alunos, considerando as diferencas individuais, como: o
ritmo de trabalho, o dominio da linguagem matematica e os
antecedentes escolares.

Observamos que, atualmente, as necessidades de nossos
alunos sdo muito diferentes das que a sociedade exigia aos seus
membros, por exemplo, durante a revolugao industrial. Hoje,
temos uma sociedade em que a velocidade de informagéao
coloca-se como um desafio a escola e, consequentemente, ao
ensino de Matematica; isso exige mudangas no processo de
ensino-aprendizagem, para que a transmissdo e a aquisi¢do de
novos conteidos matematicos (conceitos, objetos e processos)
contribuam em uma formagdo de individuos capacitados
(competéncias e habilidades) a enfrentar os desafios de
hoje e do futuro. Os estudantes devem estar preparados
para compreender as complexidades e as tecnologias da
comunicacdo, e, assim, assimilar essas informacdes e outras,
importantes para promover sua inser¢ao em uma sociedade da
informacao e da tecnologia.

Portanto, a aquisi¢do do conhecimento matematico, a
partir das aulas, deve proporcionar aos alunos oportunidades
de realizacdo de experiéncias que lhes permitam constatar
o valor dos aspectos culturais, histéricos e cientificos da
Matematica, de modo a compreenderem o importante papel
dessa disciplina (ciéncia), no desenvolvimento e na evolugdo
da sociedade.

Assim, em acordo ao que vimos discutindo, consideramos
que um professor, com dominio da cultura e do conteudo
matematico, tem as ferramentas necessarias, para identificar e
considerar a forma como os seus alunos aprendem Matematica,
identificando o tipo de raciocinios e de dificuldades envolvidos
nas tarefas que propdem e, com isso, diminuir efetivamente as
dificuldades de aprendizagem e ampliar as possibilidades de
enfrentamento de novos desafios.

BISHOP, A. Enculturacion matematica: La educacion matematica
desde una perspectiva cultural. Barcelona: Paidds, 1999.
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