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Resumo: O artigo aborda a questio do poder simbélico
conferido ao diploma pela sociedade capiralista, considerando-
se a dimensdo abstrata do imagindrio-simbélico velada pela
constrigdo fragmentdria da Ciéncia Ocidental, como elemento
fundamenial para o entendimento entre a defasagem  do
diplonia et relagdo a cargos ¢ fungoes caracteristicas que
assegurain a reproducao social.

|. Consideracdes Iniciais

L) mteresse por esse estudo surgiu da observacio no municipio de
Abuctetuba/Pard | em relagio s condutas que os egressos do curso de
I ilipopia apresentam apés concluirem seu curso, diplomaren-se ¢
Fhinem no mereado de trabalho local. Condutas estas que, em alguns
Hionentos, podem apresentar alteragoes qualitativas nas estruturas
fhistitncionais escolares do municipio,o que atesta a positividade da
[inagio critica recebida ao longo do curso, mas que, e
Biitios ipresenta apenas aspectos técnicos, sem criticidade alguma,
ivorecendo assim, a reprodugio social pautada em posturas
Ahtnlemocriticas e, portanto, autoritirias.

Finbora possa parecer uma questao de pouca importincia, analisar
weevers mudangas na vida profissional do egresso do curso de
ilapopiaa partir da aquisigio do diploma,cesta questio pode levar a
thmpreensio de como funcionam mecanismos sutis de poder nas
eniiinuras nsttucionais educacionais que levam i neutralizacio nestes
Fptessos, nao s6 de uma visio de mundo critica, mias tambem e
postunas ¢ condutas progressistas sobre a atual sociedade ¢ a cducaciao
(e nela se realiza.

A nio operacionalizagio, no cotidiano cscolar do coresso do
thiso de Pedagogia, de procedimentos criticos impossibilita qualguer
prrspectiva de transformagio social, tornando-o nuis um clemento




reprodutor do padrio de dominacio social hegeménico. Isso |
COntraria o projeto politico-pedagégico do curso de Pedagogia da
UFPA de 2001:-

@ op¢ao de ediucador significa que este profissional ndo pode
ser definido como ageitte social da contingidade, ou sefa, ndo
deve ser uma peca de um “aparelho ideoldgico de estado”q
servigo da reprodugdo de esquema de opressdo.

Este artigo constitui-se apenas cm uma abordagem conceitual, e
estabelece as bases teéricas para um futuro projcto de pesquisa no
municipio de Abactetuba pelo Programa integrado de apoio ao cnsino
¢ pesquisa da Universidade Federal do Pard (PROINT) 2005.

2. Problematizagﬁo

O diploma ¢ algo pouco estudade no campo educacional. Todavia,
existe intima relacio entre aquilo que s¢ nomeia com o diploma ¢ o
real ssimbolicamente representado por este. A partir do momento
“Im que a sociedade confere um diploma a alguém, nomeia-o e
classifica-o como diferente, caracterizanda como alguém que possui
uma carga de cultura ¢ competéncia técnica exigida pela socicdade.
Legitima, desta forma, aquele que possui o diploma a buscar o
conhecimento social, simbdlico ¢ econdémico que este lhe confere,
“.. Ler 0 nome € sentir_se com direito de CXIZIT as coisas que,
normalmente, estio associadas a tais palavras (...) e aos
correspondentes beneficios materiais o simbélicos” (BOURDIEU :
BOUTANSKI, 2002, P 125),

E bom lembrar que exaste “o tempo do diploma” ¢ o tempo da
competéncia técnica, ¢ quec nem sempre um tempo corresponde ao
outro, existindo, s vezes, grande defasagem entre um ¢ outro. Nesta
perspectiva, coloca-se um grande problema: o diploma simboliza
capacidades técnicas adquirida pelo individuo que, uma vez outorgadas
pelo sistema de ensino, o acompanham pelo resto da vida, Entretanto,
a dindmica cconémica e teenoldgica cada vez maior da sociedade
moderna |, termina por impor uma defasagem entre ag competéncias
adquiridas e exigidas pelas sociedades. Resulta dai, um grande abismo
cntre o diploma, as competéncias que ele simboliza e og cargos que
cxigem cada vez mais profissionars multifacetados.




O tempo do diploma néo é o da competéneia: a absolescéineia
das capacidades {equivale ao respate das mdquinas} ¢
dissivuilado-negado pela fntemporalidade do diploma. s
ai um fater suplementar de defasagem temporal. As
propriedades pessoais, como os diplomas, sfo adgquiridas de
ima 50 rez e acompanham o individuo durante toda a sia
vida. Resulta dai’ a possibilidade de wina defasagem entre as
comipeténcias garantidas pelo diploma e as caracteristicas dos
cargas, cufa mudanga, dependente da economia é mais rdpida
(BOURDIEU; BOUTANSIKI, 2002, p. 132).

Meste senndo, estabelece-se a relacio do mereado de trabalho com
e ahiplomas e cargos. O valor estabelecido pelo mercade de trabalho
jrara oomdividuo portador do diploma condiciona-se ao capital escolar’
apiesentado por este no desempenho de determinadas funcées.
Petabelece-se assim, um nexo qualitative entre o diploma apresentado
¢ oaargo estabelecido (embora possa haver variaghes a esse respeito
vonaderando-se especiticidades culturas),

I’irtanto, quanto mais forem incertas as questdes do capital escolar
¢ il priprio capital cultural® do sujeito portador do diploma, mais
jrossabilidades existirio para cstratégias de manipulagio de
vinpregadores sobre empregados, principalmente em se tratando de
milinos e segunidades sociais de forma geral. Advém dai, o grave
juehilemna da exploragio nao s salarial, mas da exploracio em relacio
W s do corpo e o conjunto de propricdades associadas a este, ™No
tralulhie da drea educacional, traduz-se esta questio em cargas horirias
exoessivas exccutadas pelos professores (principalmente do ensino
imedio e fundamental) que praticamente se tornam verdadeiras
“iagumas” de dar aula sem sequer ter tempo para cuidar da reciclapem
thy sen capital cultural, terminando por se embrutecerem nesie

"1 wpinal escalar: embora nas obras consultadas de Picrre Bourdicw, mio teuba sido preivel
il nar ma clars defimigio sobre este conceito, oprou-sc por interpresa-lo a lie oo com cae
il vl culiural no éstado instiucionalizado, ji gue reste conceie o vitnle cscolar (g o)
g)tats v destaque. Pieree Bourdiew, “Lés éraes du capital culturel, Pars 197 (a1 e
Hailena = Alrinio Mendes Catani)™

YU mpml cultaral: Apresenta-se em rés estados: estado incarporada {depaosigies donavers do
pipanamoyestado objetivado {bens cultwrais) e csrado instnocionalicsho (o consalesacla
i e poor ter como no cass do cimelo cgeolar propricdades omggmms). BMoccaso desie wealallo,
i e dpele conceite relative as estado objetivadod. Pierre Boordw o, "Les états i cagnal
pishaoncl 1979 ferad. Denize Barbara Catani ¢ Afrinie Mendes Canin)
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processo. Mergulha em procedimentos reprodutores em sala de aula,
cmide a tonica da relagio professor = aluno ocorre pelas vias autoritiria
¢ antiddemocraticas.

O diploma, portanto, coloca-se como simbolo de uma complexa
estrutura social que envolve uma série de dimensocs e possibilidades
de anilise. Constitui-se em um catalisador simbdlico de conflitos ¢
reprodugdes socims que, 4 primeira vista , permanccem oculto a0
cientista social desatento. Assume o diploma, um papel dualista na
socicdade: ap mesmo tempo cm que Tepresenta i outorga de um tipo
de poder baseado no actimule de conhecimentos e competéncias
adquiridas pclos sujcitos na universidade, apresenta-se como defasado
em relacio a cargos e fungoes desenvolvidos por csta mesma socicdade.

2.1 Imagindrio e Simbilico.

A defasagem entre os diplomas ¢ os cargas, cembora produza
complicagées no cotidiano do mundo do trabalho eseolar, nio reara do
diploma sua auréola de poder simbélico. Sendo necessirio aguear o olhar
para perccber sua manifestagio no cotidiano. “(..) ¢ nececssario saber
descobri-lo onde ¢le se deixa ver menaos, onde ele ¢ mais completamente
ignorado, portanto reconhecida” {(BOURDIELLL 1989, p.7).

A construcio da ciéncia ocidental, ocorrida de forma fragmentaria e
cartesiana, velou outras dimensoes da realidade que nio fossem a material.
Desconsidera-se clementos da realidade que, embora nio fossem
palpéveis, nem por isso deixaram de mobilizar os individuos na socicdade.

As complementaridades das dimensdes socins manitestam-se entre
o imaginirio ¢ o simbélico. Embora ambos sejam formas de
representaghes sociais, uma vez que estas na verdade, sio no dmbito das
Citncias Sociais, categorias de pensamento (ue cxpressam i
realidade explicando-a, justificando-a ou  questionando-a

Para as Ciéncias Sociais, as representagoes sociais sio frato das vivéneias
e contradicoes inerentes ao cotidiano dos grupos socials ¢ sud CXpressic
marca o entendimento destes grupos colm seus Parcs, CONTANNs © com
suas instituictes. Estio presentes nestes grupos visocs de mundo que
refletem contradicoes e conflitos engendrados pelas situagdes histdricas e
sociais em que cada grupe foi instituido, bem como  suas priticas
institnintes.

Entretanto, o imaginirio ¢ o simbdlico ultrapassam o nivel das
representagbes sociais. Possuem, ambos, caracteristicas ¢ dinimicas de
funcionamento especificas ¢, a0 mesmo tempo, complementares.



E importante esclarecer que, embora cxista i gerlin cuniusde
' mevitual sobre as categorias do imagindrio ¢ do simbaélico, sua relagan
v alpo complexo e controvertido. Na verdade, o imaginino € alpo gue
resEnta caracteristicas 20 Mesmo mpa sociais, histdrcas ¢ psigquicas,
e o coloca como elemento entre a relaglo sujeito e objeta, mas el
Lwia a transcender O real desta relagio. As NMARENS mobilizadas, ao
BiCsMO fempo em que representam O real, libertame-sc deste,
s ostituinde ¢ rransformando o real, a0 nivel das representaghes que
o (e deste. “O imaginirio, a0 lihertar-se do real que Sao as AAELTIS
[ ITAS, pode inventar, fingir, IPTOVISAT, cstabelecer carrclacoes
cntee os objetos de maneira improvivel ¢ gintetizar ou fundir essas
LTS (LAPLATINE; TRINDADE, 1997, p. 27).

O 1magindrio, na verdade, constit-se na fliacio do real, nao
cvistindo, entretanto, centidos iMpOSLOs COMa no Cast do social
hjetivado, produto direto dos interesses de grupos ou clagses socias.
¢ 3 rnaginaro, portanto, £« irrealidade de utma realidade soctal imposta,
que pot suas caracteristicas de nio-concreticidade, pOSSU liberdade ¢
Jinfitnica propna. E importante en render que todos 03 individuos
precisam do jrreal para mMAnter uma vida social que poderiamos chamar
de sa. “(...) wm ser privado da tungao irreal é um neurdtico, tanto coma
o ser privado da funcao real (ident 1997, p. 26)".

Estabelecendo wim nexo entre o real € o iMaginirio, encotra-se
qmbdlico. Compaorta €ste, clementos do real, estando prescnie it
roda estrutura social, scja €la econdmica, religosa, farmiliar, cultural ¢
politica. Com esta comprecnsao, podemos deduzir que a vida v
cociedade é impossivel sem uma intrincada ¢ complexa rede simbahea

O simhbolico representa intimamente o real, estimulandeo
pensamentos & aches na sociedade. Possuem 05 simbolos um grande
poder de mobilizagio das experiENCIas vivenciadas no cotiliano. (s
cimbolos come a cruz ou bandeira de um pais, aglutinam o alastun
os individuos, Constitucm-se, ©5 simbolos em wm ampla sistoma e
valores dirctamentc agregados aos objetos ou instituicoes produgdos
pela sociedade.

Mesta dimensio da cociedade, imaginario sumholico se
completam, ja que © imaginirio se atiliza do simbdlica para Cxishr
(consideranda-se (que o cimb6lico cOMPpOrTa wm Componeie racial-
real), para passar dc um plano que s¢ pode chamar de virtual, para algo
mais préximo da realidade. Em contrapartida, o simbolico necessib
do imaginirio, ji que pressupde 2 capacidade de ver em Ui colsl, O




que ela na verdade nio é. 86 se torna um simbolo, como no caso
cruz, quando composto por um imaginario fruto de agregagog
histaricas acumuladas ao longo do tempo.

A umfica¢io destas duas categorias (cmbora nunca estejal
separadas), € proposta por Cornélius Castoriadis ao desenvolver
conccito de imagindrio radical. Uma vez que o imaginirio é constituld
pelas agregagoes simbdlicas, ¢ os simbolos possuindo um sentido pel
constitni¢io do imaginario, somam-s¢ ¢ produzem o imaginirio
simbdlico, desenvolvendo-se assim, o que Castoriadis chama (
imaginario racical.

(...) na medida em que o imagindrio reduz finalmente
faculdade origindria de pdr ou de dar-se, sob a forina i
representacoes, ina coisa ¢ nma relagdo que wdo sao (que ndo
sdo dadas na percepedo on tunca o forant), falarentos de
imagindrio tilitmo on radical, como raiz conm do
fmagindrio efetivo e do simbolico. E finalmente a capacidad
elementar e irredutivel de evocar uma imagen
(CASTORIADIS, 1982, p. 154).

E com esta concepgdo de Castoriadis, que se coloca a questio @
diploma nesta andhse. Entendido como um clemento de distingiio @
classificagio social, a0 mesmo tempo em que se caracteriza como i)
simbolo outorgado pela sociedade capitalista, o diploma necessita g
imaginario desenvolvido por esta sociedade sobre seu sistema de ensing
(¢ claro sua estrutura material) para dar-lhe sentido. Constitui-sc assimy
o diploma, em um elemento simbdélico presente na cultura da sociedadg
moderna. Representado como um elemento mobilizador das aspiracoes
sociats nas mais diferentes classcs sociais, principalmente naquelag
menos favorecidas cconédmica e culturalmente, que percecbem ng.
diploma, ¢ tudo aquile que cle representa ao nivel do imagindrios
simbdélico, a possibilidade de ascenderem  socialmente @
conseqiicntemente melhorarem  seu padrio de vida (mesmo que seji
apenas ao nivel do status simbdlico que o diploma possa dar).

2.2 Diploma e Poder Simbélico.
L importante destacar nesta andlise sobre o diploma, a questio dg
poder. Embora a busca pelo poder seja uma constante na condigia
humiana, o poder nio existe em si mesmo, necessitando de uma forgy



jpre o anime, que lhe dé forma. Essa forga € o descjo de dommagio de
i homern, grupo ou classe social sobre o outro. No entendimento
I Max Weber “poder significa a probabilidade de impor a propri
vt ade, dentro de uma relacio social. Mesmo contra toda a resisténcia
¢ g qual for o fundamento desta probabilidade, por dominagio deve
Vi niler-se a probabilidade de encontrar obediéncia a um mandado
e ererminado contetido entre pessoas dadas” (WEBER, 1994, p. 43).

“endo assim, a dominagio é a manifestagio empirica do poder,
prienito este € a oportunidade que o individuo tem de, em uma relagio
wo vl impor sua vontade, mesmo havendo resisténcia. Para que haja
donnnacio € necessirio que o individuo encontre pessoas dispostas i
il lecerem as suas ordens.

Mo campo da filosofia social e politica, Hannah Arendt faz uma
diticio entre poder, vigor, forga ¢ autoridade. Pra ela, o vigor estd
i laconado a algo singular ou uma entidade individual; € a propriedade
I cnte a um objeto ou pessoa, pertencendo ao scu carater. A forga
¢t nmamente ligada a circunstincias. Ja a autoridade € algo de quc
Wi pressoas seoinvestem (ou sao investidas). Sua grande marca € ©
fovonbecimento inquestiondvel por aquele a quem se pede quc
ihedecam (ARENDT, 1994, p. 34-36).

() poder obedece 2 uma logica diferenciada dos demais elementos
di o nitos, embora todos possuam {ntima conexio. O poder
(oniesponde A habilidade humana para agir coletivamente, nunca sendo
propnedade de um individuo: mas de um coletivo, dec um grupo,
Conservando-se quanto tal, apenas enquanto o grupo sc mantiver
o, Sendo o poder, portanto, algo extremamente social, ji que
Juina existir, precisa de legitimagdo da sociedade que o criou, “o poder
Wio precisa de justificagio, sendo inerente 4 propria existéncia das
Coniunidades politicas; o que realmente cle precisa € de legitmudade™
(ilem, 1994, p. 41).

No contexto geral do poder social, encontra-se uma varigio deste
w cxpressar: o chamado poder simbélico, um tipo de poder invisivel,
eximtindo em toda parte e em lugar nenhum. Somente pode ser exerando
(o a cumplicidade daqueles que, voluntariamente ou mvoluntarsente,
lan o percebem, mas o reproduzem.

) poder simbélico € excrcido de forma andmima, desenvolvendo
W atrawés de mecanismos e redes de agentes ¢ mstituigoes envolvadas
vi1 ircuitos de interdependéncia que sustentam e legatimant o poder
e processo cada vez mais complexo e duradouro.




No entendimento de Pierre Bourdieu (1989, p. 15);

O poder simbélico, poder subordinado, é uma forn

fransformada, quer dizer, irreconhecivel, transfigurada

legitimada, das outras formas de poder: s6 se deve passl

para além das alternativas dos modelos cunergéticos |

descrevein as relagdes sociais como relagdes de forca e dos model

cibernéticos que fazem delas relagoes de comunicacio, ||

condicio de se descreverem as leis de transformagses que roge)

a transmntagao das diferentes espécies de capital em capiid

sintbélico e, em especial, o trabalho de dissimulacio ¢

trausfiguragdo (nma palavra, de eifentizagio) que garall

utha verdadeira fransubstanciagio das relagdes de forca fazend

ignorar-reconhiecer a violéncia que elas encerram objetivamen

e transformando-as assimt em poder simbélico, capaz

produzir efeitos reais sem desperdicio aparente de energia,

|

O poder simbélico, em sua forma silenciosa de manifestar-so |

atua de diversas manciras. Pode aparecer conjuntamente com OULIRE

tormas de poder, nio havendo nitida separacio entre um ¢ outro. N

verdade, um € a expressio do outro.

Nesta perspectiva, o poder simbélico, embora esteja em todoy @

campos da socicdade, adquire formas (simbolos) variadas nos suly

campos cspecificos como no caso da distingio entre o sistema d

produgio e o sistema de ensino. Situa-se o sistema de ensino no camp

da produgio de produtores (a2 escola e a familia). Qcupa a escola ut

papcl cada vez mais central & medida que o sistema econdmico N

desenvolve e fica cada vez mais complexo. ’

Cada sistema possui suas caracteristicas objetivas e simbolicaf

cspecificas ¢ interligadas, mas independentes um dos outros (embo

o sistema de ensino possua uma autonomia relativa). Produz assim,

sistema de ensino, uma particularidade complexa e interessante: produg

produtores com competéncia técnica Menos ou mais defasada, ma

com diplomas legitimados socialmente, que nem scmpt
correspondem ao seu real capital cultural.

A caracterisiica pertinente do sistema de ensino no que df
respetto d relagdo que mantém com o aparelhio econdnico resiel
ndo no fato de qute produz produtores dotados de uma cert



contpeténcia técnica (da qual ndac tem o monopolio), mas 1o
fato de que adota sen predutos, providoes oun ndo de 1nia
competéncia técnica, tecuicamente mensurdvel de diplonas
dotados de wm valor universal relativamente intemporal

(BOURDIEU & BOLTANSKI, 2002, p. 131)

Nesta perspectiva, o poder simbélico contido no diploma
Henndesta-se a partir de sistemas simbolicos produzidos pela prépria
micdade. Constitui-se assim, em um poder de construgio da realidade,
lendendo a estabelecer uma ordem gnosiolégica. Constitui-se de uma
(ot epeao hegeménica de virias dimensées da realidade. Funciona como

Wi mstrumento de conhecimente ¢ de comunicacio no interior dos
rmipos’ sociais, ja que os simbolos sao, por exceléncia , instrumentos
il nwiteeracio social. Estabelece assim, o consensa em toda estrutura
ww al, contribuindo, neste caso, para a reprodugio da ordem vigente.

(v diplema unifica sentimentos classificatérios entre os que
[ircaein e os que ndo possuem. Torna estes altimos, representantes e

fepresentados por um certo sentimento de Mcompeténcia € menor
vilon social. Reproduz-se assim, pelo simbélico contido do diploma,
o cantpo educacional e na sociedade de forma geral, uma distingio
pupecilica no interior das classes e fracdes de classes. Estabelece-se a

frartn do diploma e do imagindrio-simbdlico que o cerca, uma condi¢io
(le poder entre individuos e grupos. Condicio esta que, em altima
Ilistaneia, se terna um elemento de legiimacio da dominagio politica
Pxistente na sociedade.”(...) os “sistemas simbdlicos™ cumprem a sua
[ ao politica de instrumento de imposicio ou de legitimagio da

Hinnnacio, que contribuem para asscgurar a dominacio de uma classe
wolne o outra” (BOURDIEU, 1989, p. 113).

2.3 Diploma e Reprodugdo Social.

N concepgio de Picerre Bourdicu, a reproducio social ocorre
tlevido ao tensionamento no interior dos campos de poder, onde
Interesses divergentes entram em disputa pela busca do poden
hepemdnico. Produz-se assim, um espago de jogo cntre apentes ¢

Viipo: universo-dialeticamente auténomo de relagdes cspecihicas ¢ propraasd Clong am
Finpinio de relaghes internas que permitem aos agentes sociis tor prdteas dilerenonulis gue e
Ao ¢ ose repelem no interior do campo. Para gque wim campo Tincone ¢ precma have
phifeon e disputa € que os agentes sociais estejam dispostos a jopar (Meore Bourden, O

frntir wimbolico. Rie de Janciro:Bertrand Brasil, 1989)




instituigdes, cada um com uma determinada parcela de capital especilied
(ccondmico ou cultural}.
MNos campos, desenvolvem-se contlitos marcados por estratépiaf
que conservam {na grande maiona das veres) ou transformam csta relagid
de forga. Scegundo Bourdieu, *a estrutura do campo do poder dependg
em cada momento, das cspécies de capital envolvidas nas lutas pelf
dominagio e de seu peso relativo na estrutura” (CASTRO, 1994, p. 13)
MNesta estrutura de poder, dois tipos de capitais estabelecem acirrad$
disputa por posiges dominantes; o capital ccondmico e o capital culturali
Neste sentido, os individuos, ocapando diferentes posicées no interigl
dos campos, diferenciam-se pela sua bagagem patrimanial, o que gf
impele a desenvolver estratégas de reproducao diversas; uma delas é
reprodugio controlada pela familia (dircito hereditdrio), a outra, §
controlacda pr:lm Estado, que se caracterniza pv::]cl vitalidade a:,:-.crgq_lmdﬁ p-u!
titulo cscolar (que nio se transfere de forma hereditiria). '
A reprodugio cscolar é desenvolvida principalmente pelo diplomigg
Ja que cste oferece acs dominados uma garantia de ascensao social
de certa forma, da exploragio imposta pelo sistema (embora o diplomi
por si 84, nio garanta acesso a posigoes dominantes na estrutura social)
O diploma garante ao sistema, vum espago unificado de capacidad
culturais, ji que possui um valor junidicamente garantido, nio estang
a mercé de oscilagbes locais ¢ temporais, Neste, a relacio de podgl
garantida pelo diploma, ultrapassa os individuos, colocando-se no plang
das instituigbes ¢ da definigio de seus titulos ¢ cargos necessirig
(¢cmbora nem sempre os diplomas correspondam tecnicamente a
cargos ¢ fungdcs).
Entretanto, a busca pelo diploma obedece a um nivelament
desigual ¢ combinado em se tratando do preenchimento dos cargol
dominantes na sociedade. Embora pareca haver uma uniformidade ent
os individuos diplomados, apenas uma pequena parcela supera o abismig
cxistente entre o diploma ¢ o capital cultural necessirio para que 18
ocupe alguns cargos e fungdes dominantes.
Meste sentido, Pierre Bourdieu desvela csta estratégia
reprodugio ao analisar mais detalhadamente a questio do diplomi
Chamando atengdo para o diferencial do capital social* herdado df

' Capital Social: conjunto de recursos atuaiz ou potenciais 3 posse de uma rede durdivel |
religies mais ou menos institncionalizodas Jde interconhecimentos e inter-reconbecine il
vlhigragocs duriveis sulbjetivamente sentidas © institucionalizadas, Produrindo o conhecimeni
voor recombhiccnnenoo. midtuo, (BOURIDIEU,P 1.5 nobresse [V ETAT. Paris, 198%).



Luniha, como elemento essencial para se entender a selegio social e
determinados dirigentes para cargos especificos na sociedade. Para
Ionirdien, portanto, nio basta apenas possuir o diploma para se garantir
|neagies hegeménicas na estrutura social, mas possuir um “lastro”
viliural que, somente algumas familias possuem.

Bourdien aponta a forte concorréncia que o modo de
reprodugdo familiar faz ae modo de reprodugdo escolar, na
medida em que a aprendizagem cultural, assegurada pelas
Jamilias mais antigas de burguesia € a iinica a proporcionar
a forma particidar de capital-modos- e o capital social que,
associades ou ndo ao capital econdmico herdado, trazem

vanlagens sobre os concorrentes dotados de titulos escolares
(BOURDIELT, 1994, p. 35).

lista estratégia de mascaramento ideolégico que nio considera no
thplima, o diferencial do capital social herdado, utilizado pelo sistema
tmimante, para juntamente obter o controle dos postos e cargos
Iepemdnicos da sociedade, utiliza-se fortcmente da questio simbdlica
gierca do diploma para manter acesa a possibilidade, sobre as classes
picnnimicamente desfavorecidas, de ascensio social.

MNeste sentido, o diploma nio perdeu agquilo gue sc pode
thenominar de “glamour” social. Envolto em um imagindrio-simbélico
puvociado 3 classificagio social ¢ consegiientemente ao poder,
lepanimando e reproduz pelo sistema na dimensio abstrata das
frpresentagdes sociais, emblemaliza um diferencial entre os
Imlviduos, estabelecendo quem € mais ou menos apto, conferindo
Ao fue se sentem mais aptos pela aquisicio do diploma, um
Bimbohsmo que introjetasse de forma nio-agregadora ¢ sim
prhindente. Mesmao entre aqueles gque, tendo diploma mas seim capital
fultaral, absorvem csse simbolismo, agqueles que mesmo tendo
thploma mas sem ocuparem cargos significativos na sociedade,
projpetam no simbelismo contido no diploma, uma perspectiva de,
Imesmo sem ter as chances simbolizadas pelo diploma, wina
pportunidade de denegrir agueles que nio o possuem, un
pportunidade de vinganga de algo (ou alguém) que nem miesmo sabeimn
Bijue &, reproduzindo assim, nas reentrincias do tecido social, o poder
Ihvisivel manifestado ptlﬂi simbolo. Permancce com este Proscesso, o
eaiintura social dominante.




J. Comnsideracoes finais

Analisar a questio do poder simbélico que envolve o diploma ent
€gressos que atuam em estrutura escolares coloca-se como um tema atugl
€ instigante, ji que se trata de um assunto, na maioria das vezes, poucg
estudado devido a sua dificuldade de identificagio. Embora os fendmeng!
simb6licos estejam espalhados em toda a estrutura social, seja na cultura,
nas instituicdes, 1nas praticas sociais, nas relacoes interpessoais e de massa,
por apresentarcm uma natureza multifacetada ¢ em constante movimento,
tornam-se fugidios as aniliscs socials mais convencionais.

Estas caracterfsticas dos fendmenos simbdélicos se coloca no campo
da relagio entre o diploma e o cotidiano dos egressos do curso de
Pedagogia da Universidade Fedceral do Pard, em suas atividades
profissionais, problemas quc aparentemente, passam despercebidos,
Problemas como as distor¢ées entre o quc estes egressos absorveram
em termos de formagio critica recebiam ao longo do curso, ¢ suas
atuagoes cotidianas reprodutoras do padrio valorativo dominante (sejam
eles professores, diretores de escola ou SUPCIVISOTES).

Por conta da pouca importincia que os estudos sobre a dimensio
simbdlica da sociedade e do universo escolar recebem mnas anilises
pedagbgicas em uma regiio como a Amazdnia, grande maioria das
andlises académicas prendem-se a questdes como financiamento da
educagio, politicas neoliberais para a educacio, formacio do professor
em educagio, curriculo, cte.. Coloca-se como de suma importincia
direcionar anilises que resgatem o universo simbélico ¢ toda a
complexidade que o cerca, no campo educacional de uma reglao com
cspecificidades sécio-culturais extraordindrias como a que vivemos.

Neste sentido, estudar o poder simbélico que aurcola o diploma e
a rcpresentagio feita pelos egressos do curso de Pedagogia, a partir
desta dimensio nas estruturas institucionais onde atuam, pode levar a
algumas respostas que, somente “olhares” quantitativos (fruto da
heranga cartesiana da ciéncia Ocidental) nio podem dar. Embora, os
fcnémenos simbélicos sejam mais complexos do que os objetos de
pesquisa que construimos a partir deles (DE SA, 1998, p- 22). Isso, s6
estimula a buscarmos compreender cstas complexidades.

O desvelamento desta questao, abre com toda certeza, novas perspectivas
(a0 nivel de contribuigdes efctivas) para a formagio do profissional de educacio
no Estado do Pard. Sc possivel, perspectivas que nio apenas reproduzam,
mas transformem qualitativamente a realidade local.
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