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steit Exodo, sna coreda capricioss que parece irrepnlir, ni
tpagida apeias pela obrigacdo de dvitar os ligares
cxpeciilativos, garaitides pela forga v, emn geral, wiciados po
cdes de guarda, Ul passelo no campo ddeta uiia fageninio
seanelliante, fnespemda e vecortada. . (Midwl Sevres)

Resumo: e trabalie wradnz q busea da constrirgae de
teverriividades metodoldgicas para ¢ gisivo superior. Tiat
de wmet disenzdo do traballo deceite jido raramei e
secemderizada eu considerada derfsoria wo Dnterior do congjrto
dos ferias que arravessant o decdueda weve pifeel de ensfio.
Prirva v tratamento de quesioes inefodeldgicas nesse ufvel de
CIREDA, FElnE qrgierientas o toee des possibilidades
wrefodolégicas do trabalfo com parvaiivas o exercicio da
dieéniia we Husing Superfor. Operd com mina pogdo de
”I[':fl:'ﬂl{”lﬂg”i' -I'Ii'l'fI:" Pl ey .‘.':I':'i'F!J'J‘?'I':' i? .'F.!ﬂ[Jr-.l'i'n'-!".'i'IH?.F dlf'.'
DEflsgdHIcin ¢ a i .:'L:H_,l'r;f.l."-:} el ]!?rm‘ﬂf."mv.'fmj ol przr‘.ri:' ifos
greaty podeinas evar o efeito algua) processo de conliecinetito.
Trafi-sc portanro de perspeciiva gue ido pode prescindir de
constritcde feariea o vequer deoedicader sy ieestimente
nefeteeial gquee suplansio o nopinicito de busee de ndvacaes
ent forio de sen mmodus operandi. Por essa mzae, atsame
05 doceittes con vatelecbals ¢ 030 (oMo [EORIcos eneriares o
persomagents oo offcio sepd aprendido pela widbiese.

TFormularci nesre rexto uma disenssio di construgio metodoldgica
no ensine supenior. detendendo sua intuma articulacao com o discussao
tecniga cxigida para os processos Lo de producio quanto de
disseminacio do conhedirmento na ambiéncia wversitiria. A partir da
perspectiva defendida neste texto, a questio mewdoldimea ¢ assumida
comeo discussio curncular pons div respeito ao covolvimento das sujeitos
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v detimicio dos modos como determinados conhecimentos ganham
sipnilicados ¢ participam de processos a partir dos quais sio construidas
pusigoes em relagio ao mundo e a si préprios. Ainda nessa perspectiva,
v acesso a determinados conhecimentos em situagées de ensino se di
atravis de processos de significacio que sio sempre mediados pela
linguagem.' Os docentes sio assumidos comao SUJEILOs que operam cm
seu trabalho nas tramas da linguagem que Nio e resuine a processos
tle comunicagio oral, ou a textos letrados, mas abarca toda forma de
expressio que atribun sentido e que, ao fazé-lo, institui, inventa, cria
algo. Os curriculos sio assumidos como relagdes sociais, como campos
de producio e criagio de significados. Trata-se portanto de uma
perspectiva tedrica que enfatiza as propriedades subjetivantes da
linguagem.

As narrativas sio assumidas como relatos em meio 105 quais,
através da lingiragem, os sujeitos significam a si Proprios ¢ a suas priticas
e expenéncias nomeadas, definidas e relatadas. S3o estérias qUE contdimos
tis aos oitros e a nds proprios, (ROSE, 2001, p.151). Trata-se de relatos
construidos a partir dos posicionamentos que os sujeitos assumem no
interior de uma ordem particular de saberes ¢ discursos, A linguagem
€ assim vista como instincia de exXpressio e constituicio de
subjetividades.

Com essa demarcagio delinearei, em um Primeiro mormento, a
ancoragem tedrica dessa proposta e, em seguida, alguns indicios de
uma composicio de trabalho curricular com narrativas no campo da
formagio docente no ensino superior

Da ancoragem social e teérica da perspectiva proposta para
trabalho com narrativas.

1. Da ancoragem social
Do ponto de vista de sua ancoragem social, a perspectiva aqui
proposta volta-se para o enfrentamento de algumas contingéncias hoje

" A perspecriva tedrica da qual este texen € wributirio recorre as indicagdes Jas chamadas
worizagdes pds-criticas, mais especificamente, aos aportes do que tem side chamado de eritica
pos-estruturalistas que assume 3 linguagem come operacio constitutiva implicada na producio
de que as coisas sio. Em alguns momentos serdio referidas autores que podemn pdo e cnquadrar
NEssa perspectiva cnirctaneo sio acionados por erazerem a discussio da linguagem como
importante clemento para compreensio ¢ andlise do fendmene educative,




slenadas para a docéncia no ensino superior. Dentre um CONJUNLo MUito
e inplo de injungdes ressaltarei aqui, duas delas POr aprescntarem,
' inen uizo, maiores relagbes com a perspectiva que aqui alinhave.

A primeira dessas contingéncias pode ser identificada no modelo
e varreira que vem presidindo o magistério em nivel SUPETIOT € Jue
toloea a pesquisa como sua base principal, secundanzando o ensinn e a
cvlensio. Em seus desdobramentos, essa sobrevalorizacio da pesquisa
voluca em campaos separados a opcio metodolégica envolvida na
producio do conhecimento, da opgio metodolégica envaolvida no
|mucesso de veiculagio de conhecimentos no processo de ensino, comao
W existisse um distanciamento substancial entre a COMmpreensio € a
postura face 3 verdade que esti em jogo ne processo de producio de
vvmhecimento ¢ a concepcin presente na disseminacio do ensino. Como
o tossem diasporicos a postura € o movimento do pensamento que
1ssumidos no processo de pesquisa € a postura e o movimento do
pensamento adotados na atividade do ensino.

Essa colocagio certamente nio quer dirimir as especificidades da
metodologia de pesquisa e da metadologia de ensino. Quer antes realcar
vs liames entre pesquisa e ensino, ressaltando os vinculos entre
produgio e disseminacio do conhecimento no nivel superior ;assumindo
1 pesquisa como instrumento da pritica profissional do professor
universitirio em suas diferentes dimensoes e, mais especificamente,
Como principio cognitivo importante para a formagio de professores,
Mas quer, fundamentalmente, investir na construgio desses lames a
partir de  uma perspectiva de construgio de conhecimento pela via da
pesquisa que enfrente corajosamente (e perigosamente) os questionamentos
que as formas candnicas de producio de conhecimento vém sofrendo
nestes empos transicionais.

A segunda dessas inflexdes diz respeito s atuais politicas de
graduagio e formacio docente que vém enfatizando umsg suposta
epistemologia da pritica onde a construgio tedrica € desvalorizada ou
considerada obsoleta. A partir de uma l6gica empiricista, o trabalho
formativo passa a ser tonalizado por operagdes metodoldgicas em
que 3 experiéncia vivida parece prescindir da teorizagio e da reflexio
critica, a mimese substitui a criacio € o treinamento em SETVICO
substitui a construgio de aportes tedricos por respostas eficazes em
tempo real.

Nesse sentido, vale ressaltar que trabalhar com narrativas, na
perspectiva aqui assumida, ndo significa o envolvimento em operagoes




catirticas o cm enleios rominticos  gue. om nome da primasa do
discurse, considerem vilidas e puras todas as formas de expressio,
simiplesmente porgque social, disenrsiva ¢ intersabjetivamente
produzidas. Sob a perspectiva aquu assumiida € precise admunur gque
1o Jid narralivas icontestes, tounesy i interprecacdo, ao dissenso.

Comio encontramoes na afirmuativy de GIROU (19949, 0 979
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histarias que s alunos copfeer, aews sinplessente plorificar
o passibilidade da narreda, Bsse posicio eni geval se degered
el upta forimd de HarcisiEn e, i experiéicin cald g que ¢
redvzidn & ritacdo da ratva sent o heneficia da Trorizacdo,
M A eI NP0 coinpreeRder sias cansas bdsicas ¢ o
gue significa vraballir coletivamente pare teansformar as
exfrniiray de dominagino respopsdieis por FE.'IELT;EF e T
EXPFESSI s

INFe 3o as supostas rovelacdes ou ocultamentos indiciados nas
Narralivas gue e 1neressam. Clomo instibeias e momentos de TETACo
e siemificados pelos quals os sujeitos exphican a s1 mestmos e oao o,
mnteressa-tme apreender as condicoes histdricas de sua pradugio, a
MG AL ilos SUJCIELIS (110 (% CTILITICTATI, (38 POSTCTONA et Los (e inchem,
2 atnbuicio de valores, as catcgorias de pensamento, as diterenoagoes,
saberes e verdades que carregaim. os sigmilicados que nmoprmem acerea
do que & educagio, do gue ¢ doctneia; em suma, sua plasccidacde oa
tabricagio de certas formas de subjeuvidade.

Y trabalho comn narralivas itoplica sempre o envolvimento coom as
CETOTIAS (UG 45 PCssoas contam, coIm as recragdes, o com os sieeficados
arribuidos is experiéncias vividas ¢ narradas, Ao se aliarem s tupruras
relaciomadas a modelos convencionais de investipacin nas aéneias sociais,
MOSTran oo 4 sebiefividade passa a se copsiinir emm (déin undear ¢ anioladora
dis provas forsinlagtes tedricds gue realimentanl as diversas dreas. (BUENC, 2002,
p- iAo mesmo termpo e gue ditnimeern o bHiatg entre o movimento
de praducio de conhecimento ¢ o de sua dissenunagio; posicionani-sc
contrariamente a [Gmea de supervalonzacio da priveca que se vem
nmprimindo nos cursos de formacia de professorcs, Sob o perspoctiva
aqui anunciada, passa-se a tomar a vida, as carreiras. os percursos
predissionats, as biografias, as autobtogratius docentes ou dos firturos
docentes como objeto de conhecimento no ensine.



2. Da ancovagem tedrica: alguns sinais de veconhocimento e terimos
e linguagem e sabjetividade.

A busca de possibilidades tednco-metadoldacas e pescposa e
clncagio vem consolidando wm comjunto de investnigagoes interessadas
nas histdras das pessoas. Goodson (18992, Ndavoa (19HE, 1992)
yemarti e alii (19953 Kramer (2001), Sousa of abo{ 1795 FHaberoanm
(1992 Bueno {2002) Mignoo & Cunha 2002) sdo alguns dos cutores
e, sob diferentes ::liu';lg;::nh' bedrias, wirL :1|J:35-;La:1du rias sl aedieles
Lrogriticas ¢ autobiogrificas para compreensio da docfnaa em soas
liferentes dimensdcs © para a acdc formativa, Operando em suas
vaTiacOes o narrativas de retoemoaoracio oblcdas arravés de dilerentes
rolatom; o comm mareTins h{ﬂgrﬁﬁ:::m securoaries, core didmoes, cartas,
lncografias, documentos, esses trabalhas poom sempre em evidiéncia
importantes eletnentos relatives 1 hogoager aa constituicio das
subjetividades docenses © na construgao de trajetdnas profissionais o
de Eortuagao.

Ruspeitando as dermaceaghes ledticas que esses estudos apresesntam
comnvestinde nas modalidades narrativas come clomentos gue
potenctalizam mptucs comm os cdnones tradicionas da mederna wradigio
e pesguisa, a possibilhidade metodoldees do eraballes com marratieas
1) ensie superior que desenvolverer neste rexto, vale-se de clerciros
da divenssio pos-ostrataralisea” ern terrmos di gquestan da primazia do
dizcurso, como clemento cnvalvido na constitugao das subretvaidades,
E sob os auspicios desta perspectiva tedrica que desenvolverel os
{I,Tg[ll'l'l:tf‘ntﬁ_)ﬁ LTET CEFTT140 [:I.[} lr}ll']:lll']!:] c:11rri[:11].'ar LIEITT] E]:-11'|.'_-].|.{".';-.I..'-'1 [21TLTE
esforco de aruculacio tedrico-metodolégica de pesguisa ¢ ensing,
destibrancdo us conexdes entre hnguagein € producio de subernidades,
como enucleacdes Bisway pari esse empreendimento.

Essa formulagio torna-s¢ possivel a parur da comprecnsao da
linguagem como uin sistema de significacio em gque os signudficados sdo
sempre culiurns, soclmente prodisados. O discersos Gdao sdo s anera
eRtrecrizamenie de coisas e de palavrasf.L ] o Tatrivesmenio entre umn Exics ¢
wied experificd [ pids prdticas gque formiant sisiesiaticaiientte o5 objeres e gue
Jalam AFOLIMCAULT, 1995, p. 536).As praticas disoursivas nido sio

* 0 pds-estrutoraiismo corrcsvonde woume género de tcom cagae socral rpe s reladions corn g
rransoende & csttioiralisnm, centrando sin @nfase no processn de sipniticecio cperade pela
lirgruagen o oog oritden o soiei da Barmasismo i Glesolia iy samacdnsia
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ipualmente operagdes expressivas por melo das guals os sujeitos
formulam d€ias mas wm coujunto de regras ardnimas, lisidrcas, sempre
detervireracdas o fepipo ¢ e espage, gue definiranl end e dada €poca € part uii
detenninadn drea social, econtiniion on gererdion o lngliistiva, ay condigies de
exercicno da fungde exniciativg. (Ident, po 136), Como formas de produgao
de dhvenrsos sio reconheadas em sua corporificagiao nas instituicoes,
cm padrées de comportamento, em formas pedagdaicas, em diferentes
operighes envolvidas no processo de ensmao.

Suba iospiragao [oucaultiana, o5 discurses sio materialmente
produzidoes por arranjos socials, politicos, coondmicos especificos; as
regras dos discursos governam o que pode ou nio ser dito; cuem pode
Gilar com antondade ¢ quem deve escutar, diferences regimes ¢
processas de apropriacio do disoarso 230 produsidos e governados
por relagies de poder. Os textos ¢ discursos sio assumidos como
constitatvos das subjenividades: interessa ver os maodos como
constrocin as reahidades ¢ posicionam os ndhividiios.

Aimnda sob cssa inspiracio

Reunnnciaremos, pats, a ver no discurse wnt fendnenn de
expressao a radugdo verbal de unia singese realizada e
ﬂl!:[{:'”ﬂ TN .ETJ;EII?'J' HE':'.III’.' ;?H.'fr.ﬂﬂ'-l’:'f.'iﬂ.'f e o S ) Ifl.'l!i'ﬂ-]!'..llﬂI If]lf
reqlaridade para diversias posicoes de spbfetividade, O
dlise e, asie coneefnd, wdo € @ pranifestogdo, mdjestosarienie
desenvelvida, de wnn sufeiio que pensa, giie conbiese, & qie
diz: €, G0 COUIrdria, i CORFURIG Rl gie pedci ser
deteritinadas a {Ir-.':.'_LI'JE'F‘.'.'EL'I o FJElfa & sty descontinuidade em

relagde-a st sicsmo. (FOUCALULT, 19935, p. 61-2)

Privilepio ne trabalho com narrativas, nio a busca de seus
sigimifrcados subjacenies, scus enviczammentos i[lr_'ulﬁgi{_‘c;m, 511a%
possitnlidades redentoras. Assumo a linguagem como agenclamento,
precoupando-me, cormo coloca ROSE (2001, po 153Y) wdo conr o que ela
connricd  grer dizer™ on "slonifica mas com o que dla faz, que componeites de
persamento ela coloca enr contexdo, gque vinculos ela desqualifica, o que capacita os
ftmiapios a Dmaginar , o diggramar, a jantasiar gma deteriliriada exisi@neia, a se
FEALEI ERE i gERCTAMETED.

Desse  modo estou preocupada nio com 2 irrupgio de
subjetividades no processa de narragie de estdras nem com a andlise
cla rerdnica; mas, com o exame dos diferentes agenciamentos de sujelitos




Fabintes, on da construcdo discursiva do cu atraves de eridrios e
vindade, relagdes, formas, condigées, lugares, persuasoes, hesitigoes
consubstinaiadas em narratoeas.

L intendimento da hnguagem, comao eletnento que entra na
constituigio das expenénaias, das subjetividades ¢ que ainda possitali
L] |‘.|t'&1.;11' TIESSIE t:.‘-rpcriEllCi:ls e oasde o1tTil, TCOQuUETr enlretinatay, e
Hetermimada compreensio de subjetividade ou comao nas palavreas e
CLIALTARL {1992, p. 34) wma refundagde da problemiition da sabjereidade,
i esse antor a subjetividade € o wnjunie das condigdes que torra possivel
o esidnctas tndipidunis efon coletivas esiefam o posigdo de emereie como tervitdrio
evistencial anto-réferencial, enr ndfrcénia on e relacao de delintitacdo com wna
Wleridade ela sesmia sabieriva. (idem, po 19, As condicdes de producaa das
nlyetvidades cnvolvem diferentes snbstincias de expressio hngiisticas
¢ nita lingdisticas; € necessitio que se tente apreemlor csse processo
dimensio de sua cratividade processial.,

A subjetnadade constlni-se so use e ta elaboragdn e w conplexe de
tarrefipas, discrsos, conversagies, atos de fale on significados que o culrura pae a
hossa dispesicda ¢ gue maripulamos nas ralidades interacionals qite habiramos,
(MOMENECH e alii, 2001, p. 119).

De putro moda, posso dizer gue, como subjetividades, somos
produsidos ¢ nos movimentamos cm mowo 3 indrmeras camadas de
discurso, que simultancamente nos enclinsuram e possibilitam
recrgios ¢ reapropriagdes. A propria nocao de subjetividade precisa
ser assuntda come processo multfacético, socialmente produzido «
OPOSto A suposicio de sujeito uniting, autoconstlminte o
prediscursivo,

Ao focalizar na subjenvidade através do traballhio com narrativas,
o estou postulando perspectivas tneividualizantes. Se atento pars a
nogio de subjetividade desenvolada por GUATTART {1996) isso
cerramente nio quer diver que todo processo de transtormacio seja
individual, pois que a perspectiva desse autor nio considera a
subjetividade coletiva como resultante de uma somatdria de
subjetividades sooais. Contrariamente, o processo de singularizagio
da subyetvidade ¢ percebide no entreerizanients de dimensoes variadas
sejam clas bioldgicas, sexuals, sécio-econdmicas, tecnoldgicas,
discursivas, de mitha, entre outras, num confronto com modaoys de
fabricagio globais de subjetivadade.

Compreender os modos como as subjetividades dos docentes e as
subjenividades dos estudantes se evidenciam e se eoultam nos diferentes




modos narrativos possivers de serem examinados ¢ inserpretados, abre
um drversiticade leque de questhes que paem em evidéncia o mulligena
conjuntn de dewrminagoes, de rebeldias e de acomadagdes que
configuram a luta pela aficrmagio dos discnrsos e das casténeias em
determnados contextes sGoo-onlturas,

Remeto-me a wn tratamento daguile que narram os esludantes como
elementas (e compdent o prdpra constituicio subjetiva desses esadantes
¢ <ies aravessadas por wn conjunto de inpungtes disoursivas provenmientes
dos hseursos pedadadons, das toenolgaas colocadas em operagio também
ne mmabalho docenre, dos elernentos de lingaagern dos proprios carrculos
cotno tais, Todes esses discursos sao animados por wrna vontade de verdade
¢ desejo de domimio gue remere a relaghes de pader

() trabalho com narcativas sob cssa perspectiva nio ¢ desenvolvido
nem no sentide de analisar as experiéncias dos individuos nem para
analisar os contetlos Iéxicos do gque narram os eshdantes ou para
buscar oy sencidos das palaveas que compdem essas narralivas. A
mancira founcanltiana, ¢ preciso teatar fivar wo #ivel de discurso
(TOUCAULT, 1995, p. 3} o que nio signfica, como ji cologuer
reiteradas veses heste toxto, sediar-se em invesamentos 18xcos; 1mas
implica, sobremaneira, na identiticacin dos relacionamentos que
carqcterizlin 4s narrativas como praticas (hsenrsivas quo constituen
aquile de que on sobre o que falam;

A exanHnar narrativas, devemos preacupar-nos corm a politica
que institnem, com o regime de verdade que es disorsos que ol ¢
Jaz funcionar comn verdadefros compreenden: (idem, p. 12} com a economia
politica da verdade configurada ¢ gue tem comoe uma de suas
caracteristicas ser produzida ¢ Lransmitida sob o controle de algans
prandes aparclhos entre os guais se encantra a unmiversidade.
(FOUCAULL, 1996).

D¢ uma composicido do trabalhe com narrativas na
formacao docente

“C3 gue interessa agora € [} Passar da forniagdo para a
composigdo, do desenvolvimento para o combinagao, da
erganizagio para o ageaciiento,” [CORAZZN & SITVA}

Esbocado o solo tedrico ¢ social que mobiliza a construgio
metodaldgica que venho expondo, passarei a indicar alguns elementes



e pedem compor umg forma de trabalho com Barmatias no ensino
wiperton, advertindo, entretanto, parn o fato de que nio se colocint ¢
Jialiuer perspectiva modelar, mas como um esforgo constrcienisg
e fIvveste contra ay antigas territorialidades tnetodoldmens haseudas
e prelegio-fixaciu-avaliagio,

Nessas condictes, cabe especialmente lembrar CUIE, COMTIG SUjeilon
wowiuas e trabalhadores culturais envalvidos com a tormacio de
vilncadores e educadoras, os docentes se encontram profundamentc
nupheados na prodacio de narcativas e de subjetividades. Se cste € o
v condlinive com o qual nos defrontam cotidumamente, & possivel
e sel também este o territério onde poderio construir contrafluxes
v sentido da recseriturn da pricica palides o peduzdeica no campo
eilncacional

Como venho argumentando ao longo deste texto, csse tipo de
npeestamento incide na comstrucio de wma nflesio wedtics qutt Tequer
Hperagoes conceituais que possibilitein novos lugares de eirculacio de
wntido e diferéntes posicionamentos acerca do saber sobre 4 peciuzomia,
olretudo no que diz resperto s relactes entre o sijeito e o discursa.
A desestrururagio de alguimas sedinentacaes prescnces nos discnrsas
peduzteicos € cortamiente, UM Processo extrCImAmen e complexa,
Comu apresenta DIAZ (1998, p, 1 7Y

(X8 professores kdo, tnicialimente, demasiade saissrianos P
acettar que os discurses xio prificas. Para a nwioria ‘o5 discnrsos
sR0 cowprenios de signos’, ‘o laguagem estd cheia de
sgnas., poriante uide estd vazia, Desse mode tew side crudal
ara o5 professores compreender que pivenios fmersos e
cottfinition de prdticas discursivas gue dav sentido a nossas
relagles soclais, & estrutira de nossa cotidianidade, e que rais
preticas discursivas eatran, por sia vez, wo fogo das relagies
de poder

Uma das possibilidades metodaldgicas para CPECAT Com s
redefinigdes do poder, do sujeito ¢ do discurso na PUTSPECLiva agjui
telineada, pode ser desencadends, ao se trazer para o imbito do traballio
politico-pedagdico a agao narrativa comao possibibdade de
tetrogarmoe-nos sabre as relagoes historicas, socias o cnlturiis
civelvidas nas posiches que oy sujeitos assumem cnquantn cletos de
iiscursos & enguanto produzidos ne interior de discursos.




Lute program caompreende o esforco concreto de trabalho com
mltiplas tormas narrativas a partir das quats os sjeitos conferem
senlide e signibicado a s proprios, a0 mundo c aos outros. Trata-se
assim de nma espécic de recontextadbizacio da acio narrativa para o
ambate pedagdgico, banida que fo1 por ser, sob a ética da rarae cleotifica
nedderna, considerada ildgica: Essa reabilitagio significa exxensivamente
o praprio reencontro com @ subjetividode gque comoe muito
apropriadamente coloca BORIN (1996, p. 40) aparcoe na cifncia classien
otk conbigfncla, whe fonte de erros (o "woise' da lingaagen infornidtice, rido
que ¢ absoliamenie jevesidrie elindnar)

Venho argumentando que o ato de narrar on oonda o exarne e
inlerprelicio de nareativas produzidas, poem em evidéncia um conjunto
e posipdes — de sajer - gue a linganagwenn, e sua dliva participagao na
praducio de subjerividades, evidencia, Ativant aineda pela via da toemdna
I COnjunto de eXPEerEnNcias, representacics, desclos, sensagdos,
crengas, valores ¢ mcioomios construidos pelos sujeitos em sen estorco
de significacia ¢ de atribuigio de senmidos em relagio o 31 mestnes, 4o
TT'I'II]"I':J.{':I e 05 CITCINSCIEYED & it]ti’:‘l‘p&laln £ a0 OUTG.

Este pode ser um importinte recurso gnostoldmen ¢ pedamimco que
pude etvolver professates e estudantes na compreensio atva dos maodos
de conformacio de snas subjelividades, de producio e legitimagio de
narrativas, bem comao deslindar os mados pelos quats pranes disenmavas
estriatiiearn nessas vidas de modos concretos, especificos e incisivos. Pode,
amnda, ao idennficar a natureza constitutivi dessas operaghes baliear sen
progeto fundaental de andlize gue pode permitiv estabielecer a5 shieessivas veesfrntiragies
das posigies do sigetto wo discieso ¢ wa experignag, (DIAL, 1998, p. 28).

Comao ¢ possivel mterrn, a construogio metodoldgics agui proposta
nio promete nenham desnne ou compreensdc unrversal ¢ totalizante
acerea dos sujeitos ¢ das relagdes sociais e € este um des aspectos contrals
reclamadas por argumentagoes assentadas nas  pedigrogas eriticas.
Certamente, uma fornmulagio sob Inspiragico perspectivista cologa-se
na contrainao das pedacowmas cribeas que, como muito apropriadamente
cxamina GARCIA (2002, p. 13), exercem na condugio dos processos
de conhecimento escolar, entre eles o cnsino ¢ o tazer decente, um
tpo de pastorade  que pretende o producao de sujeitos esclarecidos e
cmancipados atraeés de tecwologies pedagdnicas orificas que tem na subjelivagao
dews saberes escolares e no didleso sens instramentos privilegtados,

Contraramentc a ¢ssa imcrustagio, na purspoctiva agqui eshiogada,
os prolessores nio sic vistos como portadores de algum upo de




cuie autimemo trangbilamente defensivel, mas fazom paroe o
aateima de producao de discursos; sinmm-se nos proablenns de

chipeesane ¢ basea e solucio participam.

C} descrrse do professor nav coustiin sy projero deliberado de
i falaiete aurdnome a partie de g {Rieicdo comiicainia,
s € aasviido a partiv de wnia ordenn, a partiv de win ststenta
ce produgao do disorse, w pariiv de privepios de controle ¢
cxclisdo que atimmn sobre sias (redprodugses de significados e
sebre sias praticas especfioas (IDIAZ, 1998, p. 153).

Isse reconbecimento poderia levar a supor o enredamenco dos sujeilos

o antermindyvels teas wnobilistas que ndo cdeixadam espaco a qualguoer
Proqens de acio gue pudesse Frer frente sos dilemas soctais ¢ culturais
f|rat GIEVESSSATIE 3 -Ei'f;:_l{_'l cduscativa? C}I'H., sCoCstamos investindo contra as
Pclensdes racionahisras e nwmhcadas, estartoos operando com um

deslocmnento yue alasta a matenomig absoluta tanto quanto a
mexemabilidade de estruturas ¢ relagdes apontande para a incompleiude e
eostrucico continn Par essa detnarcacio, ¢ importante observar que

Ndo estamos dituitciande o sujetio absolntarmenle subjelivado
e vative de wailieplas deternrinagdes histdricas, cifo fiifuro seefa
previsivel, inevitdvel, como uma condenardo.  Quando
abdicamos da fiegdo quixetesca de poderose sujeite da
cansciéhica ¢ da racionalidade, estases nos afasiasido de wnta
fuvenpdo Rhustoricamente sitwada, denoininada sujetto
trasescendental, para adwiitic 0 possibilidade de wnr sujeito
iy fnmano ( wdo uwe senddens send win super-Homine,
cofi miftas faces, #aitas frenteiray, mnitos Dmites,
deseentrado, ent pernanerle FECORSIRTGI0 T IRA [IcEssante
frerriencution de st tnesiie, (COS LA, 2000, p. 44).

Ein decorréneia desse ruciocinio, a agio formartiva do decente

termader deve sor recolocada ne mtenor de wina dindmica que, desia
ver, N30 na perspectiva de nutna postura modelar, o inclul comao sujeito
que ¢ ambém tormadoe, consturuido, regulado no discurso pedagdynico,
gie interage de modo narrativo e discarsivo com suas proprias

comdighes de existénela tanto quanto com as operacées formativas dos
cstudantes.




Iss0 requce o consoante redetinigio do sspnificado da pedagzop;
codo carrfoula eomo clementos narrados ¢ produtores de marcarvas,
e partadores de alagm tpo de verlade transeendesntal 0L autélioma
e dispomibilize algum Espaca politicumenrte purtficade, mas
MLerstienos ponbitados SEmpre per prodativas relacses de poder
Poderin nesse aspecto ser hastanee [Ertil wmn nogio de pud

agaeg
vorendid

LR confignisdgde de prdticas fexinais, verlais e visnars, goe
buescant se enpoluey nas PHOCERSas alrqpds

0S5 GUALS 05 Ppssoas
s enfenden,

E S MIARENAS et e 52 eunneluen coun ar Tl
PRISHIS € cont Seq amehicie. [ Coing Sovina dv produgio
cirfinenl, a pedagoria ectd thiplicada wa construcio e
PRI ge m:.&h&n’u:er:.fos, desefos, valores e présicay sociais
(CIROTUXN, 19099 SRR

Assim, encontra-se atvamente envolvids e relagtes de poder
desde que envolvida na producio de siemificados que D30 S30 mImc
unicos & dispurar, nia arepa politica ¢ enltural, sua legitimacio ¢
atirmacio, '

Articuladamente a ey redetinicio o

i compreensio do curriculy que, ainda na Perspectiva de GIROL
(1999, p. 92 ndo deve ser trasado ot gtin fexio sagrado, was devenvedpid
Ot prarte de wm envolvienta conitime com Arids uarrativas

¢ tradigdes que
podent ser velidas & transformadas ens fennes polfiicamente diferenses,
Issorapouta a necessidade

de diversificacio dos materiai curriculares
aproprados para o encontro coim diferentes Form

literirias, radedlicas; cscritas, SETALOLCas,
14 produzidas o a serern produsidas; toma
de sigmificados ¢ produzidos em de
de tomi-los nio ne searida thaserative das diferentes tormas de
daminagio, mas coina Productes conlingentes, que possibilitim o
ZUTACA0 o contranarrativas qQue, questionando narrativas,
desconsiriamn em seu cardter af; rmabiva ¢ legitirmador de assimetrizs
fundadas em diterengas ligadas, como exern Plo, ao glnero, 3 classe,
raga. i sexualidade, 3 peracio, cnure outros,

No vislumbrar do que sc wem

a pedagogia cabe primar Lo

A5 DATFalivas, orais,
eonogrificss, docuneritaie
dos cume rextos portadores
teriminadas cirennstineias, Trata-sc

s

denominando comao wma Corrente
de: interpretacio envolvida Na eomstriucio de uma camunidade e [essoas

mnquisitivas, Profissares e alynios engatam-se nup didloge com og fexctas, tritando-




e citfedes feftas pelos hnmtasos pa serenr dessonsteidin FOMHL s
W s de intisens acina de tlerpretacdo a Serent puardadas Pl pofeon do
peanneiia " (KINCHTELOE, 1997, @, 839%

i 150, cabe ampliar a noegio de rmaterians pedagGgicas cunran e,
Pt il dos cinones da literatur prdagderica estritamente cotsidernla,
Hewrnsilicando-os, desfitichivando-os ¢ assirn atentande para as oareas de
s condigines de prodagio: Cabe destinar minucios ATEIICAG nos seoid
e decifrar os sistemas de cilipos e fazem com que esses difirentes
st reforcem e ocultem determinados sivnificados, Produzides atraves &
e et 4 relagies sociais, Lextos excrites, relatos, fhmes, ent dooes, Cangiws,
loiografias, cartuns, cartas, cronics bameristicss, como diferentes aparaton
scursivos el mew aos quais os estudanles o protessons circulam nos
irerentes dembitos em que ravam suas luas cotidianas, expressam ¢
Vhnkestin sigmificados de projetos dotmnanes o subjigadis.

Drante desse variado leque de arcefivos que MSOMENL $1jeitos ¢
preduzem verdades, as operacaes metodaldyicas necessirias para o
trabalhe formative, nessa perspectivi, deixam de ser um leque de
heenicas ou procedimentos cleitos com (ins de diversificacdn de acoes
pard terem sua escolha conungenciady pels perspectiva ledrica cleita
Para o trabalbo nareativo e pelas possibilidades apresentadas para a
descomstrucio e reconstrngio das vistes. discurses ¢ priticas que
constroerm as subjetividades e o espaco socin culturl que s Atravessatr.

Para tanto vale a producio de midtodos eriteos pos-madernos
consubstanciados em projetos senealopicas, eseritys autubiogrificas,
CONSIIUGOes (exXtuas, entrevistas clinicas, procedhimentos retlexivios,
imilise toxtual construtiva, pricicas de didrio e metodos colaboratives
de wvaliagio ¢ inlerpretacio dessas atividades. (KINCHELOE, 1997).

Na perspectiva aqui delendida, utihizagio de qualguer um desses
procedimentos requer wma agio volada ndo spmente [¥ATa o Conpunta
de equipamentos ¢ mecanismos que Aravessam 4s cunstrugoes
MArrativas, mas pars uma colmprecnsio dos sujertos alunaos e
professares como corpos. mentes ¢ seres de linguagem - superficics
de 1oserigio - que nfio apenas reftatam ou reflerer esses dhsposilives,
THAS DF LEAZCm como Lextos inscritos noe que falam, no GiIc VESLEIT, 1o
que se sensibilizam, no gue negam, nas diferentes * o inchfcrentes”
posicoes ~ de - sujeito (ue constroem,

Para além de uma leiturs cxedeena, é necessirio gue cducadores ¢
estudantes s lelarn comio lendos vivns, com sias fistérias de wida, Stas esidrias, seus
misteriosis siléicias e suay digresstes entusidatios. {KINCITELOT, 1997, p. 1713,




ik

Submeter e expor a cxperiéncia § teorizagio passa i ser um esforgo
no gl estudantes e professores devem envolver-sc. Isto nae st redus
acnoontrar os Nomes teorieos dos raciooinios, ou ||':gi1.i tma-los Ejuﬁriﬂcﬁ—
lews o partir de alguma formulacio tedrica; mas, fundamenilmente,
:_.l.,':l'l"l'l]}'I'[“Z[“!T.I[].E‘-.Iifl.‘-i T comn et L:I.:-lH- eslruluras & r&lﬂ-:_.}@&ﬁ q'L:IE 1755 pl‘ljdll'ﬂ:ﬂ‘l
de determunados modas, ecsquadnnhanda sempre eto gque medida
relorgurn gu contestam relacdes de poder Signitica perscritar as
CONCXOCs ontre as cxperiénoias € oacrabivas individuais ¢ coletreas, de
inodo a reconstrui-las comao expendéioas de s mesmo e experiéneias
do putre entendidos nae comao indraduabidades narcisicas, mas como
seres onltiural, hnguisticn e socialmente enredades. Significa fazer da
agia cwrricular cotidiana uma agio assunidamente invesogativa. Uma
acin perquitidora de abjeros que nio cxistem mdependentermente de
a, de quern os narra, de quem os enunc,

Desse modo, os conrefidos de ensing el experiéncia formativa
teansversalizatm-se para além de campos disciplinares o passam a ser
produidoes, idenuficados e expostos & eritica no processe de mueragiao

§LICETVY N ﬁ'.-rmu

entre professorcs ¢ alunos atravessado por uma vanedade de elementos
textnals, cultnmis e expereticing trabalhades cimn situagdes de ensino
que propiciem o exame das condighes emn e verdades e realidades
sio estabelecidas. Dispensam assim qualguer perspectiva nnhitansta,
que as cologuem como recarsos 4 seremn maobilizados para a construgio
de competéncias definidas como wdeal tormativo e passamn 2 babacar
nm campo de decisdes curriculares contraposto tanto a uma
cpistemaloma fatalistica quanwo 4 prilicas espontaneistas ou designios
messiinicos. Nessa dimensio, a exigéneia tedrica & praca inodarmental.
Nos manejos foucaaltanns, a teonia Do expressa, maduz o aplica uma
priarica; cla ¢ vma pratica; ¢ ][:-('.;1|_, Ao totalizadora: wma camxa de
ferramentas; que sc multiplica ¢ multphca (FOUICAUELT, 1996).

Ors conteados curriculares nio sio somente agqueles que divem
respeito dos saberes arremmentados e sancionados pa socredade mas
provocam a insurrcicio daquceles saberes locais, singulares,
“desgualificados™.

A relagae professor = alane passa aoser uma relacio de sujeitos que
se reconhecem também como cicitos de fmplicagaes fundanentais de poder-
saber ¢ de suay transformagaes Jusidricas. (FOQUCOCAULL, 1989, p. 30).
Reconhecem os limites da antora de suas expenénoias, nam processo
orulde seosituam et e no conhecimento, expostos o suas fraglidades
¢ Inconsisténeias, ¢ sua incompletude ¢ na incormplenade das historias



TN, TI08 IETSECios © AP rISINNAIMCTITeS dlas barratpes convolbyickas
i e construgio como subjetivickades. Tlrata-se de nin encentro oue
s MEIRCATA S8 ATTAVCEsITeTiW por I'I:_‘]:l.-:_;.l:_!if.*-‘- de ].':--::-L‘]L‘T enicarnadas ©m
w provelutividade & ndo apenas cinmo forga negativa,

I decorréncia, a pritica avaliativa passa o ser um esforgo de
L oposicao e de reconsbiluigio das trajetonas, admmtinde uma
v estchade de fones e refer@ncias que permutem acoinpanhar processos
ailyetivos @ cognitivos iolimamente articulados § compreensio da
conmtogae de spomesmo o der outro em relagan de conhearnento.

Asailt, G quie THRErAIT o8 sukeitos acerca de s mesmos ¢ do mranicler tal
Vi o percebem oo expressam, passi a4 oser Iporiatce conteide
Lo i, ssivel e propicio ac aprofundaments terdticon, o arsihise critica,
U iorizacin, a0 tratanelto cientifico, i eritica enluaral, & andhse disearsiva,
onlesea, secioldgics, enfim ao exarne de um olbar indisciplinarizacde.

Concluindo

Recorrenido aos  clemmentos aqul apresentados, & necessirio
alirnsir que uma perspectiva metodeldgica que deee 2 inguagem e a
piclucie subjetiva coma pontes bisicos de referéncia, nio reconre as
armitivas como ordcelos retrespeclives. As narralivas sio vistas oo
panieas, ohjetos de luta gyue apontam o presente, relacionam-se com <
prassada, aciomim virtualidades [uturas, ¢ essa posigao reguer para a
lucacioe mma outra reldrica. Do ponte de vista episternclogico implica
Cinrranstormacdes nas torroas de se conceber a cifnos e a linguagem
1 partir do ponto de wista de sen poder de eriar sweites. Do ponto de
vista e uina reconcepiualizagio da educagio, pode ser ol o
sntendimento de wma educacio podtica gue sabe

quea patavra lenramna € pliral e que esta palavra, ow palasras,
tems senido ndo sonrenie pelo gue dizew, mas fambém o
exsertcialinenie, pelo Indizivel, pelo silénucio, pelo festemunli,
pefa alteridade, pela ansénca, E inmbine pela fragilidade ¢
a viluerabilidade, peln mwsticagem e a frouwieiva, pele
desaparecimiento de pontos de referéncia estdveis ¢ abyoluios”

(MELICIT, 2001, p. 279).

Cabe  em narratives de nossa passapemn 1o mundo, o5 gue sonos
rorevidadoes da vidao .
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