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Resumo: Este texto apresenia algunias rgﬂmﬁﬁt-.‘abm 0 ensino
da Filosofia da Edicagio no Curse de Pedagogia. O foco de debate
£ a reformulagdo coricilar, cuja tendéncia generalista secindariza
as disciplinas de fundamentos como a Filosofia da Edveagio em
Savor das disciplinas técnico-pedagdgicas. Essa sitnagio infliencia
negativamnenie na qualidade do ensino da Filosofia da Educagdio,
interferindo tanbént na formagio do educador

A crise do Curso de Pedagogia

Nos Cursos de Pedagogia, constata-se uma crise con figurada pela
pesivel perda de sua fungio em preparar pedagogicamente para a docéncia
v nivel médio, na educagio infantil e nas primeiras séries do ensino
lindamental. A formagio de profissionais de educagio para administracio,
sIpervisio, etc., tenderia, também, a desaparecer ao ser oferccida essa
lormagao na pods-graduagio ou em treinamento em servico.

) que ocasiona essa situagio de crise ¢ a criacio pela nova LDB
(Artigos 62, 63 e 64), dos Institutos Superiores de Educacio ¢ do Curso
MNaormal Superior, bem como o fato de ser a pas-graduacio fixada comao
alternativa de formagio dos profissionais de cducacio,

Além disso, as Diretrizes Curriculares dirccionam o foco da
formagio do pedagogo para o aurricade (uso das diretrizes curriculares
como referéncia de qualidade), secundarizando tanto o espage da formacio
[Uili‘v’ﬁl"ﬁ'{d&ldﬂ ou Insttutgs SupEI‘iDTE.":i de Edut‘;l{;;—u:} conne o e do
curso (Pedagogia ou Curso Normal Superior).

As diretrizes curriculares, entio, sio aprescntadas como orientadoras
da formacgio de docentes, isto €, como um “conjunte de principios,
lundamentos ¢ procedimentos a serem obscrvados na OrEanEEacio
mnsttucional e curricular de cada estabelecimento de ensino ¢ aplicam-se
a todas as etapas e modalidades da educacio bisica™,

' Resolugio CNEACPL/2002 — Direrrizes Curricularcs frara a fornugio de professores da
vducagio bisica, pig. 1.




A 1eleréneia curricular comum a todos os cursos de formagio,
Aaves das diretrizes curriculares, € justificada pelo MEC, por fortalecer
a sunelade nacionals (meio de integragio), sem deixar de refenir-se 2
e silnlidade como estratégia de autonomia das Instituigdes de Ensino.
Lntretanto, a autonomia, neste contexto, reduz-se 4 escolha ou selegio
o prineipios, fundamentos ¢ procedimentos previamente indicados
polas dirctrizes curriculares.

(3 Curso de Pedagogia, entio, constitui-se em um tema polémico,
cstatido no centro de debates dos educadores em diversos foruns e
cntidades representativas da drea da educagio, como a ANFOPE, a
AMNPED, a Comissio de Especialistas de Ensino de Pedagogma, entre
DET s,

A posicio dessas entidades € a de que a Universidade e o Curso de
Pedagogia constitul o locns de formagio de profissionais em educagio,
sendo a docéicia a base do curso.

A docéncia ¢ considerada o elemento articulador entre os pedagogos
¢ os licenciados das diversas dreas de conhecimentos especificos, além
de conferit organicidade aos diferentes niveis do trabalho pedagdgico
(educacio infantil, fundamental e médio, jovens e adultos, etc.) ¢ as
tarefas de organizagio e gestio dos espagos escolares, formulagio de
politicas educacionais, planejamento, etc. (SCHEIBE, 2000).

MNesta perspectiva, o pedagogo poderd atuar:

sa docéucia na edicagdo infantil, nas séries iniciais do ensing
fundanental ¢ nas disciplinas de formagio pedagdgica do nivel
médio. E, ainda: na erganizagio de sistermas, nnidades,
projetos e experiéncias edncacionais escolares e ndo escolares;
na produgdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecioldgico

do campo educacional; nas dreas emergentes do campo
educacional (SCHEIBE, 2000, p.13).

Assim, esses fGruns apresentam como amplas as possibilidades de
atnacio do pedagogo, por terem como base a docéncia, sendo tarefa
duws projetos pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia a definigio dos seus
campos de atuagio.

O campo de atnagdo profissional dos licenciados em pedagogia
ide poderia, porianto, deixar de ser, privilegiadamente, ¢
priprio niagistério e as diversas especificidades que este



magistério enseja para a sua pleiia realizagdo, seja ina edncagio
de adulios, ne atendintento ds necessidades especiais, na
spervisdoe das atividades escolares, etc. Sna atuwagdo, no
entanto, tanibém é desejivel em atividades ndo escolares, onde
o doeminie profissional do ate educative fhutencional se fizer
necessdrio, Esta atnagdo tewn como fonte de fornagdo as niesinas
bases presentes na formagdoe do pedagego escolar (SAVIANI
apnd SCHEIBE, 2000, p.16).

Meste sentido, as modalidades de ensino, como a educagio de

= Jove e o adultos e a educagio especial assim como as instituigoes
gomnnnaras, sio consideradas  campos de formagao e de atuagio do
E: ’|1|-| TR AN

A Reformulagao Curricular e o Ensino da Filosofia da Educacgéo

Lo lungio dessa situacdo de crise, os Cursos de Pedagogia vém
Wi medificados, e os novos projetos pedagdgicos vém se apresentando
S B v estrutura generalista, eliminando-se as habilitagoes (Supervisao,
P Adimearagio e Orientagio Educacional).
: A tendéncia de formacio generalista apresentada nos Cursos de
'fl"lllLu.',n yent tem se constituido, na pritica, em uma estrutura curricular
' ﬁ.mnu ntacla, estando as disciplinas distnibuidas de forma representativa
P o ady campo de atuagio do pedagogo. Assim, representando cada
Rl e atuagio do pedagogo, uma ou duas disciplinas sio ncluidas no
Bir bl sobre gestio, planejamento, avaliagio, cducagio especial,
_"ﬂ'ln s de jovens ¢ adultos, ete.
A preocupagao nao € com os fins da educagio, ¢ sim com a selegio
flin lriplinas consideradas significativas para formar tecmcimente o
'_iﬂ-nr- wwot para atuar nas diversas dreas prohissionars da Pedagrogna.
Mesta rede de disciplinas, o cardter técnico predomina. As discaiplinas
e 1ondamentos, como a Introducio a Filosofia, Introdugio i Sociologa
B lhoelucio i Psicologia, tradicionalmente consideradas disciplinas
T I'edagogia, ndo estio sendo incluidas no curriculo. Com isso,
i esemplo, cabe 3 disciplina Filosofia da Educacio a responsalnlidade
He 11 alalhar com o contetido da Introducio i Filosofia.
: Mirescenta=se o fato de que a Filosofia da Educacio, que gernlmente
B olereenda no segundo ¢fou terceiro anos, com essa Nova situagio,
o a4 ser ofertada no primeiro ano.




Ay cursos ainda ofertam a Filosofia da Educagio I e II, mas
cntroe apetias a disciplina Filosofia da Educagio.

(s docentes entio que atuam com a  Filosofia da Educagio, vém
cilrentando ﬂlglllnns dificuldades ao receber o aluno, no Pril'l'!f.:im ano,
sor as bases filoséficas da Introdugio i Filosoha:

|y Nio conseguem trabalhar de forma aprofundada nem o conteddo

da Introducgio i Filosofia nem o da Filosofia da Educagio;

2} Ou se detém mais no contetddo introdutdrio da filosofia ou se

detém mais na educagio;

3y Nio concluem o programa estabelecido. A tendéncia € de redugio

do conteddo programaitico, em fungio das dificuldades dos alunos |
em aprofundar as leituras filoséficas sobre a educagao.

Alguns professores dividem o contetido da disciplina em duas partes:
a primeira com contetido da Introdugio ou Histéria da Filosofia e a
scgunda parte com a Filosofia da Educagio. Outros, procuram articular
os contetidos filosdficos ¢ os educacionais a partir de eixos temdticos,
debatendo apds o estudo filosdfico sobre o tema as questdes educacionais,

A meu ver, cssa articulagio é fundamental para a Filosofia da
Educacio, mas o problema que se esbarra no ensino desta disciplina é
a reduciio da carga horiria para aprofundamento das leituras filosdficay
necessirias 3 andlise critica sobre a educacio, com a retirada do curriculo
da disciplina introdutéria de filosofia. A carga hordria da Introdugio i
Filosofia nio foi deslocada para a Filosofia da Educacao.

Com cssa situagio, o ensino da Filosofia da Educagio nio tem cdada
conta de trabalhar o referencial filoséfico necessirio par
instrumentalizacio da leitura ¢ anilise da educagio. Os docentes té
de priorizar o estudo da filosofia para alguns eixos de reflexio:
histérico ou o epistemolégico ou o antrapoldgico ou o ético, etc.

Desta forma, nio conseguem amphar o debate sobre algumas questae
filosoficas fundamentais para a educagio como € o caso da ldgica, da ideologi
¢ da ética, por exemplo. Nio conseguem, também, desenvolver a pesqui
dec campo e a pesquisa bibliogrifica fica comprometida. Apesar das leitur
indlicadas, os alunes encontram dificuldades na compreensio e no debati
dos textos filoséhicos em classe.

OLIVEIRA explica que:

Se “fodos sdo ﬁ!&s-::_rﬁ:s” come afinma Gramsci, e se homens
mulheres procuran refletir sabre os problemas que a realid
apresenta, o gue leva os educadores e os edncandos, engnan



fildsofos da edncagio, a filosofarem sdo os profleniay que
eliconirant a realizarem a agdo educativa. Estas questies de
ordent pedagdeica revertem-se em interragacées de cardier
Siloséfico por buscaremn a razdo de ser do fenérienc educativo
€ de sua praxis educativa apresentando implicitamente questdes
e explicagies sobre a natureza do ser humano e do nnnde,
Sulbjacente a uma concepedo de educagdo ¢ a wina prdtica
pedagégica estd presenre wima teoria sobre o ser funmano e sua
relagio com o mundo. E iniporiante desta formma que o
ednicador, enquanio filssofo da educagio, reflita sobre a
problemdtica edvcacional na busca de um significado existencial
e politico para a sua pritica educativa (2003, p. 41),

Essa tarefa da Filosofia da Educagio de possibilitar ao discente a
mlise dos discursos educacionais, a problematizacio ética e politica
thas priticas educacionais, vermn sendo obstaculizada por essa fragmentacio

cnirricular.,

Os discentes tém dificuldade emn analisar os problemas educacionais
jor falta de embasamento tedrico, porque se encontram, ainda, na fase
e apropriagio dos conceitos filasdficos, tentando comprecnder ¢
wsimilar o que € a prépria filosofia, sua finalidade, especificidade, etc,

LUCKESI faz refletir sobre a necessidade da filosofia para i pratica

cilucativa:

Cabe ao educador questionar permanentemente sobre o olyetive
do sex trabalho, sobre os sujeitos de sua prdtica, sobre o sentido
dos procedimentos que niiliza, sobre o que ¢ conbecimento,
sobre E_‘ﬁ.’.l'f.'.-"fdmff, sobre métodos, sobwe os comieidos e ieicila,
€ tantas outros objefos qne estio colpenetichos com sua prdtica,
Os objetos de meditagio filoséfica para o educador ido estio
distantes de suas condutas; ndio sdo objetos alstratos. Ao
conlrdrio, sdo os fendinenos, acenlecimentos ¢ fatos qre estdo
inediatamente juntos de si, dirctamente arviculades conr a
materialidade de sua agdo. A filosofia ¢ o evercicio do filosofar
e conseqiiéncias diretas ¢ finedioias prird a jossa pdtice
educaliva, na wedida em que atwam bnscando ¢ prodizindo
Jfundamientos que déew diregio ao nosso agiv. Alids, como tdo
o mais na vida honana, tanbén na prratica educativg ndo se

age sem _filosofia (1990, p. 43).




U3 ereane da Filosofia da Educagao requer nao apenas estudos sobre
4+ Instoria da filosofia, das concepgdes de mundo produzidas
Litoricimente; mas também, a reflexio sobre os problemas
vivenciados pelos individuos na sociedade e na educagio. «Na relagio
Jdialitica entre a compreensao do produzido historicamente € O
etletido no contexto educacional atual € que o cducador busca sentido
o direciona sua pritica educativa (OLIVEIRA, 2003, p. 41).

I justamente esse termpo de reflexao filosofica sobre a histora e ©
vivenciado no cotidiano pelos alunos que esti sendo obstacuhzado no
cnsino atual da Filosofia da Educagio.

Além disso, o tempo necessirio de apreensao dos conceitos estao
o encurtados ao serem alguns Cursos de Pedagogia deslocados da
oferta anual para a semestral, Intensifica-se o namero de aulas semanais,
mas nao hi tempo para leitura € reflexio do lido.

Acrescenta-se o fato de que a fragmentagio nas outras disciplinas
de fundamentos, como a sociologia ¢ a psicologia, auxiliam a agravar o
quadro de formagao do educador. Ha uma auséncia no vocabulinio dos
discentes dos conceitos bisicos destas disciplinas.

Desta forma, a secundarizagio das disciplinas de fundamentos
em relacio is técnicas vem agravando a crise do curso e refletindo de

forma preocupante na qualidade da formagdo dos pedagogos. A
formacio generalista que deveria possibilitar ao aluno de Pedagogia
uma visao mais ampla da educagao, ao ser adotada numa perspectiv
tecnicista, pulveriza o conhecimento, fragmenta o olhar e impede

reflexao critica.
Formacao Generalista Critica x a Tecnicista

Ao meu ver a questio nio esti na construgao do Curricul
Ceneralista e sim na tendéncia tecnicista que @ Curso de Pedagog
cstd mais uma vez incorporando em Seu curriculo.

Essa auséncia do debate filoséfico no Curso de Pedagogia
apresenta inclusive na formagio do seu curriculo. A escolha d
disciplinas técnico-pedagdgicas em detrimento das disciplinas
fundamentos estd pautada em que coOncepgac de ser humano? Ques
antropolagica filoséfica necessiria a qualquer projeto politig
pudagimeo.

Exsa tendéncia tecnicista € uma opgio dos educadores ol
reprodugio de wim maodelo gue esti sendo imposto por politicas ofici



e

A preocupagio € com as conseqiiéncias na formacio do educador
A nussa experiéncia, nos anos 60 a 70, de formagio teenicista no Curso
i Pedagogia foi amplamente discutida e refutada pelos educadores
ol seu cariter reprodutivista e nio critico.

“Serd que a adogio de uma determinada mctadologa nio implica
vin conthecimento de psicologia ¢ flosofia da cducacin? Serd que o
nictodo deixou de ser wm melo para tornar-se wm i cin st mesmo?”
(SILVA, 1979, p. 18). Essas entre outras questaes eramm problenmatizadas
iwlos educadores, chamando a atenciio para a importinein das disciplinas
e fundamentos na formacio do educador.

Diterentemente do que estd ocorrendo, consideramuos que a
smphagio da atuagio do Pedagogo requer um curriculo com maior
hindamentagio filosdhica no dmbito da antropologia, da cpistemaologn,
o logica e da ética.

Ao nosso ver, as disciplinas de fundamentos ¢ gue possailalicam
uma visio ampla do processo educacional, articulindo s dilerentes
aoes dos profissionais da educagio, as politicas ¢ as prancas eduocatvas,

Assim, a construgio de um curriculo generalista que articnle o
lormagio geral e a especifica pode ser implementada no Corso de
P'edagomia, mas o importante € a sua abordagem crinea, sendoa Billosotin
mm dos exos de construgio dessa criticidade.

Uina educagao de perguntas € a inica codieagdo criatizg e apta
a estimular a capacidade Ionana de assombinar-se, de
responder a sen assombro e resolver seis verdudenos problens
essercials, extsienciais, E o proprio confwcimenio (FRETRE
& FAUNDEZ, 1985, p. 52).

A curiosidade cono inguietagio indagadvra, coano findinagio
ao desvelamento de algo, como pergunta rerbalizada on nido,
como procura do esclarecimento, como sinal e atengio gue
stgere alerta faz parte fntegrante do fendmene vital. Nio
haverd criticidade semn a curiosidade que nos pae paciententenie
impacientes diante do mundo que nao fizemos, acrescenfando
algo a elfe que fazemos (FREIRE, 1997, p. 35).

A filosofia, além da base de compreensio da prixis educacional,
tem que se constituir em ferramenta para leitura dos textos em educacio
¢ essa tarefa exige um tempo para que o aluno sc apropric dos conceitos,




% visao lilosafica de ser humano ¢ de mundo.
k W

bova o rellita sobre as diferentes visdes de mundo expressas pelos
filoeaslon. Lisse tempo de aprendizagem da filosofia da educagio € que
prrecisa ser repensada na formagio do pedagogo.

() exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enguanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o para
qué, o como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra
quen, sio exigéncias fundamentais de uma educagio democritica 3
Altura dos desafios do nosso tempo (FREIRE, 2000, p. 102).

Para isso, o proprio ensino da Filosofia da Educagio precisa ser
discutido nos Cursos de Pedagogia ¢ nos Foéruns de  debate sobre o tema,

A disciplina Filosofia da Educagiio estd presente na crise do Curso
de Pedagogia e precisa ser discutida como tal. E um debate que envolve
1 reflexio sobre a politica nacional de educagio e a formagio do
Pedagogo, pautada em questdes filosdficas, tais como: Que pedagogos
queremos formar? Que sociedade precisamos construir? Essc ¢ um
debate que os professores de Filosofia da Educagio nio podem deixar
de enfrentar. '

Consideracoes Finais

A crise do Curso de Pedagogia em termos de definigio da formagio
do pedagogo e seu campo de atuagio profissional vem impulsionando
reformulacdes curriculares de tendéncia generalista.

Mas a superagio das habilitagoes tem se dimensionado por um
cardter tecnicista ao serem privilegiadas as disciplinas téenico=
pedagdgicas em detrimento das disciplinas de fundamentos, o que tem
influenciado de forma negativa no ensino da filosofia da educagao ¢ nal
tormacio do educador.

A crise no Curso de Pedagogia se constitui, também, na crise do
¢nsino da Filosofia da Educacio. Isto significa que a criticidade necessdri
i formacio do educador trabalhada pela Filosofia da Educagio nao est
sendo reconhecida pelos educadores. Neste sentido, ela nio est
conseguindo, na pritica, evidenciar a sua relevincia na formagio d
cducador.

Além disso, o debate sobre a redugio das disciplinas filoséhe
introdutdrias nio pode ser considerade como uma questdo d
corporativismo, e sim como necessiria i propria cOMpreensio d
cidueacio, na medida em que a prixis educativa tem subjacente um



Ansim, os professores de Filosofia da Educagio precisam discutir
hee irso de Pedagogia ndo s6 a relevincia das disciplinas filoséficas,
i wobretudo o seu préprio ensino, se estj cumprindo a tarcfa de
jruecalnlitar aos educadores, em sua formacio, a retlexio oritica sobre
to pobilemas educacionais.

BIBLIOGRAFIA

BUASIL L Diretrizes Curricidares Nacionais para a Formagdao de Profissores da
Hili oo Besica. Resolugio CNE/CP1/2002. Brasilia- MEC, 200¥2,

Pl e, Paulo. Pedagogia da Indignagao: cartas pedagdgicas ¢ outros
Bh it Sio Paulo: UNESPE 2000,

Pedagogia da Awtonemia: saberes necessirios i pritica educativa.
Yol Sao Paulo: Paz e Terra, 1997,

“ FAUNDEY, Antonio. Por uma pedagogia da pergunta. Rao de
fhvite gz e Terra, 1985,

LU IS, Cipriano. Filosofia, exercicio do filosofar e pritica educativa,
Woaberie. X (45), Brasilia: INEP, Jan/Mar, 1990.

LIVEIRA, Tvanilde Apoluceno. Filosofia da Educagio: reflexaes ¢ debates.
el Belém: UNAMA, 2003.

B, Leda. Formacio e identidade do pedagogo no Brasil. fu:
Wit o wpnender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de Janeiro: DP&A, 2000,

v, Fecquiel Theodoro., Os (Des)caminhios da escola: trauwmatisno
i 550 Paulo: Cortez & Moraes, 1979,

Artigo recebido no dia 20 de dezembro de 2004 e aprovado no dia 28 de abril de 2005.




