FILOSOFIA DA EDUCACAO:

SUA HISTORIA NO ENSINO MEDIO
NORMAL E NO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UFPA.

Maria NMeusa MONTEIRO
Universidade Federal do Para
Raimunda Lucena Mcelo SOARES
Unmiversidade Federal do Para

Resumo: O presente traballio procura desenhar o lugar da
Filosofia da Edieagio no Cunicnle do Crrso Normal desde a
sia insergdo na Escola Nornmal Paraense, até o atual contexio do
Ensine de Filosofia o Nivel Médio, que decorren da nova LIDB
1" 9. 394/96. Assim conto intenta realizar algrmas aproximagdes
histdricas concernentes ao movimento realizade pela Filosofia da
Eduncagao no Curse de Pedagogia da Universidade Federal do
Pavd, desde a instalagae desse curso na extima Facnldade de
Filosofia, Ciéncias e Letras até os dias de hoje. Dd énfase ao
aspecio legislative e a atnalidade. Nesta investipagdo o percinso
metedeldgico foi realizado aivavés da pesquisa bibliogrdfica ¢
doctrniental, instrianentos elucidarives e pertinentes na constrigio
deste conliecimento do saber filosdfico que entrecrnza ensino,
liistéria, educagde e politica edncacional.

Petucos realizados desde a década de 90" do século XX indicam
(i cocomiexto em que a Filosofia da Educagio se insere como disciplina
I s Normal e de Pedagogia, realizados respectivamente na Escola
Mol Paraense ¢ na Universidade Federal do Pari em Belém,
ppresenta wima anstabilidade dessa disciplina nos dois cursos.

l:nes estudos permitem observar que, nas discussoes sobre a
Pilevastia di Educagio, destaca-se a importincia dessa disciplina para a
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lonmaio do prolissional da educagio e vem i tona referéncias sobre a
valoneaganddesvalorizagio dessa disciplina no ensino no Pari, tanto em
mvel médio como em nivel superior.

Essa duahidade constituida de valor ¢ de desvalor aparece na prdpria
composicio das representagfes que se fazem dessa disciplina, ¢ indica uma
vscilagio que essa vem sofrendo listoricamente. Esse movimento tem sido
impulsionado, em parte, pelas leis que regem a educagio ¢ o ensino, que
determinam efou provocam reestruturacdes eurriculares, em que os
diterentes campos do saber disputam espaco, importincia e releviincia, ao
sabor das diversas concepedes que, assumidas pelos intelectuais do curriculo,
privilegiam determinados campos do saber ¢, nesses, determinadas
disciplinas, em detrimentos de outras. De acordo com o entendimento dessas
concepgoes sobre as necessidades epistemoldgicas, econdmicas, culturais,
¢nicas e politicas, a disciplina Filosoha da Educagio sofre esse movimento
pendular que aponta ora para maior, ora para menor espago que essa disciplina
tem ocupado nesses dois cursos,

Considerando este contexto da Filosofia da Educagio € que o
trabalho em desenvolvimento se pauta numa investigagio bibliogrifica
¢ documental, coma forma de melhor entender a trajetdria institucional
da insergio da referida disciplina na Escola Normal paraense e no Curso
de Pedagogia da UFPA. Portanto, o estudo acerca da Filosofia da
Educagio e sua histéria na Escola Normal paraense ¢ no curso de
Pedagogia da UFPA € o principal objetivo deste trabalho.

Com a hinahdade de organizi-lo de forma mais diddtica, o texto foi
esrtuturado em duas partes. A primeira, intitulada “Filosofia da Educacio:
um estucdo sobre a Tustéra da disaipling na Escola Normal Paraense”, estd
dividida e dons iens: 1.1) A eriaciio das primeiras Escolas Normais do
Brasil; 1.2) A Filosofia da Educacio no Curriculo da Escola NMormal Paraense:
e 1952 0 FRM A sepancdn soby o titulo *A Filosofia da Educacio no curso de
Pedagropia da UFPA: aproximaghes historicas”, a segunda estd disposta em
dois itens: 2.1) O curso de Pedagogia: algumas mudangas decorrentes da
legislagio; 2.2) A discipling Filosofia da Edueagio: tensdes curriculares.

1. Filosofia da Educacio: um estudo sobre a histéria da
disciplina na escola normal paraense,

A Historia da Filosofia registra que a Filosofia e a Educagio sempre
mantiveram uma estreita relagio. Refletindo sobre o dever-ser da
educagio, filésofos como Platio, Aristételes, Erasmo, Montaigne,



| on ke, Kant, entre outros, tornaram a Filosofia  a referéncia primaeir
b Pedagroena, “Os manuais de Pedagogia ou da histéria da Pedagonna
vinpae remeteram ao estudo de tais idéias filosdheo-pedagogicas,
pontamente com a histéria das institwigdes educativas.” (TOMAZET 11,
LR TR LN

I'wte trabalho compreende uma proposta de investigagio sobre a
i da Filosofia da Educagiao no Ensino Médio-INormal do Estado
oo Para, resgatando  a histdna, as lutas e conguistas que essa disciplina
prvcan desde seu surgimento no curriculo da Escola Normal Paraense
e decada de 50 até o momento presente da atual LDB 9.394/96.
Coneaderando a importineia da disciplina Filosofia da Educacio na
loniagan de professores, constata-se que, apesar de todas as suas
vontilbnngoes para a formacio desses profissionais da Educacio Média,
i 1ee onhecimento como disciplina necessdria i formacao do educador
mow oren em 1952, ora como disciplina obrigaténia, outras vezes como
thvophima optativa. A presencga da Filosofia da Educacio no Curriculo
v Conso Normal nio teve lugar definido, com oscilagio da carga
henan, mdeterminagio programatica, serial ou presencial.

[.1. A criagdo das primeiras escolas normais do Brasil.

A Clomstituigio de 25 de margo de 1824 garantia a todos os cidadios
Iaabiinos @ instrugao primédria gratuita.

Finbora a gratuidade e a obrigatoriedade do Ensino Primdrio
pativesscm previstas desde a Constituigio do Império, outorgada em
M1, 4 enagio das Escolas de Formacio de Professores para esse nivel
e Fnsano nilo se constitui em preocupagio imediata dos governantes
e Magao Brasileira (VASCONCELOS, 1992, p. 25).

Apew dez anos da promulgagio da Constituigio do Império de 1824,
@ (e o Governo Imperial delega atribuigdes as provincias de legislar
Kol ensino publico primario e secundirio.

A primeiras escolas normais brasileiras surgiram como instituicoes
Fesponsivers pela formagio do professor primidrio e foram criadas por
iicniva das provincias, apos o Aro Institucional de 12/08/1834, que
oneden is Assembléias Legislativas Provinciais, a responsabilidade
e lepisdlar sobre a instrucio puablica.

o o objenivo de melhorar a formacio dos docentes que atuavam
i cducagio primaria, a iim de que se tornasse possivel habilitar o
e professor de maneira mais completa ¢ cficiente ao exercicio do
Iapastenie, foram fundadas as primeiras Escolas Normais no pais:




Peooln Naormal do Rio e Janeiro, em 1835; Escola Normal de Minas
Coctns, i 1840; Escola Normal da Bahia, em 1841; Escola Normal de
S Paalo, em 1846; Escola Normal do Rio Grande do Sul, em 1869:
Pscolay Mormal de Pernambuco e da Paraiba, em 1864 Escola Normal
o Amazonas, em 1873; Escola Normal do Parand, em 1874.

A anilise documental comprova que, na provincia do Pari, a
preocupagac com a formagio do docente para a Escola Primaéria acorreu
dhiferentemente de todas as provincias brasileiras, apenas com o
estabelecimento de uma aula de Ensino Normal no Curriculo do Lyceu
Paracnse, criade pela Lei n®97, de 28 de junho de 1841. A disciplina
passa de aula de Ensino Normal para Pedagogia e Legislacio de Ensino.

Segundo a Professora Helena C. de Vasconcelos, decorreram trinta
anos de indiferenca e negligéneia para que o poder pablico local encarasse
1 questio do preparo do professor para a escola primiria com seriedade
¢ adequagio necessirios (VASCONCELOS, 1992, p- 23).

A criagio da Escola Normal Paraense s6 veio acontecer em 13 de
abril de 1871, na época em que as Escolas Normais do Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Bahia e Sio Paulo estavam avaliando seu desempenho
na Orgamzagio Diditica ¢ experienciavam inovacdes.

1.2. A Filosofia da Educagao no curriculo da Escola Normal paraense:
de 1952 a 1996.

A trajetdna do Ensino de Filosofia da Educacic no Curso Médio
Normal, em Belém, estd ligada i eriagio da primeira escola normal no
estado do Pard, que se deu através da Lei n® 669, de 13 de abril de 1871,
sancionada pelo entio presidente da provinecia, Dr. Joaquim Pires
Machade Portela. Porém, sua instalacio solene ocorreu em 13 de maio
do mesmo ano, iniciando-se o periodo letivo somente a 5 de junho de
1871, ocupando as dependéncias fisicas do Colégio Nossa Senhora do
Amparo, que funcionava no Lyceu Paraense, hoje Colégio Paes de
Carvalho.

No dia 20 de abril de 1871, o presidente Joaquim Pires Machado
Portela cria e regulamenta a Escola Normal através da Portaria s/n. O
Artigo 108 dessa Portaria s/n determinava a duracio do Curso Normal
¢ 3 anos e com a proposta curricular definida em oito (08) cadeiras:
I} Instrugio Moral e Religiosa; 2) Gramatica da Lingua Nacional -
I'xercicios de leitura de clissicos em prosa e versos — Redacio =
xercicios Caligrificos; 3) Aritmética — Sistema Métrico — Elementos
de Geometria; 4) Mogdes Gerais de Geografia e Histéria do Brasil,




promcpalmente do Pard — Leitura Refletda da Constituicio do luper i,

b Nogoes Gerais  de Fisica, Quimica e Agricultura; 6) Pedagopa o
Foyasligio do Ensino; 7) Desenho Linear; 8) Muasica.

As aualas eram ministradas em dois estabelecimentos: os meninos
vt aula no Lyceu Paraense e as meninas no Colégio Nassa
“wnhora do Amparo.

A Iscola Normal do Parid, durante os primeiros anos de existéncia,
fou marcada por virios problemas, a saber: a matricula do 1° ano de
Funowonamento da Escola Normal Paraense foi bastante escassa, nio
Heangandao 20 alunos, falta de interesse da populagio pela profissio de
| olessor, instabilidade curricular, caréncia de material bibliogrifico, a
Lilta e espago fisico para sedid-la, falta de autonomia administrativa ¢
jv hagyzica, salinos baixos, baixoe nivel qualitativo.

Muitos problemas somaram-se. Em 1872, a Escola Normal foi
vstnta pela Lei Provincial n® 557 e os alunos tiveram garantido a
vonelusio do curso, assistindo 3s aulas somente uma vez por semana.

¥ Governo Provincial estabeleceu uma comissio para estudar a
siticio da Escola Normal. Essa foi reaberta em 09 de junho de 1874.
L professores reuniram-se na sessio de congregacio, no dia 25, para
deliberarem sobre o horidrio das aulas e os programas da instituicio. E,
cin 7 de maio de 1879, uma sessdo da congregagio foi convocada para
altcrar o regimento ¢ regulamento da Escola Normal, (MONTEIRQ,
OO0, p. 14).

A Assembléia Provincial promulgou, em 29 de abril de 1875, a Lei
Has, alterando virios aspectos do regulamento vigente de forma
wiperhicial, com erros pedagégicos e administrativos e a questio salarial.
I len € alterada dois anos depois: Lei 880, de 14/04/1877, por tltimo,
oinci-se uma comissio de professores para estudar a problernaticidade
la Escola Normal.

A Reforma de Ledncio de Carvalho, em 1879, influenciada pelaliberal
lilosotia da Educagio de Jean Jacques Rousseau ¢ pelo idedrio da
levolucio Francesa, tornava hvre o ensino superior, cm todo o Impénio,
dnsiin cOmMo o ensino secundirio ¢ o primirio no Municipio da Corte. A
Itelorma de Lednecio de Carvalho, envolvendo esses niveis de ensino
draves do Decreto n® 7.247 de 19/09/1879, conservou a Filosofia no
Colégio Pedro II e a incluiu nos Curriculos das Escolas Normais.
Intretanto, na Escola Normal paracnse nio houve inclusio da Filosofia
no Cuarriculo, conforme o Decreto n® 7.247. Em 30 de abril de 1880, a
Ler LOTY define uma nova proposta curricular para o Curso Normal: 1°
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atn Rehierio, Gramaditica Portuguesa, Geografia ¢ Miisica; 2° ano —
Cramiitica Portuguesa, Aritmética e Pedagogia, e; 3° ano — MNogoes de
Covanatica, Historia do Brasil, Desenho Linear, Exercicios de Redacio,
Clostura ¢ Bordado.,

A referida reforma durou cinco anos e aos problemas pedagégicos
v adininistrativos continuaram somando-se s disciplinares,

A Assembléia Legislativa realizou discussdes acerca do assunto e,
vin 03 de dezembro de 1885, sancionava a Lei n® 1.224, que fundia o
Lyccu Paraense i Escola Normal. Os problemas continuaram e, em
1889, recebiam a carta de normalista os alunos (que apcnas prestavam
exames de certas matérias no Lyceu Paraense. Era a desordem total e a
Assembléia Legislativa promulgou a Lei n® 1.408 em 11 de outubro de
1889, que objetivava restaurar a Escola Normal e solucionar toda a
problemitica educacional. O presidente da provincia, logo depois da
promulgacio da Lei 1.408 de 1 1/10/1889, demitiu-se e os problemas
cducacionals permaneceram.

A trajetoria histérica da Escola Normal do Pari, de 1871 a 1889, foi
cheia de obsticulos.

[---] a Escola Nornial Paraense, emt seus 18 anos de exIsténcia,
Soi marcada por sucessivas reformas, instabilidade curricular:
indefinigio do espaco fisico para sedid-la; Salta de autononiia
pedagégica e administrativa; discrivninagdo salarial ems relagio
ao Lyceu. Paraense; excessiva interferéncia politica; baixo nfvel
qualitative; baixo conceito da populacio; e caréneia de material

bibliogrdfico (VASCONCELOS, 1992, p. 30).

O Decreto-Lei n® 8.530, de 2 de janeiro de 1946 promulgava a Lei
Orginica do Ensino Normal?, definindo e ampliando as perspectivas
de agio das Instituicoes de Educagio. Assim, o Ensino Normal ASSUIMIA
vomo finalidades bisicas a formacio de professores para as Escolas

Primdrias (VASCONCELOS, 1992, p. 45).

A L Chiginiea do Ensino Normal estabelecia a estrutura geral, do Curse Mormal = ramo do
P mddin em dois ciclas: 1% ¢ 2° ciglos ofertados pela Escola Normal. 1) Escola Normal:
 wichs normal, cem 3 anos de duracio ¢ conferia o diploma de professor primirio
o 1wl ensine secundirio. 2) Curse Normal regional, com o 17 cicla do ensino normal.,
vt de 4 ane; 3y Instituto de Educacio abrangende os cursos da Escola Normal.,
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Ples g, o Diecreto n® 393, em 28 de agosto de 1946, transtorng a Lseol
Flenanal do Pard em Instituto Paraense de Educagio — LE.P. O Duvcreno
Cebava conforme as diretrizes nacionais. O Regimento Interno do
ltnno ¢ promulgado em 17 de setembro de 1946. No dia 24 de jancin
e 101 através do Decreto 736, mudou-se a denominacio Instituto
"o e de Educagio para Instituto de Educacio do Pari — IEP

¢} estudo das dez primeiras propostas curriculares no Curso
Hlenmial de 1871 a 1952, revela que a Filosofia da Educacio apareceu,
jv L primeira vez, na proposta curricular niimere 11 do Instituto de
il agio do Pard, em 22 de agosto de 1952, mediante Decreto 1.098 de
PHORI952. A disciphina se chamava Histéria e Filosofia da Educacio.

As disciplinas da Proposta Curricular do Instituto de Educacio
v ari, expressa no Regimento Interno, Decreto n® 1.098, de 22/
HA152 eram: Portugués (1°, 2*, 33), Latim, Francés, Inglés,
Mateminea (17 ¢ 2%), Ciéncias Naturais, Histéria Geral, Hist6ria
e Brasil, Geografia Geral e do Brasil, Desenho e Artes Aplicadas,
lrabalhos Manuais, Economia Doméstica, Educacio Fisica (1* e 29
wnies), Canto Orfednico, Fisica ¢ Quimica, Anatomia e Fisiologia
Ivwmana, Biologia Educacional, Higiene e Educacio Sanitiria,
I hignene ¢ Puericultura, Metodologia do Ensino, Psicologia
lilucacional, Pritica de Ensino, Sociologia Educacional e Histéria e
llosobia da Educagio. Permaneceu assim até o periedo de transicio
vitre a Lei Orglinica ¢ a LDB/61, mudando apenas a terminologia,
passando a se denominar Histdria e Filosofia Educacional. O saber
hlusofico sobre Educagio nio constitui uma disciplina desde o
surgimento das primeiras escolas normais no Brasil. A sua presenca,
fquando ocorria, dava-se por meio de conteidos ou temiticas que
cram trabalhadas no conjunto de outras disciplinas, principalmente
da disciplina Pedagogia. (TOMAZETTI, 2003, p. 47).

A Educagio Brasileira sofreu modificacdes com a nova Lei de
I nretrizes e Base de Educacio Nacional de 1961, cuja discussio foi muito
demorada, de outubro de 1948 a dezembro de 1961, destacando-se como
movagio uma maior abertura em relagio i descentralizacio do Ensino.
Quanto ao Ensino Secundirio, manteve-se a mesma estrutura conforme
1 Ler anterior.

A Filosofia da Educagio no Curso Colegial Normal, conforme a
LDB/61, nio teve um lugar definido no curriculo escolar.

A situagio da Filosofia da Edueagio no Curriculo da Escola Naormal:
scgundo LDB n® 4.024, de dezembro de 1961, pode ser identificada.




a} Periodo de “Transicio entre a2 Ler Orginica ¢ a LDB (4.024):
I listdria ¢ Filosofia Educacional — 37 série — 2 horas semanais ¢
60 horas anuais;

1) No Curso Colegial Normal, primeira fase da LDB (4.024):
Historia ¢ Filosofia da Educacio — 2* série — 2 horas semanais €
60 horas anuais,como disciplina optativa;

¢) No curso Colegial Normal, segunda fase da LDB (4.024): Filosofia

da Educagio — 3* série — 2 horas semanais e 60 horas anuais,
tazendo parte da cultura especifica.

d) No curso Colegial Normal, terceira fase da LDB (4.024): Filosofia

¢ Histdria da Educacio voltam a ser uma tnica disciplina, ou
seja, Filosofia ¢ Histdria da Educagio com 2 horas semanais e
carga hordrna anual de 60 horas (3* série).

ApGs 64, o Brasil fez virios acordos com outros paises. Os acordos
MEC/USAID (Ministério da Educagio e Cultura/United States Agency,
for International Development), através dos quais o Brasil passou a
receber assisténeia téenica e cooperagio financeira, o que resultou na
criagio da Ler 5.692/71( ensino do 1° e 2° graus).

A Lei 5.692 foi promulgada em 1971, Entretanto, no Pari, somente
em 1975 a Secretaria de Estado de Educacio e¢ Cultura (SEDUC),
quntamente, com a Fundacio Educacional do Estado do Pari (FEP),
miciaram o plano de implantagio da Lei 5.692, através da Portaria n°
(0973, sendo criadas as seguintes equipes: de Plangjamento, Pesquisa
de Mercado, de Orientacio e Implementacio.

A implantacao da Lei n® 5.692/71, instituindo a profissionalizacio
cm nivel de 2° Grau, transformou o antigo Curso Normal numa
habilitagio dentre as demais, descaracterizando-o como formadora para
o Magistério Primdrio. Diversas instituigses incluiram a habilitagio do
magistério entre suas opcoes, e, em muitos casos, Escolas Normais, até
cntio direcionadas exclusivamente i formacio especifica de professores,
passaram a oferccer outras habilitagdes (VASCONCELQOS, 1992, p.20)

O Conselho Estadual de Educagao do Pari, através da Resolugio
3076, de 12/05/1976, aumentou a carga horina da disciplina Filosofia e
| listoria da Educagio para 3 horas semanais ¢ 90 horas anuais, fazendo
parte da Formacgio Especial.

Em 22 de outubro de 1980, o Conselho Estadual de Educacio do |
stado do Pard, através da Resolucgio 265/CEE, incluiu a Filosofia da
Lidueagio na disciplina Fundamentos da Educagio [ e II. Esta era formada
e las disciplinas: Historia da Educacio, Psicologia da Educacio, Filosofia



o el g, Biologia da Educacio, a Sociologia da Educagiio, tinnsoradas
v res senes do curse de formagio em nivel de 2° grau, para o magisténe:
onwbonentos da Educacao I; 192 ano, 2 horas semanais — 60 horas scmanns;
", ! loras semanais, 60 horas anuais; 3* ano, 3 horas semanas, cargg
o anal 90 horas, total, 210 horas. Fundamentos da Educaciio 11
“uone, 8 hwras semanais, carga hordra anual 90 horas; 3° séric — 3 hors
s, carga hordna anual 90 horas, total 180 horas.

I razio da formagio dos professores de Fundamentos da Educacio
I« 11, 4 Bilosotia da Educagio nunca era trabalhada e sim a Psicologia da
Vilive e e, o Histéria da Educagio, a Biologia da Educagio e, is vezes, a
Yow i da Educagio. Muitas vezes Histdria da Filosofia ou Histdna
il Paloeacio eram trabalhadas como se fossemn Filosofia da Educacio.

e qque diz respeito i trajetdna da Filosofia da Educagao, no
inten ulo da Escola Média Paraense, em 1992, o Departamento de
Hnsine Médio da SEDUC/PA propos desmembrar as disciplinas de
v laventos da Educagao, passando cada disciplina a ter carga horiria
¢apocatnen, Esta proposta foi aprovada pelo Conselho Estadual de
ilie a0 Assim, as disciplinas Filosofia da Educagio, Psicologia da
Filin ac o, Sociologia da Educagio, Histénia da Educagio e Biologia da
ilin g ficaram com carga horiria préopria ¢ contetido programiitico
enpecihno (MOINTEIRO, 2000, p. 46).

A Tilosohia da Educagio continua hoje, como na Legislagio anterior,
gonn canea hordria propna e contetido especifico.

2. A filosofia da educacao no curso de pedagogia da ufpa:
Aproximacoes historicas.

A lustdrna da disciplina Filosofia da Educagio no curso de Pedagogia
il U hoversidade Federal do Pard, mesmo quando observada muito mais
o pomitar de vista legislativo que dos seus miuiltiplos aspectos, apresenta
Ml oscilagdes em seu movimento constitutive, que podem ser
fonalas comno um indicative dos contornos das concepgoes de homem,
e oo ¢ de conhecimento que perpassam as escolhas e definem
histonicmente o quando, o como, o qué, o porqué e o quanto dessa ¢
e vmras disciplinas nesse € em outros cursos. Do mesmo maodo,
ihicam os interesses politicos e econdmicos incidentes nas decisoes
fonadas sobre a formacgio humana e profissional.

Iinnas oscilagbes estdo, de alguma forma, ligadas 4 instabihidade
Wistoniea de papel que a Filosofia pade ocupar na formacio do homen,




he processo eseolar, ¢ da indefinicio de identidade do curso de
Pedbapoga que tanto a histéria do ensino de tilosofia, como a histdria
o curso de Pedagogia no Brasil, t8m revelado.

2.1. O Curso de Pedagogia: algumas mudangas decorventes da
legislacdo,

A anilise documental, realizada por ocasiio da pesquisa Estudo
sobre o Ensino de Filosofia da Educagio no curso de Pedagogia em
Belém: UFPA, UEPA ¢ UNAMA, indica que o Curso de Pedagogia
iniciou no Pard na Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ Letras, criada pelo
Decreto n® 5.099 de 26 de julho de 1946, Autorizado a funcionar em
maio de 1954 ¢ devidamente instalado em 29 de outubro de 1954, esse
curse tinha uma duracio de trés anos, qualificava para o exercicio de
fungdes técnicas na educacio e garantia um diploma de bacharel, A
tformacido para a docéncia era feita no curso de Diditiea que, com duracio
de um ano, assegurava um diploma que concedia o direito de exercer a
docéncia em determinadas disciplinas dos cursos normais.

Essa estrutura, que ficou conhecida como o esquema 3+1, era
garantida pelo Decreto n® 5.099 que, além de eriar e regulamentar a
Faculdade de Filosofia do Pari, refere-se em seus artigos 7% e 8° 3
existéncia de dois cursos diversos, que habilitam a diferentes funcées na
area educacional. “Art. 7° - A segio de Pedagogia constituir-se-4 de um
56 curso ordindrio: curso de Pedagogia. Art. 8° - A secgio de Didatica
constituir-se-a de um s curso ordis ririo, denominado curso de Didética™

O curso de Pedagogia ¢ implantado no Pard em um periodo em que
o mundo, recémesaido de wma grande guerra, tenta se recuperar dos
prejuizos materinis ¢ se esforga no sentido de conviver cor as perdas
humamas. A situacio do pos-puerrd incide diretamente nas relaghes
IMCTIAComis ¢ nas politicas ccondmicas e educacionais, no Brasil e no
resto do mundo, Esse ¢ uim aspecto fue pode ser considerado para uma

melhor compreensio dos contornos que 0 curso apresenta, quando de
sua insercio na realidade paracnse,

A guerra cstava_funcionando conmo contensio de exportagdo
de mdo-de-obra dos paises enropens para o Brasil, Afé essas
altwras wdo existia wma politica adequada de Sformagdo de
recursos lwnanos para a indiistria, porque esta se vinha
provendo de nido-de-obra especializada, mediante importagdo
de técnicos [...[. (ROMAMELLI, 1996, p. 155).



Do acordo com Romanelli (1996), além dessa situigao de
ruhientinento das conseqiiéncias da guerra, o Brasil havia iniciacdo uin
|1esso de industrializagio que tendia, entio, a acelerar-se. A cleposican
die tienihio Vargas, ap6s 15 anos de ditadura, serve de tnplso
tlomoeritico que passa a inspirar a Constituigdo de 1946. Tenda por
Ihiec casa constituigio, o entio Ministro da Educacio, Clemente Marin,
ity wima comissio de educadores, presidida pelo professor Lourcngo
Pilhies para estudar e propor um projeto de reforma geral da educacio
acwnal, a ser encaminhado 4 Ciamara Federal em 1948, Esse projeto
P 13 anos circulando entre pareceres, emendas, e até um
wilvniive. Em 1956 o projeto, que ja somava 14 documentos, continuava
et er entre as propostas de liberdade de ensino, de defesa da iniciativa
vl das idéias de centralizagio e descentralizacio. Em suma, entre
Witciesses privados e piblicos, o projeto percorreu um longo ¢
Wimndindo caminbo até 1961, quando foi promulgada a LDB 4.024.

Ihesde os anos de 1950, a estrutura assumida pelo curso de Pedagogia,
Proprimente dito, apresentava-o eminentemente técnice e sem
Wisbineas, Esse fato €, em grande parte, conseqiiente dessas necessidades
Peomonncas e dessa conflituosa lentidio legislativa. Com o Parecer 251/
hit o Conselho Federal de Educacio, apesar de nio serem percebidas
pravedes mudangas, nota-se uma pretensio de conceder ao curso de
Pedagsonaa a identidade de docéncia,

o relagio 3 questio da identidade, a anilise bibliogrifica, realizada
juir vwsiao da pesquisa, apontava que a inexisténcia de uma identidade
Nl tem sido uma caracteristica do curso de Pedagogia e
oo rava uma discussio voltada para o questionamento acerca da
filta e wlenudade do curso. Essa auséncia de wdentidade era, e continua
Wil arcada por uma polarizagio nas discussées.

e i lado, os que defendiam, e defendem, a tese de que a Pedagogia
Pt uma ciéncia de educagio que tem como objeto de pesquisa a
Mivihade cducativa em seu processo ensino-aprendizagem. Nessa
Winpectiva pode-se apontar Libaneo que afirma “[...] concebemnos a
Llul.w,u;-,:.n como ciéncia pritica que explicita objetivos ¢ formas de
I veneio metodolégica e organizativa nos dmbitos da atividade
Bthocatva implicados na transtssao/assimilagio de saberes e modoes de
Mo (PO p.136). Se a pedagogia € entendida dessa forma. o curso de
Peddapnein eseari preocupadoe com a formacio do pedagogo especialista,
Prifiscacnal que deverd exercer dentro e fora da escola, atvidades (e
Wil s dirctaimente docentes.

L
|
5]
i




|1 ot lado, estavam 05 COnNtriarios a essas idéias, com a
Conprecisas de gque a pedagogia nio tem uma base epistemoldgica
e nte detinida, Nessa diregio pode-se situar a Associagao MNacional
po b Pormiagio dos Profissionais da Educagio — ANFOPE, que defende
+low cncia como base de formagio profissional do pedagogo.

Dilerentemente do parecer 251/62, o parecer 252/69, do Conselho
Federal de Educagio, aprovado em 11/04/1969, provoca mudangas
aeniliciativas, Dentre essas, determina ao curso de Pedagogia a atribuigao
Jde praduar o licenciade em Pedagogia, extinguido a estrutura 3+ 1. Essas
mindlaneas definem que o curso de Pedagogia, além de formar para o
Cvercicio da docéncia nos cursos normais, forma, de modo opcional, o
enpecialisea,

[Ima vex integrados o5 ¥ da carga hordria iotal, o alino
J'H_gn?g_qﬁ o clclo PF{HIE.FJ'-:H?RII, on 2% ciclo, Ho Centro de
Edncagdo, cursa disciplinas comuns ag curse para a SEFUIL,
optar pela habilitagdes até entdo oferecidas; Administragdo
Escolar, Supervisio Escolar ¢ Ovientagio Escolar, setdo que
a opgio poderd incidir eny até duas habilitagges. {MESSIAS,
1985, p. 48).

ra década de 1960, em termaos de politica econdmica, o Brasil
siliif-s¢ em meio a posigdes © INtercsscs contraditorios mediante a
wima ideologia politica que toma como base a idéia de nacionalismo,
cujo maior objetivo € conseguir a independéncia politica, ¢ a econormia
lortemente internacionalizada. Desde o governo de Juscelino Kubischek,
v pais tende cada vez mais a submeter-se ao controle estrangeiro. A
partir de 1964, a politica brasileira alinhou-se aos Estados Unidos da
Amcrica. Especialistas norte-americanos assessoravam o gOVErno
brasileiro, orientando-o em projetos de reforma agrdria, programas
cilieacionais, produgio de hivros diditicos, etc. O envolvimento dos
e -anmiericanos com o governo brasileiro culminou com a assinatura
e vina série de convénios entre o MEC, seus érgios € a Agency for
Intermational Development, que visavam 2 assisténcia técnica ¢ uma
conperacio financeira dessa agéncia a organizagio cducacional brasileira.
b acordos atingem o auge com a implantagio da reforma de ensino
Linversitirio com a Lei 5.540/68, e a reforma dos ensinos primirio e

o cone a lei 5.692/71 que, apesar de ndo anular a LDB n® 4.024/61,
tealrse diversns .Ill{‘l;'.li,_'-:_m‘ﬂ.



lixla essa conjuntura incide e, de certa forma, explica as mudangas
e curso de Pedagogia. Além das alteragdes no curso, ocorre a
vocstraturacio da UFPA, aprovada em 16 de dezembro de 1969, por
I v 1ot Presidencial e extingue-se a Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢
Lo s, que deixa de funcionar em 31 de dezembro de 1969

A ddéeada de 70 do século XX inicia, pois, com cssas mudangas. A
L linversidade Federal do Pari, reestrururada, passa o orgaimzar-s¢ ¢m
dowe. npeos de centros, quais sejam: Os Centros de Estudos Bisicos ¢
ve. tentros de Formacio Profissional. Dentre esses altimos encontra-
@ o CUlentro de Educagio. Obedecendo a essa estrutura, o curso el o
won o nrriculo organizado em ciclos, a saber: um ciclo Bisico comum
w1 nrsos da area de Filosofia ¢ Ciéncias Humanas, ¢ um Ciclo
Maleenmal especifico do curso.

Mo final de 1992, teve inicio um processo de avahagio do Centro
e Telucacio, que contou coim vArios eventos, enscjando, dentre cles,
o Semindrios de Avaliagio do Curso de Pedagogia, oportunizando
W tantes discussoes, cujos resultados se encontram sistematizados
o Itclitdrio do Processo de Avaliacio do Centro de Educacio da
LI 1A Um Projeto Politico-Pedagdgico em construgio, publicado em
Wit e 1997, Participaram dessas discussoes professores, alunos e
e nunirios. De acordo com esse relatdrio, os sujeitos que participaram
o avaliacio deram grandes contribuigbes de ordem admimistrativa,
peilagseica, de tal modo que os documentos elaborados ao longo do
Jihon e contém propostas de reformulacio do curso e de reestruturagao
il ¢ coire de Educagio.

Mooano de 1998 foi apresentado 3 comunidade académica um
fonpnnto preliminar de uma proposta para a Reestruturagio dos cursos
e Forimacio dos Profissionais da Educagio. Conforme csse
i mento, o curso de pedagogia deveria atender aos scguintes
e pnes: “o trabalho pedagdgico como cixo da formagio; sdlida
[ o tedirica; a [J-::‘:T.-.Cluiﬁﬂ como forma de conheoimento camtervengao
Wi 1eahudade escolar; trabalho partilhadofcoletivo;  trabalho
ftendbscrphinar, articulagio teora-pratica; Flexibilidade curricalar™. A
paltutura curricular passa a contemplar trés nacleos tenyitcos: Liisico,
Mg b o ¢ Eletivao.

A apresentagio dessa proposta gerou grandes ¢ confhituosas
s s, No bojo dessas discussoes, foi possivel observar o cuidndo
e alpias pessoas em ndo usar a expressao “grade curricular”, fruto
(e v concepgao que parecia engessar o curriculo. Afinal, em tempos



N neradefirabatho Aexivel € melhor usar o termo desenho, mais de
aoondhy coe o idén e com a exigéncia de flexibilidade. A formulagio/
anliracion da expressao “desenho curricular”™ no cerne desse contexto
de avaliaciofreestruturagao do curso traz ¢im sua base uma ambigiiidade
que pele ser situada da seguinte forma: de um lado a necessidade de
slegpumento as politicas neoliberais de flexibilizagio do mercado de
Labalho ¢, de outre lado, a COMpPreensio € necessidade pedagdgica ©
‘ |~|-1Lq~111111k$5:,ic:1 de garantir mator dinamismao curricular, facilitando o
processo de claboragao do conhecimento.

Mo momento em gque se confirmava o “desenho curnicular”™ a ser
cletivado no novo curso, tinha-sc 2 sancio da LDB n® 9.394/96, publicada
o Didrio Ofcial da Unido, em 23 de dezembro de 1996, € s¢ discutia
(Uie © CUrso como estava estruturado, perdia espago no mercado de
iraballio, Hoje, quando ja formaram as primeiras turmas, resta perguntar:
com cssas mudangas, cfetivamente, o cufso ganhou espigo no mercado?

Nos cinco anos de experiéncia, ¢sse curriculo tem apontado grandes
problemas que eXigem investigacoes sistematizadas, E com essa
compreensio que alguns professores do Centro de Educagio se juntam
e dois projetos de Pesquisa, com O ohjetivo de estudar melhor a
questio e de fornecer subsidios tedricos para uima avaliacio do curso.
I também nessa perspectiva que o colegiado do curso vem 5€
movimentando na atualidade, em funcio de uma justa ¢ necessiria
avaliacio. Afinal, o projeto pedagbgico, para nao perder a dinamicidade
processual, deve primar por uma avaliagio do processo, no processo.
Além disso, os problemas aumentaram coin 2 recente apresentagio,
pelo MEC, de uma minuta de Resolucio sobre a reestruturagac do
curso de Pedagogia, que deverd seguir, por €s5a resolucao, os caminhos
tracados pelo governo.Esse documento aponta um formato para o curso
Je Pedagogia semelhante ao esquema 341, que ele apresentava quando
e sua implantagio na década de 50 do século XX, o que parece set um
prande retrocesso na historia desse curso.

2.2 A Disciplina Filosofia da Educagio: tensées curriculares

A unportincia de uma disciplina em um curso de formacgao de
cdneadores, como € o caso do curso de Pedagogia, configura-se pela
contribuicio que essa disciplina, rendo cm vista a sua especificidade,
porle dar a essa formacio. Dito dessa forma, parece simples. Contudo

tratar dessa questio implica definir, conceituar, escolher, opinar, assumir
CoCCppoes, toinar decisbes que definem o qué, o Como o purquE [



Cin e medida os educandos devem e podem apreender, pensar,

i nitir, opinar, claborar e fazer.

Assim, 3 presenga, — em maior ou menor escala —, ou a auséncia
A rina disciplina em um curso pode configurar um esbogo do que sc
pnea acerca da principal triade sobre a qual gualquer educagao s¢
weauta, qual sejar o homem, O conhecimento e o mundo. Isso significa

(e importineia da Filosofia da Educacio para o curso de Pedagogia
e pende, até certo ponto, das concepgdes que se Tem sobre todos os
ppevtos que envolvern o homem em suas miiltiplas dimensoes ¢
i Laoes, em seu processo de desenvolvimento ¢ do contexto com o
ipal, o qual ¢ para o qual essa formagio ocorre.

essa relativa dependéncia do contexto, se situam, semelhante as
o nssoes sobre a falta de identidade do curso de Pedagogia, as
A vssioes sobre a Filosofia da Educagio que também apresentavar
Hiia polarizagio. De um lado a idéia da Filosofia da Educagio como
i iphing, que requer ensino €, portanto, uma selecio de conteddos,
dihincio de metodologia de ensino ¢ de forma de avaliagio. Nessa
dine o, havia a pesquisa da prof® Maria Betinia Albugquerque (UEPA),
e apontava uma disciplina sem identidade nacional, perdida em meio
4 i dispersio de contetdos. De outro lado, a idéia de Filosofia da
bibue acio como saber sistematizado, reflexio sobre os problemas que
p vdueacio apresenta,

Arnalmente hi uma discussio que, preocupada com a especificidade
A 1alosofia da Educagio, dirige uma critica a tradigio filosafica da
pedin o no Brasil, em que tem sido comum conceber a Filosoha da
Hilvi acio como reflexio sobre os problemas que a educagio revela. Na
perspectiva de critica sobre essa tradigio, encontra-se Silvio Gallo que
fpiecnia 2 CTiagio de concettos para a educagio come especihicidade
it Vilosotia da Educagio, tomando emprestado o conceito de Deleuze
wibie o Filosofia, operando por delocamento desse coneeito, buscando
M | desterritorializar conceitos da obra de Delenze & Guattan, para
fpte 1 norializi-los no campo da educagio [...]" (2003, p. 64). Para essc
duton, as aulas da disciplina Filosofia da Educacio serim ohicinas de
Pihaao de conceitos para a educagio.

Solire a presenga € a participagao da disciplina Filosofia da Educagio
o criculo de pedagogia quando da autonizagio para o funcenanento
fonse curso, na Faculdade de Filosofia Ciéncias ¢ Letras, conlorme o
pepni Lunento do curso, se dava no 3° ano do curso, guando era ofertada
4ol 4 lenominacio de Filosofia da Educagio. Porém, a revista Recortes




v v agae menciona outra denominagio para essa disciplina no curso
e pedapogia naguele periodo, a de Filosofia da Educagio ¢ Etica
rohissional. Além de duas disciplinas da matéria Filosofia, que seriam
clereadas na 12 série, sio elas Introdugio i Filosofia e Histéria da
Ilosofia ¢, ainda, Etica Profissional que seria ofertada no curso de
| midatica. Isso pode ser umn indicio da compreensio da importincia da
diseiplina para a formacgio profissional, sobretudo pela preccupagio
conn a lormagio ética profissional, independente da especificidade ou
a lincionahdade dos cargos que o profissional venha exercer nos meios
celueacionais,

Com as mudangas decorridas em conseqiiéncia do Parecer 252/69
¢ da reestruturacio do curso de Pedagogia, o desenho curricular
conservard a disciplina Introdugio A Filosoha como obrigatdria de drea
¢ a disciplina Filosofia da Educagio comoe obrigatdna do curriculo
minimo. Nessa reestruturacio, ¢ nitda a redugio da presenga de
thisciplinas Filosofia € Filosofia da Educagao, bem ao gosto do governo
militar. A Resolucio 126 de 12 de outubro de 1972, do CONSEP nio
altera esse formato. :

A partir de 1985, com a Resolugio 1234 de 2 de maio de 1985, do
CONSEFR que altera a Resolugio 126/72, a Filosofia da Educagio passa
2 ser ministrada em trés disciplinas sob a denominagio de: Filosofia da
Educagio [, Filosofia da Educacio 11 e Filosofia da Educagao 111, com 90
lwras cada, todas ofertadas no Ciclo Profissional como obrigatérias do
curriculo minimo, além de permanecer a disciplina Introducao a
Filosofia, com uma carga horana de 75 horas, ofertada no Ciclo Bisico
como obrigatdria de drea.

Essa amplitude da disciplina no curriculo de pedagogia demarca
bem as concepedes assumidas em um momento em que, recém-saido
e uma ditadura militar, o pais busca um processo de redemocratizagio,
Afinal o pais precisa investir na concretizagio da idéia que ele pode ¢
deve fazer o seu préprio conhecimento e, para tanto a filosofia €
nmprescimdivel.

Para umn pais que precisa libertar-se politica e economicamente
das peias do atraso € da serviddo, da servidao, a apropriagio
da ciéncia a possibilidade de fazé-la nao apenas por si mas
para si, & condigdo vital para a etapa da cultura reflexa,
cinprestada, imitativa, € a entrada em nova fase histérica que |
se caracleriza exatantente pela capacidade, adquirida pelo |



homen, de tirar de si as idéias de que necessita it
comprecider a si priprio tal conto € ¢ para explorar o innndo
[...]. A ciéncia 56 pode toruar-se unr Destrienrento de fibertagao
do fiomem se for compreendida por wma teoria filosdfica |...J.
(VIEIRA PINTO, 1979, p. 4).

A reestruturacio do curso em 1999, conforme o docu mento “A
tretrituracdo curricular do curso de Pedagogia. O projeto politico-
|velasisnco”, apesar de acenar com principios curriculares como “sélida
levmagdo tedrica” e “a pesquisa como forma de conhecimento e
mitervengio na realidade social”, reduz pela metade a carga horria da
lwaplina Filosofia da Educacio.

Qual o sentido de assumir como principio curricular *a pesquisa
veino forma de conhecimento e intervengio na realidade social”? Quem
w08 sujeitos que vio fazer a pesquisa de acordo com esse principio?
oo fica entio a coneretizacio desses principios quando se reduz a
|vesibilidade de sua efetivacio? “[...] mesmo o mais experimentado ¢
miclhor dotado dos pesquisadores cientificos nio deve confiar
nmcamente na exclusiva experiéneia, [...] ignorando ou menosprezando
o inenso esforgo de esclarccimento racional que a hlosofia vem
produzinde™ (VIEIRA PINTO, 1979, )

A atencio para com a formacio ética parece ser uma preocupacio
do projeto pedagdgico, como estd indicado em *A reestruturagio
vurricular do curso de Pedagogia. O projeto politico-pedagdmcn™. Essa
preocupaciao estd expressa tanto como um dos “pressupostos politico-
Iwdlagdgcos”, indicada como “salida tormacio ¢uca” (p.2 1), como nas
“lases de reestruturacio do curso”, proposta como o rigor cientifico
v 0 compromisse ético”. (p.36). Contudo, csse documento, apesar do
vsforgo em contririo, aponta uma tormagio prejudicada pela
Iragmentacio posta na wdéia de transversalidade. “A formacao Glica deve
SeT uma constante nao s& nos temas descovolvidos e sala de avela,
mas também nas relagdes que se travam no din-a-dia cntre os
cdducadores, entre os educadores e os cducandos, enfing, entre os
diterentes integrantes do processo educativo™.(p. 25).

Como pensar em fazer uma solida formacio ctica (uanido se reduz
wima disciplina filos6fica a um tema e quando se fragmenta uma
discussio tio complexa na transversahdade, na disaiplinaridade? Quem
sio efetivamente os sujeitos que discutem ctica no curse? Como o
fazem? De que ética se estd falando? Afinal existem diferentes




comiepeons ehcas, Essas sio questdes que merecem a devida atengio
e v enrso que pretende formar educadores.

I i, pode-se considerar esquisito um projeto pedagdgico
gque restrinpe a Filosofia da Educagico® em seu desenho curricular
dinmindo, em cingiienta por cento, o espago dessa disciplina no curso,

spuanedo dla reestruturagio curricular, mas supde uma sélida formagio
! cina, Quem melhor que a Filosofia da Educagio para discutir esse
' assuntn?  Que espago a Filosofia da Educagao tem para discuur as
Alternativas éticas? E Preciso mais Filosofia da Educagio e, portanto,
e miais espaco para pensar filosohcamente a educagio.

Mio se trata de instalar o proselitismo de uma verdade Gnica, mas
les justo reconhecimento dessa necessidade que se imp&e em decorrénca
i conjuntura atual, mas sebretudo como conseqiiéncia desse desenho
curricular. Essa é uma necessidade que precisa ser considerada com a
T lucidez de um Vieira Pinto, que ji na década de 1950, percebia a auséncia

' de um pensar filoséfico, o que prejudicava o Brasil, na perspectiva de
realizagio de uma visio profunda. “[...] Faltou ao Brasil o mstrumento
conceitual, que s6 a compreensio filoséfica poderia ter proporcionado,
permitindo transcender o plano em que se situava e ultrapassar o finitismo

| de sua visio, (VIEIRA PINTO, 1959, p. 13).

Todos os professores da disciplina Filosofia da Educagio discordavam
veementermnente da decisio de reduzi-la no curriculo de Pedagogia. As
irés disciplinas de Filosofia da Educagio (I, II e III} privilegiavam
mvestigagoes sobre epistemologia, politica ¢ ética, buscando uma discussao
profunda sobre esses temas, relacionado-os ao cotidiano da existéncia,
e modo geral, e da profissio, de modo particular. Essa redugio significa
deixar de lado estudos essenciais para a formagio do profissional do
clducador. Com esse entendimento, os professores dessa disciplina
revoltavame-se com o rume tomado nas discussdes, nas escolhas e nas
decisoes tomadas em relagio ao novo curriculo de pedagogia. Essa
insatisfacio dos professores era visivel nos depoimentos concedidos i
pesquisa, conforme Soares (1999, p. 23).

Essa nova grade curvicular é esdriixula, prioriza o técnico
minintiza o tedrico e mn exemple disso € que todas as
disciplinas tedricas tiveram a carga rednzida [...] Eu nido

C AL i, essa discipling ¢ totalmente excluida dos cursos de pds-graduagie do Centro de
Fabin anan




concordo por achay, tamibéni, qire se hd algném que entenda
Hus fffﬁ!'n:.‘tyqﬂ da edicagdo, :]InE’JI'i-:rr' o gue Hos eutendenios ia
reunido interdepartamental, ... ] enido legislem. {Prof n° 1).

Nido € esvaziando o enrso de Pf.'{fﬁgﬂgiﬂ de wma reflexdo
critica, politica, socioldgica, filosdfica quee nés vantos melhorar
o curse de Pedagogia. (Prof n® 2).

Apesar da resisténcia e dos protestos dos professores de Filosofia
ta el agio, o novo carriculo foi implantado ¢ nessa nova estrutura as
i iplinas de Filosofia da Educacao sio: Flosofia da Educagio com 75
howas o Concepgdes Filoséficas da Educagio com 60 horas. Essa
iy rae a0 curricular configura o resultado do embate de forgas que se
pafalu levem nas relagdes politicas expressas na constituigio curricular.

A orgamizacio curnicular dos diferentes niveis de ensino constitui
Wi e politica, podendo atender, em maior ou meneor escala, a
e ntes interesses, em um intenso confronto de forgas tedrio-praticas
#, peotanto, manifesta uma relagio de poder que se exprime: a) na
" el ao dos saberes e das habilidades que deverio receber um
Wt e nte especial da instituicio escolar; b) na atribuicao de maior ou
Meoon ampertincia e valorizacio de determinados contenados
Keloowiados do seio da culwura: c) a histéria nao se realiza em uma
P voalidade harmoniosa das relactes humanas; ao contrario disso,
L B hyara-se nos conflitos estabeleaidos pelas contradigdes ¢
poinplesidade das relacoes sociais.

Messe sentido, hd hoje os problemas intensificados, pois j@ nao se
B apenas de reconhecer que se precisa de mans Filosofia da Educagio
o omso de Pedagogia e de lutar por isso, mas de Iatar por mais
Poilagoa, on seja, de lutar para que, levado pela determimacio de nowvas
lgin, e curso nio venha perder a qualidade que ainda The resta, Essa
Hiwa conuntura suscita questoes relativas & diregio gque a disaiplina
E Bl da Educacio tomard no movimento desse “novo” contexio,

Alpumas Consideragoes

¢ ¥ estuddo sobre a presenga da Filosofia da Educacio no Curriculo
v Lo de Educacio Estadual do Parid, concluiu que esta disciplin
gontimma sendo excluida do curriculo do Ensine Mdédio Normal.
CEonven salientar que o ensino de Filosofia da Educacio, desde a cniagao




B Leola Mormal Paraense em 1871, até o0 momento presente, ano
MKy, nunca conseguiu ter um lugar definido no curriculo da Escola
B, na modalidade normal.

o a nova LDB, Lei n® 9.394/96- Art.62, o curso em nivel médio,
v medalidade normal passa a ser admitido apenas como formagio
g para atuagio no magistério na educagio infantil e nas quatro
primciras séries do ensino fundamental.

Apesar dessa admissio legal, em 2006, terminard o Curso Normal,
cin nivel Médio, do Instituto de Educacio Estadual (IEP), acompanhando
unta tendéncia de extingdo dessa modalidade de ensino, que ji vem se
verificande nas redes pablica ¢ privada do Estado do Pard

As polémicas sobre a falta de uma identidade do curso e da disciplina
trazemn i tona uma discussio sobre a importineia da Filosofia da
Educagio para a formagio do Educador. Nessa discussio aparece uma
definicio de Filosofia da Educagio como disciplina que se constitui no
proprio exercicio do pensar como reflexfio critica sobre os problemas
cducacionais. A davida, como instrumento metodolégico indispensivel
i problematizagio da realidade investigada, aparece com freqiiéncia no
centro dessas discussdes, Mas o homem nem sempre € concebido como
um vir-a-ser, cujo cariter de inacabamento supde uma totalidade em
aberto, prf}CCSE.u:Ll em que a razio € importante. E apenas uma cnire
tantas possibilidades, entre as diversas capacidades e caracteristicas desse
homem que pensa, mas que também age, sente, emociona-se, de tal
modo, que suas paixdes envolvem a prépria realizagio de seu
pensamento e de sua agio. Isso dificulta a realizagio de uma téenica
pura, neutra, isenta das paixdes, dos desejos e vontades. Tudo o que o
homem pensa, age, toca, sente, tem a marca de seus desgjos, de sua
vontade que o conduz i aceitacio efou rejeigio.

A possibilidade de controle de seus desgjos surge movimentada
por uma decisio que nio se di sem vontade. Ocorre que desejos,
vontades e decisdes assumem configuracdes a partir das mediagoes, do
modo como, intersubjetivamente, o homem se confronta com o
problemas ¢ busca solugdes,

A partir das pesquisas realizadas sobre a Filosofia da Educagio nog
cursns Normais e de Pedagogia em Belém nos perindos de 1993 a 199
¢ de 1997 a 1999, respectivamente, inferimos que: a) com o térming
s Curso Normal de Ensinoe Médio, a disciplina Filosofia da Educagi
provavelmente seguird a mesma tendéncia, qual seja, desaparecerd da
curricule da escola Média paracnse; b) nesses cinco anos de experiénci



Far nove curricule de Pedagogia tem apontado grandes problemas
e e investigagdes sistematizadas. Por isso mesmo hi hoje no
Linina de Educagio da UFPA dois projetos de Pesquisa realizando
e oes com o objetivo de estudar melhor a questio,
Vovcomcluir esse estudo reafirmamos que a investigacio na drea da
Filivotia da Educagio é importante. Assim sendo, o presente trabalho
pabi alwio a novos estudos e sugestdes, € um caminho ainda a ser

percennido, considerando que a Filosofia da Educagio se faz também
it de sua histéria.
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