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Resumo: A partir da problemdtica dos dircitos humanos ¢
de wmia educagio para a contemporaneidady, aauet entendida
oo up espago antropolégico do saber, o presente texto discrite
a2 J'.Ii'J‘rJLJHﬁH-:'.I'rE, para a E{.fuu:'..rrgﬁu, elet _'.'.:nrrlr.lh-;‘l.lf;r,l{l!l.:: o praniogde
do estatuto e papel das ntopias filosoficas.

A consciéncia educativa contemporinea, pelo menos segundo a
porpectiva de Daniel Hameline, parece hesitante em assumir-se como
nihtante, pritca ou cientifica. Enquanto militante, valoriza, sobretudo,
oo projectos que, encarnados em lutas, poderio operar inovacdes. A
votvicgan sobrepde-se ai 3 competéncia como condigio para uma accio
vontecta. Quando € dada prioridade A pritica, entio, a educagio é
vactenizda por acgdes baseadas em cilculos estratégicos de aproximacio
votecnn perante as vicissitudes dessa mesma pritica. As organizacdes
s cvondmicas e as comunidades de investigagio tendem a considerar,
Pon s turno, que a educagio, dada a sua importineia global, nio pode
w ey aos actores educativos, sendo, por 1550, antes de mais, uma
et i ciéncia e da teenologia prospectiva.

Peste imbréglio de perspectivas, ressaltam as seguintes
Lol ueneis ¢ constatagdes:

O praticismo procura demarcar-se tanto do abstraccionismo do
eapecrlista como do dogmatismo do militante, enquanta que a Sptica
cicnitilicd exclui, por sua vez, quer o maximalismo e a intemipestivieide
o nihiinte como o que considera ser o imobilisino do pritee.

A ipologia apresentada ndo pode escamotear a circunstine de
(e, na reahdade, uma complexidade de papéis contlui, com
Lregucnen, num mesmo actor social instanrando nele an
conthiuahdade acrescida.  ContTitualidade RIS TERTIS
nomcihiente quando o pritico seoadentiticn como nnliane
v, o asso, se considera espoeciahisty gquando o nobianne, prore e
wCosente expoecialista, se reconhece con rriteeco; on ainda

(uiatndo o especalista, porque se considera priatico, ¢ tinmlém
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militante. Em todas as circunstincias, hi o reconhecimento do
privilégio da decisio, inclusive, sobre os dados fornecidos pelas
ciéncias da educagio.

- A figura do pritico, sendo a dltima a’ aparecer neste painel de
protagomstas, €, NOS NOSSOS dias, tendencialmente dominante. O
esforco de autores como Pierre Gillet no sentido da caracterizagio da
pedagdgica enquanto saber auténomo da pritica ou de Schiin, ao chamar
a atencio para a importincia de uma pritica reflectida, representam bem
uma preccupagio larvar com a legitimagio de um saber que aspira a
desafiar a légica tradicional caracteristica da produgao de
conhecimentos, a qual funcionava no registo das prevaléncia da verdade
objectiva e da metodologia cientifica relativamente i presenga do

| sujeito. Em ruptura com este quadro de referéncias, a teoria educativa

] vive entio o paradoxo de pretender ser o produto de uma teorizagio

na pritica sem se constituir como um simples epifendmeno

relativamente 3 mesma. Surge, inclusive, como uma componente do
projecto da pritica, emergindo, por isso, nio tanto da experimentagao
nas da experiéneia. Abandona, para o efeito, o ideal de universalidade
cin none do respeito pela irredhativel singulanidade dos fendmenos.
Mocrinea i hegenmonma das ciéncias da educacio sobre o iﬂi?frpfdrhgégim
assenton mas imsuliciéneias ¢ distorgoes operadas pela disciphinaridade
SIS TEES 151 VeTrsOoes inter ¢ trﬂ115t|iﬁfi]:ljlfﬂilt' — sobre a
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transversalulide das competéncias educativas, Progressivamente,
alwmdomaran se pesino os wernies décia © saber, cm favor de outros
s cinblenviticos tas como pratica (reflectida) e investigagdo
(heuristica). Assumne se, e alponm maneira, ao mesmo tempo, uma
: coerta Fragnldade coneepual da cducagio ¢, com cla, a insuperivel
e conflitualicdade de opamoes que a pereorre imprimindo-lhe a pujanga
I : da dialéction arprmentativa ¢ da dindonea do projecto sobre a prova
da verdade ¢ a exteriorulade do objecto. lorna-se, pois, clara a

iﬂ mumanidade dos propdsitos centilicos que, subordinados a uma
f estrita légica epistemoldpaca, pretendiom, segundo a expressao de
) Reboul, “tocar no homem sem se deixarem tocar por ele”.

Pensamos que, de Geto, a maoria da imvestigagio educacional tem
permanecido, de uma forma ou de outra, refém de uma epistemologia

. que, enguanto vigilante de wa dada ortodoxia metodolégica e cientifica,
| repete as estratégias e objectivos da doutrina positivista, tudo sendo
sacrificado no altar da construcio do cdificio do conhecimento. Como

seri evidente, este cerco epistemoldgico ornou-se opressor da identidade




witropolaeen da edueagio, escamoteando asua b il bade crpoante
L escapa aos canones do determinismo e da analite wlade

( orne acontecew, na realidade, na generabilade dos oo e soeare.
Lunmns, o método substituin o sujeito no processo vine gt e,
cneomtrando esta eomo seu objecto a sombra do sujentoe st o
perdendo definitivamente a originalidade do sujeito pessoal. Al
pensadores eomo Lévi-Strauss e Johannes Fabian acentuarinm « Lt il
previsamente a este propdsito, muitas correntes da antropolopi cultaral,
1w destacarem — em nome da objectividade — a ebjectualidade do seu canpe
e estudo, acabarem por ignorar a contemporancidade do sen objecio
Farem-no em nome da neutralidade gnoseoldgica enquanto, peli
wstituicio do alocronismo entre o sujeito € o objecto, inviabilizam o
possibilidade de wmna qualquer relagio de dialogicidade interpessoal.

Neste contexto, as chamadas investigagdes qualitativas - hermenéuticas,
participantes, interaccionistas, etc. — procuraram responder de mancira
wlequada 3s violentagdes exercidas em rorno dos processos vividos,
propondo-se explorar, nomeadamente, para li das disponibilidades
proporcionadas pelos objectos, as oportunidades gizadas pelos sujeitos.

A verdade, entretanto, € que, ao fazé-lo, expuseram-se aos riscos
dda manipulagio ideclégica e das ditaduras da opiniio ¢ do relatvismao.

O relativismo emerge do empolamento da idiossincrasia das situaghes
concretas enquanto que a irrupgio ideolSgica encontra terrenc fertil
precisamente no empolamento dos projectos dos diversos actores,
sobretudo quando se valoriza a crenga na sua capacidade de desenvolvimento
de dindmicas de inovagao social. E que se a experimentacio pode favorecer
o abstraccionismo, a experienciagio pode fomentar a consolidagio e a
confirmacio das tendéncias e das representagoes & partida mais fories com
recurso, inclusive, i relativizagio, em seu torno, de eventuals alternativas,
independentemente do seu valor intrinseco.

Se, conforme assinala Boutinet, o engendramento de erfopraxias a partir
de orfodoxias constitui o mecanismo subterrineo de desvio da razio tedrica,
2 confusio entre fundamentos, principios e justificagbes ameaca a legitirmidade
de uma gqualquer razio pratica. Verifica-se, assim, wm pengoso enovelamento
de formas e contetdos da racionalidade axiolégica e da racionalidade légica.

MNa realidade, a estandardizacio ¢ a hegemonia de procedimentos
metodoldgicos, quaisquer que eles sejam, traduzem-se sempre por
nma epistemologizagio dos respectivos dominios de pesquisa,
acabando por converter, mais cedo ou mais tarde, a epistemaologia
(ou sucedineas suas), de acordo com a expressio de M. Serres, no




“elogno da ciéneia canénica™. Por acréscimo, no caso da educacio, este
deshizamento traz consigo, de uma mancira ou de cutra, uma
progressiva quebra do didlogo entre a comunidade investigativa ¢ a
«omunidade pedagdgica, ocorréncia grave na medida em que 4 accio
vilucativa € inerente, no seu cerne, a propria atitude de investigagio
i tudo o0 que esta encerra de exercicio critico da razio enguanto
meio ¢ expressio da autonomia da pessoa.

Alguns autores — mais realistas a cste propdsite — denunciam a
comfusio, segundo eles indevida, entre agdo ¢ prdiica, ou scja, entre a acgdo
pivestigativa, que permanece indexada is estratégias e aos objectivos da
dinfimica da mvestigacio, € a pritica educativa que, enquanto inserida na
complexidade de uma dindimica social, escapard aos contornos de uma
intencionalidade problematizadora para se preocupar, sobretudo, com
as respostas eficazes ds interrogagdes e dilemas prévios a toda a reflexdio.
A partir dagqui, poderd haver lugar para a distingiio entre uma episternologia
tlas acghes investigativas € uma amiropologia das priticas reflectidas.

Estas distingbes remetern para tipologias como as de Hadji ¢ de
Larbier que dividem os saberes em dentificos e identitdrios (ou “detenus™),
segundo o eritério de que os primeiros se sujeitam A prova da experiéncia
¢ s¢ situam no registo da verdade, enquanto que os segundos, assentes
¢ conhecimentos transmitdos e, essencialmente, em capacidades e
competéncias, visam uma validade por eficicia e pertinéncia pritica. Estes
tltimos saberes — entendidos como “saberes em curso de acgio” e até
como “saberes escondidos™ — nio se reduzem i pura 16gica dos saberes,
o se configurando, inclusive, como saberes para a accio. Acontece ainda
(e sio dificilmente comuniciveis, ndo sendo, por isso, ficil nem a sua
relugio com os saberes cientificos, nem, de uma forma geral, com uma
cpistemologia que, finalmente, os identifique como saberes,

1Dai o dilema da escolha entre a sua definicio dentro dos cinones
i metodologia cientifica - com uma conseqiiente desfocalizagio da
complexidade e da urgéncia préprias do acto educativo - e a sua
catepornizagio dentro dos paradigmas da pritica em que a implicagio
vilucativa — eticamente exigida — acabard por acarretar os riscos de perda
tle v objectividade epistemologicamente imposta. Por outro lado,
a0 orpanizarem-se como saberes priticos, os saberes educativos
vonsubstanciam necessariamente objectivos de modelacio da pritica.

O sepa, como destaca, por seu turno, J. Houssaye, ¢ muito dificil
proweder-se o wma dicotomizagio entre a prdtica da investigagio € a
Ineesiigagde da prdtica sem se pdr em causa uma e outra.
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No hundo, sentimos que nao consegunmos escapar ao circolo i s
cpstemologia. Impée-se, entiio, o olhar antropologico da filosoba, diverso,
obwinmente, das perspectivas das antropologras cultural, bioldgica e social, clas
nesnis sujeitas, também, aos cinones da conceptualizacio cientitica, isto ¢ 2
parachinnas de referéneia que, sejam eles quais forem, inroduzem sempre
it lgnea de apropnacio da realidade que escapa aos desigmios mais pragrmiticos
a pritica. Na verdade, o proprio saber pedagdgico tem-se vindo a revelar maus
contio g frente :l\.-’}][]{_,_':ltlFl'. das ciéneias da -:rrlnc::g_‘fu‘m — sendo, inclusive, por
eslas delimitado quanto A pretensa singulandade do seu estatuto, metodologa
o uhpecto — do que como wima drea de intervengio auténoma. Repare-se, por
excmplo, na reiteragio que aqu & feira da iTII'_El‘d:i_f;-::ip]inari{lﬂclﬂ que,
[rosseeuindo, no fundo, o esquema de uma disaplhinandade pnmeira ¢ usando
+lorca de um reconhecimento generalizado, nio chega a conceder espago, sob
o nante da inter ¢ até da transdiciphinandade, ao labor caracreristico da
tewversalidade dos saberes que, ressaltando genealomeamente da intervengio
pratica, nio pode ser distorcido pela problematizacio prévia oriunda dos
cilonques discphnares, 1solados ou integrados.

lintretanto, como ji vimos, nio € de igual mode suficiente uma
actividade reflectida a partr da pritica que, em dltima anilise, tenderi
pota um circulo vicioso e autolegmslador.

( Ir, a hlosoha da educacio, pelo uso da fincdo idpica enquanto exercicio
vl ive, critico e continuo do esforco de descentracio relativamente ao real
centilice e pritco, detém uim enorme potencial de sustentacio e renovacio
b propma actrvidade utdpica da educacio enquanto esta nao ¢ meramente
(mewrtva de normas e de valores, mas também enuncativa de ideais que
desaticin o conformismeo. A fronteira (mdvel) entre a actividade prescritiva e
a enunciativa divide — na sua complementandade — as fundamentacGes
aowolomen e hilosdhea da educagio. A destruigio deste equilibrio dindimico
e cnnmho ao dehineamento de utopias ideolégeas que intervém, conforime
ooeunstingias, numa ou noutra das frentes desenitas mas, em cada uma das
veres, cin nome da outra. Desta confusio decorre a rejeigio grosseira do
pupel das utopias na educacio, sendo invocado, para o efeito, o dogmatismo
e e se encontrariam i partida imbuidas. Cai-se, entao, com alguimn
frequencn, na demagogia do espontaneismo hibertino, negando-se a riquesn
L antimoimia que alimenta a dupla fungio integradora e ibertadora da educagio,

A problemitica dos direitos humanos e de uma educacio para a
contemporancidade servir-nos-4 para ilustrar, num terreno gue ¢
antropolomicamente decisivo, a importincia, para a cducagio, da
salvapnarda ¢ promocio do estatuto ¢ papel das utopias Hlosahicas,




Dresele logo, importa salientar que os direitos humanos nio sio produto
nen de uma arbatraniedade, nem de um determinismo, on s€)a, Nio sio
v n arbitrdrio cultural - enquanto tal, do dominio do relativismo -,
nen une imperativo natnral - ao abrigo dos esforgos de legitimagio e das
vicissitudes hustoricas, como chegou a ser pretendido pelos seus detractores
¢ pelo jusnaturalismeo mais tradicional, respectivamente. 86 assim se
compreenderi que, sendo, ao nivel da factuahdade humana, repetidamente
objecto de violagGes - consratagio que ratifica a sua precariedade -, a
racionalidade que sustenta a légica da sua formulacio aspire, por isso
mesmo, ao reconhecimento universal dos seus prineipios, o qual nio pode
)i ocorrer, porém, por imposigio metafisica de uma qualquer plataforma
transcendental, como acontecia no racionalismo da modernidade, mas
apenas pela via da concertagio entre paradigimas antropoldgicos diversos.

Os aspectos mais polémicos que resultam desta instabilidade
cristemologica acabam por ser aqueles que tornam mais imperiosa a sua
dedaragio bern como a extensio da sua subscricio ¢ que sustentam o dever da
sua aplicagio pelitica, ou seja, precisamente, os que tém a ver com o seu
caricter pretendidamente wiiversal e inaliendvel. T3o mais polémicos quanto
discutivel se tornou a nogio de natreza humana relativamente 3 de condigio
fiunana e, desta maneira, como acabamos de ver, a ideia de uma fundamentacio
transcendente. A obrigagio ética passa a surgr dentro dos limites de uma dada
coeréneia racional e, portanto, de uma vulnerabilidade tedrica ¢ pritica que
nio € tida como acidental ou externa mas antes como essencial e, assim,
mitrinseca. Dai que a responsabilidade se atirme como guardii da prépria fiberdade,
passando até a revelar-se como o principio antropolégico por exceléncia

A problemitica da legitimidade contemporinea dos direitos humanos
loga-s¢ na relagio instivel em que se tece a liberdade e a responsabilidade
o, 5C s€ quiser, em que se configura o exercicio responsavel da liberdade.

De facto, ultrapassados os tempo herdicos de conquista e
mstitucionalizagio politica da liberdade (de um grupo social, no caso da
Revolugio Francesa; de uma nagio, no caso da Declaragio da Independéncia
mnericana; de uma humanidade martirizada pela guerra, no caso da Dedaragio
e 1948), vive-se, hoje em dia, um periodo de balango critico das conquistas
aleancadas ¢ de reconhecimento dramadtico dos desaires que, na esteira do
mopusnwy lluminista, se pensava poder superar de uma vez por todas.

demi-se agora de aperceber de que tudo é questiondvel, o que, se, ji
o s, ¢ problemdtico, mais complexo se torna quando se verifica que,
st prejuizo do debate e da interrogagio, ndo se pode aceitar que tudo
sepa, e Bcto, possivel, sobretudo numa época em que, através dos avancos

e




e nolowcos ¢ politcos, tdo &, apesar de tudo, mais possivel. A par de
e lrodiica, de que taneo se fala, impoe-se, pois, a urgéncia de uma socfodiion,
Ao v psteodtica e de uma éffca politicn. Perscruta-se, deste modo, wmna minto
nnporiante ¢ sensivel frente antropolégica em que a decisio e a autonomi
pnessoais sio fulerais se se quiser, de uma so vez, salvaguardar a democraca,
pustica, o sentimento de partilha, o didlogo, o desenvolvimento e a
buneundade, ideais que, para serem realidades, obrigam a um aturado
colorgo de compatibilizagio entre si. Ahids, 2 emergéncia de uma nova
ceracan de direitos, que passa pela defesa do ambiente e dos animais,
consapa a percepcio de que € fuleral urna dialéetica dos direitos e dos deveres
e salvaguarde, num primeiro momento, os direttos dos individuos e
L mistingias nao humanas e, numa segunda fase, inclusive, os préprics
Lirvitos humanos, precisamente, contra as E:i‘:-ll.‘rin.'quf'm.'iél.‘; do uso
widiseriminadeo das prerrogativas de que o Homem - ou, pelo menos,
v parte da humanidade - se considera, por tradigio, detentor.

um tal imbito, tem-se, pois, de tentar identificar a socedade em que
cecdhreitos humanos se pretendem integrar como parimetros civicos ¢ onde,
para o cleito, terio de ter um sentido antropoldgico em que se Incorpore o
proprio sentido ético. Tal, na convicgio de que educar para os direitos
Bnnes ¢ educar para uma conteriporaneidade que 6 o serd efectivamente se
lor partilhada por todos enguanto consciéncia critica ¢ relacional do presente.

I'ara a realizagio de um tal projecto, parece decisivo considerar os
aspecios que, de seguida, se enunciam sinteticamente.

Assim, importa desde logo constatar que, cada vez mas sc tora
win principio (complexo!) que a construcio da identidade pessoal ©
prpal niio se define contra a alteridade mas antes através da concepu o
da dhiversidade, nao comoe fendmeno externo ¢ sccundiiro s antes
v um dado primeiro ji ao nivel dos domimos odbividoaines ©
colectivos, Enfrentame=se, nestas circunstincias, de facto, o8 desalios
caracieristicos de uma umdade ::n]nl‘llu._'xn de sentidos dwersibicantes o
nas Lanto ainércia homogeneizante de uma umidade que se abimme no
cientlo de uma referéncia recorrente © PCrNENCHLC b SE ST

Mo terreno concreto da comunicagio soctal, verihica-se gue se oconroleo
elow nwins ue 3 servem, procura asscgurar i tneguiven o done do
wontido; comstata-se, de igual modo, que a expansio das chandes feenologras
ideendres, de que a Internet € um bom excmplo, permne, para 1 dh comssdc,
mvers de apropriagio critica das mensagens, nives csses conpletnmente
nnpensivers com os meios convencionas, onde amteractividade ¢, com
lreoucncin, s wma estratégia de smarkening do gue v realudade
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A inegivel tendéncia para o refor¢o dos mecanismos de controlo
social ¢ politico dos comportamentos, hi de se opor, deste modo, uma
igualmente nio desprezivel capacidade de consolidagio de uma sociedade
ubiguitdria em que a singularizacio dos espagos cosmopolitas nos coloca
diante de uma enorme diversidade de sedes de sentido que, entretanto,
se ecncontram em constante inter-relagio. Inter-relacio que € geradora,
precisamente, de unidades sociais ¢ culturais complexas.

A diversidade nio é necessariamente, neste dmbito, ocasiao de
dispersio e muito menos de ameaga i(s) identidade(s). Descobre-se,
pelo contririo, que a diversidade € importante para a resolugio,
devidamente adaptada ¢ integrada, de problemas que, se tém eventuais
repercussocs universais, tém, por isso, de ser localmente enfrentados.
Mais ainda, o focal parece poder ser reconhecido como origem do
mitiversal. Logo, hi de perceber-se de que a racionalidade contraditoria e
.::w;j]'Ifuu.r succde i racionalidade identitdria da modernidade, aspirando
idealmente 2 nio ser, por isso, a base de e‘::lftﬂinn:l.'.'icfﬂffe'f {viﬂlenms} 1%
tio somente de conflitnalidades (cniativas e reciprocamente vantajosas).

Mas, a verdade ¢ que a propria racionalidade contraditona, tendo
LI pretensio universalidade, estd |ungq: de ser r:-hjec:t-:::u de uma
accitacio, também cla, universal, porque ela nao repousa -
cocrentemente, alids, - em nenhum fundamento universal.

Pelo contririo, chega mesmo a ser olhada, por muitos sectores da
opiniao piiblica mundial, designadamente os de recorte fundamentalista,
como uma nova cstratégia de dominagio da razio ocidental
empreendida, sobretudo, pela diluicio da validade auténoma dos
dogmas estranhos enquanto tais. A perspectivagio do radicalmente
estranho continua a subordinar-se, apesar de tudo, s valoracSes tipicas
de uma logca da dominacio que desencadeia as atitudes caracteristicas
de um medo gque parece ser atdvico.

D¢ acordo com as reflextes de Apel, vivendo uma época de busca
de uma racionalidade consensial, a qual esti marcada por uma reciprocidade
generalizada, a “situagio do homem ¢ um problema ético para o
homem™, a LHIPOT A necessidade de wima iacro-érica e de uma érica da
solidariedade, no dizer de Rorty. Ruby, por scu turno, acrescenta a
importincia da construcio de uma adtira da solidariedade. Prevalece, em
todas as arcunstincas, a precedénean da responsabilidade da razio sobre
a tracdicional consaiéncia do !}::r:uln [x:::,limf:nt;u.‘la No pPressuposto da
razio responsivel), implicando agqucla, entre outros aspectos, a idéia
de uma transubjectividade ética ¢ nio de uma unanimidade moral,




A partir daqui, ganha forma o deslocamento da questao politica
para o terreno da construgio histdrica e da propria responsabilidade
politica de que pode decorrer a apropriagio da politica pelos aidadios
dewele que assente na afirmagio da capacidade dos seres humanos para
wrem actores de uma histdria marcada tanto pelo sucesso como pelo
v e atd pelo trigico, para que MNietzsche, alids, alertou. Neste espago
o ganha corpo a concepgao de uma solidariedade pragmdtica, isto ¢,
Jdo wima interdependéncia estrategicamente potenciada e assente na
conmnneacio intersubjectiva. Define-se ainda como seu pressuposto ¢
paalimente num registo de comunicagio e de nio violéncia, o estatuto
de wnna solidariedade diferencial onde cada um tem de assumir que so
oo vy Outros particjp:'t no todo,

A éica da responsabilidade encontra agui, tendencialmente, uma éfica do
liite 112 medida em que esta aceita o outro, simultancamente, como
crerpenein inaliendvel da aleeridade de si e da mesmidade do outro. O
cnrlie Ao ¢ assim, de facto, integralmente conceptualizivel, sendo sempre,
peoatato, parcialmente indescernivel, incompreensivel e transformadvel,
Ll i comviegio de que o limite que permite aprofundar a sua identidade,
poale timbém destrui-la por forga da irrupgiio de novas identidades.

Mo verdade, apds a era da ciéneia triunfante, os homens descobrem,
com afirma J. J. Salomon, mediante os desastres de toda a ordem de
(e sao sujeitos e vitimas, que, para além de haver limites para a
cyphoragio da natureza, hi-os também para a exploracio do seu gémo
I neste contexto que, confrontando-nos com uma aperia dos lintifes, s
cotnegi @ exigir, em nome da responsabilidade relativarmente as geragoes
vinelonras, um controlo social da tecnologia, o qual obriga a que, para
alem das desigualdades pela origem, se recusem tnmbém as
desapnaldades em relagio ao saber que aquele controlo pressupac

Sitnados num espago antropoldgico do saber coma ¢ oo ol
contemporaneidade, tudo se decide por isso, mais do que nunca, preclon
A wiher e PElU uso que dele se Lu' Ly .:l||;|_|_ 1ll.3l_]|;' cor e senfodo oo
construcio de uma cultura politica da solidanedade ou do relinamento
dews instrumentos e das estratégias da violéneia, de que aomtencionalidade
pioseolideica, na sua autosuficiéncia de indole cientifica, Fa parte,

Se a coincidéncia eronoldgica entre os estitutos de (serjpresente o
di- (serjeontemporineo € aceitivel em termos listoncos, sl €, s, tloy
ot e vista historiografico, contemporineos sio lxdos os ¢gue
viveram ou vivern numa dada época, num dado presente, ji a partir de
i questionamento ético impée-se uma postura crilica — ¢ 1




raptoea o praposito dus conceitos de presentidade e de contemporaneidade
due pernmta o distanciamento, a apreciacio e a escolha de cada pessoa
vebativamiente s alternativas — (im)possiveis e (in)desejivers — que,
num determinado momento e dentro dos condicionalismos e
prossibilidades existentes, se colocam ou poderio colocar.

I'or outro lado, se a presentidade € um dado da existéncia empirica,
1 contemporaneidade € uma construgio antropoldgica que passa pela
estruturagio de uma consciéncia hermenéutica capaz de discernir e
atribuir sentidos, o que implica o reconhecimento ¢ aprofundamento
i educagio enquanto antropologia pritica. A construcio do humano —
mihividual e colectivo — € assim o desafio extremo que actualmente se
vuloca ao processo de humanizacgio, exactamente quando o Homem
cntrenta os niscos de destruicio dos sentidos da Histéria e do Mundo.

Ser aqui pessimista ndo € nem uma fatalidade, nem um pressuposto.
Significa pura e simplesmente contemporizar. O optimismao, esse,
desfruta de um terreno exigente, a impor, pela negativa, a revisio de
muitas das convicges da ideologia humanista — nomeadamente as que
se prendem com a arrogineia de um sujeito dogmatico e abstracto — e,
pela positiva, o reconhecimento de uma solidariedade ntersubjectiva,
ciferenciadora e pragmitica.

Dai a acuidade da busca do sentido filoséfico da educacio.
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