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Resumo: Este artigo apresenta analises preliminares de
investigacdo que, ao dialogar com produgdes na area da
pesquisa em educacdo, advindas de investigacdes de
inspiragdo pos-estruturalista, toma como objeto de estudo a
constituicdo do sujeito escolar a partir do discurso moral
pedagdgico. Objetiva, deste modo, examinar os modos pelos
quais o processo de escolarizagdo atua sobre o sujeito escolar.
A analise situa-se no campo fedrico-metodologico de estudos
do discurso, sob a perspectiva foucaultiana, ¢ sua relagdo na
produgdo de subjetividades. Nesta perspectiva o processo de
constituicao de subjetividades é produzido historicamente no
contexto escolar por praticas discursivas, entendidas como
praticas sociais, através das quais praticas de normalizacdo,
dispositivos de disciplinarizagdo, dispositivos de governo de si
e dos outros (aqui agrupados sob a rubrica do discurso moral
pedagdgico) incidem sobre o sujeito escolar.

Tem se tornado cada vez mais evidente, na contemporaneidade, que a
escola ndo € o espago/tempo hegemdnico no processo de constitui¢ao
de sujeitos sociais. Historicamente, e precisamente na modernidade,
enquanto institui¢ao de seqiiestro (FOUCAULT, 2003; FOUCAULT,
2004a), a escola foi atribuido o papel de institui¢do central no
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processo civilizatorio da modernidade.

Apesar de percebermos o enfraquecimento progressivo do papel
da escola no processo de constituicdo de sujeitos € pertinente
apontarmos para o fato de que a mesma ainda se mantém, sendo como
0 unico, mas, como um dos principais dispositivos pedagogicos de
subjetivacdo. Neste sentido, a escola (seja ela publica, privada ou
confessional) continua atuando como um poderoso mecanismo de
disciplinamento e subjetivacdo de corpos e mentes de sujeitos
escolares, principalmente através da injungao do discurso pedagdgico
em suas mais diversas modalidades (que poderiamos aqui engloba-
los sob a rubrica do discurso moral pedagdgico: discurso pedagdgico
religioso, discurso médico pedagdgico, discurso vocacional
pedagdgico, discurso pedagdgico escolar).

Neste processo, também se torna evidente a utiliza¢do de praticas
discursivas historicas, evidenciadas, principalmente, através da
utilizagdo de artefatos pedagdgicos tais como os regimentos
escolares; as mensagens presentes em cartazes; as figuras e
fotografias de personalidades estrategicamente dispostas pelo espago
escolar como “exemplos a serem seguidos” (e nisso também se inclui
apessoa de professoras/es e alunos exemplares); as regras de conduta
moral e ética presentes nos proprios regimentos e afixadas em
quadros de aviso, etc.

Todos estes aspectos definem o discurso moral pedagdgico, no
sentido de objetivar e subjetivar uma constitui¢ao ética para o sujeito
e, deste consigo mesmo. Seria este precisamente o movimento da
objetivacdo e da subjetivacdo em Foucault, o processo de
assujeitamento do sujeito em relagdo ao outro e o processo de
transformagao do sujeito por si mesmo ao tomar-se como proprio
objeto de transformacao, em outras palavras, ao imprimir-se a si uma
hermenéutica de simesmo (FOUCAULT, 2004b).
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O reconhecimento de praticas discursivas pedagogicas,
historicamente presentes no espago escolar, ndo nos livra da
necessidade contemporanea de caracterizarmos, examinarmos ¢
descrevermos quais os dispositivos atuais que a escola utiliza e pelos
quais consegue, em grande medida, desencadear processos de
subjetivacgao de sujeitos escolares.

Um caminho investigativo possivel para examinarmos tais
dispositivos, diz respeito ao estudo da constitui¢do ética do sujeito, a
partir dos estudos e problematizac¢des foucaultianos sobre os modos e
processos de subjetivacdo. Assim, € possivel acessar a constituicao do
sujeito escolar por meio do discurso moral pedagogico e sua relacao
com as praticas, técnicas e hermenéutica de si (FOUCAULT, 2001,
2002a,2004b; LARROSA, 1999, 2002).

Se as praticas discursivas pedagogicas sao praticas historicas e se
efetivam no interior das institui¢des escolares, € preciso multiplicar as
perguntas em torno de si, investigar suas permanéncias, suas
transformagoes, seus refinamentos, seus redirecionamentos, suas
novas formas de abordagem, seus investimentos. Assim, a indaga¢ao
sobre quais elementos discursivos constituem o discurso moral
pedagogico escolar; quais sdo os discursos morais pedagogicos
emergentes no espago escolar; como se manifestam e como
influenciam as relagdes de poder no processo de subjetivacdo de
sujeitos escolares; que concepgao de sujeito social a escola preconiza
e produz; quais injuncdes o discurso moral pedagdgico imprime ao
processo de subjetivagdo do sujeito escolar; que modos de ser exigem;
que conflitos e contradicdes geram no ambito do processo de
subjetivacao; de que modo o discurso moral pedagogico escolar ¢
apropriado pelo sujeito escolar; de que maneira estas relacdes
permitem ao sujeito tomar-se a si como lugar de investimento e
transformag@o, nos permite um examinar , as contemporaneas
praticas discursivas pedagogicas presentes no contexto escolar.




Este conjunto de indagagdes aponta para dois movimentos
investigativos que tem no sujeito seu foco de problematizagdo: por
um lado o “[...] problema da estruturacdo das condutas dos demais:
como governar os outros? [dominio politico de governo da conduta
dos outros]”, e por outro o “[...] problema da estruturagao da relagao
consigo mesmo: como se governar a si mesmo? [dominio ético de
governo da conduta de si mesmo, através de uma experiéncia de si, de
uma escritura de simesmo]” (GROS, 2004a, p. 155).

Correlativamente, em ambos 0s casos a preocupagdo estd
circunscrita a transformacao de si por si que o sujeito exerce sobre si
mesmo, ou seja, “[...] Esse trabalho de informacao [e formagao] € o
processo propriamente ético do que Foucault chama a 'subjetivacao
(PRADEAU, 2004, p. 133), o exercicio de um dominio sobre si, como
uma escritura de si mesmo e como pratica de liberdade (processo de
subjetivacao).

Parto do entendimento de que o discurso moral pedagogico ¢ uma
pratica de subjetivacdo e a escola, de modo particular a escola
herdeira da modernidade — uma escola disciplinar e seriada ainda
presente —, constroi um tipo especifico de sujeito de acordo com a
vontade de verdade, historicamente situada, determinada pela
complexa relagdo entre saber e poder da qual o sujeito é parte
constituinte.

E neste sentido que a minha atencio volta-se para a compreensao
daquilo que a institui¢ao escolar constrdi como projeto formativo em
relacdo ao sujeito escolar a fim de constitui-lo enquanto sujeito de
determinado tipo e, correlativamente, ¢ preciso compreender o que
faz o sujeito escolar com aquilo que a escola quer que ele seja.

Neste movimento escola/sujeito/escola, ¢ de fundamental
importancia identificarmos, analisarmos e compreendermos as
diversas estratégias utilizadas no contexto escolar enquanto




estratégias ou praticas de subjetivagdo, entendidas como “[...]
injungoes, conselhos, técnicas, pequenos habitos de pensamento e
emocdo, uma série de rotinas e normas do ser humano — os
instrumentos por meio dos quais [e através dos quais] o ser humano
constitui a si proprio em diferentes praticas e relagdes” (ROSE, 2001,
p.51).

Analisadas deste ponto de vista, as praticas do discurso moral
pedagdgico escolar conectam variadas e continuas relacdes de um
sujeito com o outro e do sujeito consigo mesmo, nao no sentido
somente de possibilitar tempos/espagos coletivos para a formagao da
autoconsciéncia, da auto-identidade, da autodeterminacdo ou da
“auto-nomia”, mas no sentido de se engendrarem técnicas de si ou
processos de subjetivagdo, isto ¢, em relagdo ao discurso moral
pedagdgico escolar “[...] os sujeitos ndo sdo posicionados como
objetos silenciosos, mas como sujeitos falantes; ndo como objetos
examinados, mas como sujeitos confessantes; ndo em relacao a uma
verdade sobre si mesmos que lhes ¢ imposta de fora, mas em relagdo a
uma verdade sobre si mesmos que eles mesmos devem contribuir
ativamente para produzir” (LARROSA, 2002, p. 54-55).

Atentar para o papel que os discursos desempenham no processo
de constitui¢cdo da realidade € por em evidéncia os efeitos de verdade
no processo de constitui¢ao do sujeito escolar, ou seja, € afirmar que o
processo de subjetivacdo do sujeito € também resultado de operacdes
discursivas morais que ocorrem no interior das escolas. Dai a
necessidade de, permanentemente, investigarmos de que modo tais
operagdes sdo engendradas e colocadas em funcionamento através do
discurso moral pedagogico escolar, no sentido de contribuir para o
entendimento do papel estratégico contemporaneo que a escola ainda

possui no que diz respeito a constituicdo de sujeitos através de
processos de subjetivagao.




Neste aspecto, os escritos de Foucault, sobretudo os que se situam
no dominio ético de suas investigagdes, em articulacdo com sua
compreensdo de pratica discursiva, nos auxilia na identificagdo,
analise e compreensao sobre o processo de constituigdo daquilo que
SOmos, € como nos tornamos o que somos. E neste sentido que
problematizo as praticas do discurso moral pedagodgico escolar,
enquanto praticas de subjetivagdo escolar, nas quais estdo presentes
“praticas regulares [...] modificadas sem cessar através da historia”
(FOUCAULT, 2003, p. I1).

Neste aspecto, a teorizacdo foucaultiana se constitui numa
abordagem mais adequada que nos permite transitar entre os estudos
sobre o discurso e os estudos sobre processos de subjetivacao, ou o
dominio ético de suas investigacdes. No que diz respeito a andlise de
discurso de perspectiva foucaultiana, de antemao € preciso estar claro
que Foucault concebia o discurso como um acontecimento, situado
historicamente, ¢ ao mesmo tempo como uma pratica. O
entendimento do discurso como acontecimento € como pratica - o
acontecimento discursivo € a prdtica discursiva -, ¢ fundamental para
a compreensdo da andlise do campo discursivo em Foucault bem
como para dimensionar o que ele entende por discurso e andlise do
discurso.

Tal entendimento nos adverte, entre outras coisas, para o carater
material do discurso, para seu aspecto constitutivo da realidade, de
pessoas e do conhecimento. Tratad-lo como um acontecimento € como
uma pratica que se reveste de carater historico, mas a historicidade da
qual emerge e pela qual é determinado ¢ ndo-originaria € nao-
teleologica. Ele estd desde ja na historia, seu a priori ¢ historico, €
belicoso:

Por mais banal que seja, por menos importante que o
imaginemos em suas conseqliéncias, por mais facilmente
esquecido que possa ser apds sua apari¢gdo, por menos




entendido ou mal decifrado que o suponhamos, um enunciado ¢
sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem
esgotar inteiramente (FOUCAULT, 1997a, p. 32).

Em outros termos, os discursos sempre se reportam a outros,
atualizando-os através de um “sistema de remissdes”. E qualquer
discurso ¢ sempre o resultado de multiplas combinagdes com outros
discursos, dai que sua compreensao sera possivel na medida em que o
relacionarmos a outros campos discursivos que lhes sdo associados. O
discurso também constitui dinamicamente os objetos de conhecimento ¢
suas estruturas conceituais, coloca os sujeitos em determinadas posi¢oes
discursivas bem como constitui as formas que o ‘“eu” assume na
sociedade no interior das relacdes sociais. Jamais se indicam a si
mesmos, so se constroem “a partir de um campo complexo de discursos”
(FOUCAULT, 1997a,p. 26).

Assim, o discurso também se insere no interior das praticas sociais
mais amplas e, enquanto materialidade, esta aberto a multiplas relagoes
discursivas e nao discursivas, somente se constituindo, se mantendo, se
transformando através destas relagoes: relacdes entre enunciados de um
mesmo dominio discursivo; relagdes entre grupos de enunciados de
diferentes dominios discursivos; relagdes entre enunciados ou grupos de
enunciados e acontecimentos ndo discursivos (de ordem técnica,
econdmica, social, politica) (Cf. FOUCAULT, 1997a, p. 33). Tais
relagdes, oujogos de relagdes entre enunciados, entretanto,

[...] ndo constituiriam, de maneira alguma, uma espécie de
discurso secreto, animando, do interior, os discursos manifestos;
ndo ¢, pois, uma interpretacao dos fatos enunciativos que poderia
trazé-los a luz, mas a andlise [sempre historica] de sua
coexisténcia, de sua sucessdao, de seu funcionamento mutuo, de
sua determinagdo reciproca, de sua transformag¢ao independente
ou correlativa(FOUCAULT, 1997a, p.33).

Bem entendido, ¢ somente nestes jogos de relagdes que o discurso ganha
sua singularidade, seu status de acontecimento, ndo so “porque ¢ tinico
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como todo acontecimento, mas [porque] estd aberto a repeti¢ao, a
transformagdo, a reativacao” (idem, ibidem, p. 32), que se
corporificam através de diversas instituigdes sociais.

Entdo se pode dizer, em relagdo ao sujeito do discurso, que
“aquele que enuncia um discurso € que traz, em si, uma institui¢ao e
manifesta, por si, uma ordem que lhe ¢ anterior e na qual ele esta
imerso” (VEIGA-NETO, 2003, p. 119 - 120). A materialidade
enunciativa ¢ da ordem da institui¢dao; esta “ndo € apenas uma
condi¢do entre outras, mas € constitutiva” (LECOURT, 1996, p. 50).

Sdo as instituigdes ou um conjunto de praticas institucionais
especificas que possibilitam que o acontecimento discursivo entre no
jogo de relagdes na constituicdo de enunciados; dai a necessaria
dependéncia institucional do discurso para fazer-se como
acontecimento ¢ como que para estabelecer feixes de relagdes
discursivas, “as séries diversas, entrecruzadas, divergentes muitas
vezes, mas ndo autonomas, que permitem circunscrever o 'lugar' do
acontecimento, as margens de sua contingéncia, as condigdes de sua
apari¢do” (FOUCAULT, 2002b, p. 56). Dai também o fortalecimento
da compreensao do discurso como um jogo estratégico e polémico,
mais articulado a concepg¢ao de poder e conhecimento como jogos da
verdade, atravessados por relagdes de forca: o poder como guerra; o
conhecimento e a verdade como invengdes que se produzem através
derelacdes de poder (Cf. FOUCAULT, 2003).

Nesta concep¢do - mesmo quando ha “consenso” entre partes
divergentes, as relagdes nunca ocorrem de modo apaziguado, ja que
um enunciado, enquanto acontecimento discursivo, para prevalecer,
precisa rarefazer, reduzir ao siléncio, negar, excluir outras formas de
enunciacdo, outros discursos. Dai que, para Foucault, “a pratica do
discurso nao ¢ dissociavel do exercicio do poder. Falar ¢ exercer um
poder, falar ¢ arriscar seu poder, falar ¢ arriscar conseguir ou perder
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tudo” (2003, p. 140).

Discurso como algo que faz alguma coisa a alguém, como algo que
ao imprimir-se sobre alguém mantém estreita vinculagdo com o
poder. Discurso como acontecimento, como materialidade
enunciativa, que demarca ndo s6 os lugares institucionais de onde se
fala, quem fala, sobre o que fala, a partir de que ponto de vista se fala
mas que chancela o dizivel e mesmo o indizivel. Enfim, discurso
como estratégia, discurso como tatica; discurso imerso em relagdes
estratégicas de poder, discurso como maneira de “vencer, de produzir
acontecimentos, de produzir decisdes, de produzir batalhas, de
produzir vitérias”, (FOUCAULT, 2003, p. 142), de produzir verdades
e saberes, discurso como pratica constitutiva de sujeito.

E no cruzamento da problematica da subjetividade ¢ da “analise
das formas de 'governamentalidade” (FOUCAULT, 1997b, p. 110)
que ocorrem no dominio moral ou o “governo de si por si na sua
articulagdo com as relagoes com o outro”, que podemos situar,
também, a problematizagdo daquilo que Foucault denomina “técnicas
de si”. Neste cruzamento, sdao acionados, posicionados e
reposicionados multiplos dispositivos, no sentido de desencadear
processos ou relagcdes em que o sujeito € instado a observar-se, a
governar-se, a exercer sobre si um certo dominio, “um modo de
regular sua conduta, de se fixar a si mesmo fins e meios [...] exercendo
acoes onde se € o objetivo dessas acdes, o dominio em que elas se
aplicam, o instrumento ao qual podem recorrer e o sujeito que age”
(FOUCAULT, 1997b,p. 112 110).

Creio que estas questdes sdo importantes ndo s6 para analisarmos o
governo da conduta de uma coletividade ou de uma individualidade
por mecanismos ou instituigdes “externas’ ao coletivo e ao individuo,
mas por nos permitir pensar sobre os processos de subjetivagao que ai
estdo envolvidos e que envolvem os sujeitos, constituindo-lhes.




Segundo uma das muitas formulagdes que podemos encontrar em
seus escritos do dominio ético de investigagdes, por técnicas de si,
Foucault entende “os procedimentos, que, sem, davida, existem em
toda civilizagdo, pressupostos ou prescritos aos individuos para fixar
sua identidade, manté-la ou transforma-la em fun¢ao de determinados
fins, e isso gracas a relagdes de dominio de si sobre si ou de
conhecimento de si por si” (FOUCAULT, 1997b, p. 109). “Técnicas
de si”, “tecnologias de si”, “artes de existéncia”, “estéticas da
existéncia”, “pratica moral” sdo todas expressdes utilizadas por
Foucault para se referir a estes processos de conhecimento e dominio
de si por si “através dos quais o individuo se constitui e se reconhece
como sujeito” (FOUCAULT, 2001, p.11), procedendo a uma
“hermenéutica de si”, a uma “decodificacdo de si mesmo”. Todas
estas expressoes se referem a

[...] praticas refletidas e voluntdrias através das quais os
homens ndo somente se fixam regras de conduta, como
também procuram se transformar, modificar-se em seu ser
singular e fazer de sua vida uma obra que seja portadora de
certos valores estéticos e responda a certos critérios de estilo.
Essas “artes de existéncia”, essas técnicas de si, perderam, sem
duvida, uma certa parte de sua importancia e de sua autonomia
quando, com o cristianismo, foram integradas no exercicio de
um poder pastoral e, mais tarde, em praticas de tipo educativo,
médico ou psicologico (FOUCAULT, 2001, p.15).

Na Antiguidade classica, estas praticas se referiam “aquilo que se
chamava freqlientemente, em grego, epimeleia heautou; em latim,
cura sui” (FOUCAULT, 1997¢c, p. 119), expressdes que traduzem o
principio do cuidado de si. Este principio, entre os gregos, esteve
associado a outro principio: o Gnothi seauton, o conhecimento de si.

Esse principio de 'ocupar de si', de 'cuidar de si mesmo', €, sem
davida, a nosso ver, obscurecido pelo brilho do Gnothi
seauton. Mas € preciso lembrar que a regra de ter de se
conhecer a si mesmo foi regularmente associada ao tema do




cuidado de si. Na cultura antiga como um todo, ¢ facil
encontrar testemunhos da importancia dada ao 'cuidado de si' e
de sua conex@o com o tema do conhecimento de si (FOUCAULT,
1997¢,p. 119).

E entre esses dois principios que Foucault problematiza a existéncia,
na Antiguidade cléassica, com reverberagdes no ascetismo cristao, de
uma cultura de si e a aplicag@o das técnicas de si baseada nestes dois
preceitos de relacionamento com o outro € consigo mesmo: o
principio délfico conhece-te a ti mesmo e o principio ascético cuidar
de si mesmo. No Resumo do Curso “A hermenéutica do sujeito”
(1997¢), Foucault dedica especial aten¢ao a analise do principio do
cuidado de si entre os gregos e os latinos. Entretanto, ¢ em A4 técnica
de si (2004c, p. 2) que Foucault manifesta sua preocupacdo em
estudar as “técnicas especificas das quais os homens se utilizam para
compreenderem aquilo que sdo”. Neste texto, Foucault apresenta
quatro grupos de técnicas que os homens utilizam para decifrarem a si
mesmos:

1) as técnicas de producdo gragas as quais podemos produzir,
transformar e manipular objetos; 2) as técnicas de sistemas de
signos, que permitem a utilizagdo de signos, de sentidos, de
simbolos ou de significacdo; 3) as técnicas de poder, que
determinam a conduta dos individuos, submetendo-os a certos
fins ou a dominagao, objetivando o sujeito; 4) as técnicas de si,
que permitem aos individuos efetuarem, sozinhos ou com a
ajuda de outros, um certo niimero de operacdes sobre seus
corpos e suas almas, seus pensamentos, suas condutas, seus
modos de ser; de transformarem-se a fim de atender um certo
estado de felicidade, de pureza, de sabedoria, de perfeigao ou
deimortalidade (FOUCAULT, 2004c, p. 2).

Destaca ainda que o encontro entre as técnicas de dominagdo dos
outros e as técnicas de si caracterizam a governamentalidade como

“superficie de contato em se juntam a maneira de conduzir os
individuos e a maneira pela qual eles se conduzem” (apud GROS,
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2004b, p. 637). Ha aqui um significativo deslocamento na questao do
governo, ¢ o significado inicial atribuido por Foucault a
governamentalidade (Cf.1998) passa a articular-se a questdo das
técnicas de si como uma modalidade de governo de si, ou de modo
mais amplo, passa a articular-se as técnicas de dominagao dos outros
com as técnicas de si ou de dominag¢do de si por simesmo.

E nesta “relagdo consigo”, na experiéncia que o sujeito faz de si
mesmo, que a subjetividade € constituida. O processo de subjetivagao
se da em fungao das técnicas de si. Podemos encontrar muitos destes
procedimentos operando, historicamente, no espago pedagdgico e em
inimeros outros espacos institucionais; eles se configuram em
experiéncias, técnicas, exercicios, através dos quais o sujeito ¢
instado a observar-se, a decifrar-se, a avaliar-se, a julgar-se, a
“governar-se”, a constituir-se como sujeito de experiéncia e como
lugar da producdo da verdade. Nesse processo, a experiéncia, como
técnica elaborada, como tecnologia de si, ¢ entendida como o cuidado
que o sujeito deve ter consigo mesmo: o “cuidado de si” - ou esta
“experiénciade si” de que fala Larrosa:

[...] a propria experiéncia de si ndo ¢ sendo o resultado de um
complexo processo historico de fabricacdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as
praticas que regulam seu comportamento e as formas de
subjetividade nas quais se constitui sua propria interioridade. E
a propria experiéncia de si que se constitui historicamente
como aquilo que pode e deve ser pensado. A experiéncia de si,
historicamente constituida, ¢ aquilo a respeito do qual o sujeito
se oferece seu proprio ser quando se observa, se decifra, se
interpreta, se descreve, se julga, se narra, se domina, quando
faz determinadas coisas consigo mesmo, etc. E esse ser proprio
sempre se produz com relacdo a certas problematizagoes ¢ no
interior de certas praticas (2002, p. 43).

Certamente o dominio da pratica pedagdgica escolar ¢ um dominio
privilegiado onde este governo de si se mostra de modo
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preponderante. Nao deixa de ser curioso o fato de que este “governo
de si, com as técnicas que lhe sdo proprias, toma lugar 'entre' as
instituigdes pedagogicas e as religioes da salvagao. [...] Nao se pode
considerar que pedagogia, governo de si e salvagdo constituam trés
dominios perfeitamente distintos e que [operam] com nogdes €
métodos diferentes; de fato, entre um ¢ outro [ha] muitas trocas e uma
continuidade certa” (FOUCAULT, 1997b, p. 112). Assim,

[...] apedagogia ndo pode ser vista como um espago neutro ou
nao-problematico de desenvolvimento e de mediag¢do, como
um mero espago de possibilidades para o desenvolvimento ou
a melhoria do autoconhecimento, da auto-estima, da
autonomia, da autoconfianca, do autocontrole, da auto-
regulacao, etc., mas como produzindo formas de experiéncia
de si nas quais os individuos podem se tornar sujeitos de um
modo particular (LARROSA, 2002, p. 57).

Acredito que seja um aspecto importante nas investigagdes
educacionais voltar o olhar para aquilo que um discurso pedagogico
pode fazer a um individuo ou permitir que ele faga a si mesmo
enquanto “sujeito de experiéncia moral”, de uma moral pedagdgica,
como modo de subjetivagdo. Uma pratica moral pedagodgica nao
prescinde da colocacdo em operacdo de dispositivos de
governamentalidade que visem a refor¢a-la. Ela instrumentaliza,
fornece meios operacionais para que se fortalega e efetive, num
processo concomitante, o discurso educacional que a torna possivel.
Tanto investimento ndo tem outro objetivo a ndo ser produzir
experiéncias morais nas quais seja possivel capturar o sujeito
pedagogico e permitir que ele dobre-se sobre si mesmo em uma
relacdo governavel de si para consigo ou de uns pelos outros.

Dai a aplicagdo de diferenciadas técnicas ou exercicios de si, que
implicam algum tipo de rela¢do do sujeito consigo mesmo, tais como
a confissao, o exame de consciéncia, a direcdo de consciéncia, €
aquelas presentes na pedagogia, sob outras denominagdes, como, por
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exemplo, a “auto-avaliagdo”, “autoconhecimento”, “auto-estima”,
“autocontrole”, “autoconfianga”, “autonomia”, “auto-regulacao”,
“autodisciplina” (LARROSA, 2002). Atravessando todas elas, o exame
e aconfissdo. Todavia, Foucault observa que

Quaisquer que sejam estes exercicios, uma coisa merece ser
observada, ¢ que todos eles sdo praticados em referéncia a
situagdes que o sujeito também poderd ter de afrontar: &,
portanto, o individuo como sujeito de acdo, de a¢do racional e
moralmente admissivel, que se trata de constituir. O fato de que
toda esta arte da vida esteja centrada em torno da questao da
relacdo consigo ndo deve iludir: o tema da conversdo a si ndo
deve ser interpretado como uma desercdo do ambito da
atividade, mas antes como a busca do que permite manter a
relagdo de si para consigo como principio, regra das relagoes
com as coisas, com 0s acontecimentos ¢ com o mundo (apud
GROS, 2004b, p. 651).

No que dizrespeito a esta relacdo do sujeito consigo mesmo, chamada
também de ética por Foucault, ou seja, “a maneira pela qual o
individuo deve se constituir a si mesmo como o sujeito moral de suas
proprias agdes” (FOUCAULT, 1995, p. 263), sdo destacados pelo
autor, quatro aspectos:

[...] o primeiro aspecto responde a questao: qual o aspecto ou a
parte de mim ou do meu comportamento relacionado a conduta
moral? [...] Isto é o que eu chamo de substancia ética [a matéria
a ser trabalhada pela ética] [...]. O segundo aspecto € o que eu
chamo modo de sujeigao, isto é, a maneira pela qual as pessoas
sdo chamadas ou incitadas a reconhecer suas obrigacdes
morais [...] O terceiro é: quais sdo os meios pelos quais
podemos nos modificar para nos tornarmos sujeitos éticos?
[...] O terceiro aspecto chamo pratica de si ou ascetismo —
ascetismo num sentido bastante amplo [...] O quarto aspecto é:
qual € o tipo de ser que aspiramos quando nos comportamos de
acordo com a moral? [...] Eis o que eu chamo de teleologia.
Aquilo que chamamos moral é o comportamento efetivo das




pessoas; ha os codigos e ha este tipo de relagdo consigo mesmo
que compreende os quatro outros aspectos citados (FOUCAULT,
1995, p.263 a265).

De maneira mais detalhada, no terceiro item da Introducao de o Uso
dos Prazeres, Foucault desenvolve as implicagdes entre a moral ou a
experiéncia moral e as praticas de si. Como na sintese acima nao ha
detalhes a respeito do que Foucault entende por moral, creio ser
oportuno deter-me ainda um pouco sobre esta questao, muito embora,
considere contemplada a questdo dos quatro aspectos ou as
“diferentes maneiras de se 'conduzir' moralmente” (2001, p. 27).

Por “moral” entende-se um conjunto de valores e regras de
acdo propostas aos individuos e aos grupos por intermédio de
aparelhos prescritivos diversos, como podem ser a familia, as
instituicdes educativas, as Igrejas, etc. [...] por “moral”
entende-se igualmente o comportamento real dos individuos
em relacdo as regras e valores que lhes sao propostos: designa-
se, assim, a maneira pela qual eles se submetem mais ou menos
completamente a um principio de conduta; pela qual eles
respeitam ou negligenciam um conjunto de valores [...] Em
suma, para ser dita “moral” uma a¢ao nao deve se reduzir aum
ato ouauma série de atos conformes a uma regra, lei ou valor. E
verdade que toda agdo moral comporta uma relacdo ao real em
que se efetua, e uma relagdo ao codigo a que se refere; mas ela
implica também uma certa relagdo a si; essa relacao nao ¢
simplesmente “consciéncia de si”, mas constituicdo de si
enquanto “sujeito moral”, na qual o individuo circunscreve a
parte dele mesmo que constitui o objeto dessa pratica moral,
define sua posicdo em relacdo ao preceito que respeita,
estabelece para si um certo modo de ser que valerda como
realiza¢ao moral dele mesmo; e, para tal, age sobre si mesmo,
procura conhecer-se, controla-se, pde-se a prova, aperfeicoa-
se, transforma-se (FOUCAULT, 2001, p. 26 € 28).

A partir destas discussdes, de certo sumarias, acredito ser possivel
direcionar o olhar para a problematica do discurso moral pedagogico
escolar e procurar dar sentido aquelas no¢des que Foucault utilizou




em outros campos de analise. Tentar operacionalizar com elas uma
analitica da constituicio moral do sujeito escolar, mesmo
considerando a adverténcia de Foucault em relacdo a dificuldade de se
empreender a analise das técnicas de si - e ja aceitando o desafio -,
muito embora elas possam ser facilmente identificadas apesar de sua
aparente invisibilidade.

As técnicas de si, creio eu, podem ser encontradas em todas as
culturas de formas diferentes. Devemos questionar as técnicas
de si exatamente do mesmo modo como € necessario estudar e
comparar as diferentes técnicas de producao de objetos e de
dire¢dao dos homens pelos homens através do governo. O que
torna a analise de si dificil sdo duas coisas: primeiro, as
técnicas de si ndo exigem o mesmo aparelho material que a
produgdo de objetos e sdo, portanto, técnicas freqiientemente
invisiveis. Segundo, sdo freqiientemente ligadas as técnicas de
direcdo dos outros. Por exemplo, se tomamos as institui¢des
educacionais, compreendemos que alguém esta governando

outros e ensinando-lhes a governar-se (FOUCAULT, 1995, p.
276).
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