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Resumo: Este artigo tem como objetivo realizar uma
apresentacdo de algumas concepgdes de alfabetizacao,
enfocando as idéias subjacentes a este processo e discutir a
aplicabilidade dos métodos de alfabetizagdo no espago
educacional.

A Alfabetizacao em foco

Sabe-se que a alfabetizagdo ¢ tdo antiga quanto o sistema da
escrita. De certo modo ¢ a atividade mais antiga da humanidade. De
certo modo ¢ a atividade escolar mais antiga da humanidade, observa-
se que a alfabetizacao ¢ um processo que se inicia desde 0 momento
que a crianga passa a ver, ouvir, pegar e experimentar algo. Porém lere
escrever sdao habilidades que iniciam-se em uma etapa de seu
desenvolvimento, por isso, a aprendizagem da leitura e escrita ndo
deve ser vista como um ritual penalizado de alfabetizagcdo e sim com
atividades necessarias e prazerosas para o individuo neste periodo.
Cagliari (1999) enfatiza que a alfabetizagdo sempre foi e continuara
sendo o tema central daqueles que se preocupam com a educagao.

Para Ferreiro (2001) alfabetizar ¢ uma tarefa complexa e sujeita a
inimeras influéncias. Nela interagem varios fatores sendo os
principais: os pedagodgicos e os sociais, os quais devem ser
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considerados para que sejam alcancados os objetivos pretendidos no
processo de alfabetizagdo que sdo habilidades para ler e escrever.
Além disso, a alfabetizacao ¢ considerada um dos principais objetivos
da educacdo infantil, pois ¢ durante esse processo que a leitura
comega a se fazer quando a crianga esta manipulando e explorando os
objetos, descobrindo e criando significados, imitando alguém ou
expressando seus conhecimentos.

E importante salientar, que durante o processo de alfabetizacio, os
professores possuem um papel fundamental e, por isso, utilizam
diversas estratégias para alfabetizar seus alunos, no entanto percebe-
se que a apropriagdo de novos conceitos de ensino aprendizagem para
a maioria dos professores ocorre lentamente o que acaba dificultando
a realizacdao dos objetivos pretendidos por todos que acreditam em
uma educa¢do de qualidade, com educadores preparados e mais
dindmicos trabalhando com base em novas teorias que visam o aluno
como centro do processo sendo o professor o agente colaborador e
facilitador da aprendizagem.

Muitos individuos pensam que para uma crianca ser alfabetizada é
preciso primeiro aprender a escrever. Essa ¢ uma forma equivocada
de pensar. A alfabetizagdo se realiza quando a crianga descobre como
funciona o sistema de escrita, quando ela aprende a decifra-lo.
Segundo Cagliari (1999, p. 312), “alfabetizar ¢ na sua esséncia
ensinar alguém a ler, ou seja, a decifrar a escrita”. A leitura é a porta
de entrada para todo o conhecimento que se deseja adquirir, ¢ por
meio da leitura que as grandes conquistas acontecem na vida das
pessoas. Sendo que para a crianga entrar nesse mundo de descobertas
¢ preciso que haja motivagao para o ato de ler e que essa leitura faca
sentido em sua vida. Portanto, o segredo da alfabetizacdo ¢ a leitura;
dominada a mesma, a crianga ja estd pronta para desvendar outros
caminhos, pois a escrita ¢ uma decorréncia do conhecimento que se
tem da leitura.




E importante que as criangas sejam incentivadas a ler todo tipo de
material e conhecer as diferentes formas de escrita que existem em
nossa sociedade. Ao passo que uma crianga que nunca viu um livro em
casa, raramente viu alguém escrevendo, jamais teve papel e lapis, tera
uma concepgao diferente sobre o significado da leitura. Sobre isso
Ferreiro (2001, p.19) reflete: “As criangas que crescem em familias
onde ha pessoas alfabetizadas e onde ler e escrever sdo atividades
cotidianas, recebem essas informagdes em atos sociais”. Segundo a
autora, o aluno aprende a ler lendo, e a escrever escrevendo. Portanto,
o aluno se alfabetiza participando de praticas sociais de leitura e
escrita, e a referéncia de textos nao pode ser a cartilha com frases sem
sentido. Pode-se, por exemplo, utilizar para a leitura rotulos de
produtos e propagandas além de ter a disposi¢cao muitos livros.

Quando a crianga chega a escola ja traz um conhecimento intuitivo
das regras e do uso da linguagem oral, adquirido em sua experiéncia
de falante nas conversas com os adultos e com outras criancas. Nessa
fase escolar esta iniciando o processo de aprendizagem sistematizada
daescrita, como ela ja ¢ um falante competente, sabe usar a linguagem
oral em situacdes que satisfacam suas necessidades comunicativas.
Ferreiro (2001, p. 20) nos diz que “as criangas chegam a escola
sabendo coisas sobre a lingua ¢ preciso avalia-las para determinar
estratégias para suainiciagdo”.

Na sua experiéncia social, também a crianga ja traz um
conhecimento sobre a linguagem escrita, pois vive em sociedade em
que a escrita estd em toda parte. Esta no ambiente publico e na vida
privada. Nos dias de hoje ¢ quase impossivel que alguma crianca
chegue a escola sem ter tido experiéncia de escrita. Sendo que na
escola, ela vai aprender a organizar o seu conhecimento anterior, que
deve ser aproveitado pelo professor. Porém, a recuperagdo e
sistematiza¢do daquilo que o aluno ja sabe, vai ser o ponto de partida
do ensino sistematizado da escrita ¢ da leitura. Segundo a autora,




apesar da crianga construir seu proprio conhecimento, no que se
refere a alfabetizagdo ¢ fun¢do do orientador organizar atividades que
favorecam a reflexdo sobre a escrita.

Portanto, o professor alfabetizador deve ter como ponto de partida
a relagdo da crianga com o meio social o qual esté inserido, pois ao
trabalhar o desenvolvimento e capacidade de expressao do cotidiano,
da-se oportunidade para suas experiéncias, a representacao que faz da
realidade que vive. Pois esse processo criativo permite que aflore sua
identidade social. E ao trabalhar o aprimoramento da crianga, devera
ter certas preocupacdes como: respeitar a interpretagdo da crianga ao
elaborar sua escrita através de hipdteses, ou seja, da maneira que ele
imaginarepresentar frases palavras ou textos.

E obvio que isso causa muitos desvios com relagio as convengdes
da escrita. Mas isso deve ser aceito, ndo significa que o professor nao
deva instrumentar o aluno, para que sua expressdo seja
gradativamente melhorada e dessa forma va se adaptando as normas
da escrita. Nao se deve rasurar de vermelho o que a crianca constroi,
mas procurar entender o que significa para a crianga, agindo dessa
forma o professor ndo bloqueia o processo de elaboragao do aluno e
nem abafa seu modo de ver arealidade e de expressa-la.

Segundo Régo (2002, p.76), de acordo com Vigotsky.

O desenvolvimento e aprendizagem do individuo estdo inter-
relacionadas desde o nascimento da crianca através da
interagdo com meio social e fisico as criangas realizam uma
série de aprendizagens, no seu cotidiano, observando,
experimentado, imitando e recebendo instrugdes das pessoas,
aprende a fazer perguntas e também elaborar respostas para
uma série de questdes. Como membro de um grupo social
cultural determinado, ela vivencia um conjunto de
experiéncias e opera sobre todo o material cultural (conceitos,
valores, idéias, objetos concretos, concepcao de mundo etc.) a
que tem acesso.




Mediante o autor, muito antes de entrar na escola o educando ja
adquiriu o conhecimento do mundo que o cerca, por isso, ndo deve-se
considerar a crianga como analfabeto ao iniciar a alfabetizagcdo na
escola, a qual possibilitaa mesma o ensino sistematizado, porém, para
0 homem ser um elemento critico na sociedade € necessario que ele
esteja preparado. Para isso, esta preparagdo comeg¢a com uma
alfabetizagdo que contribua para que ocorra mudanga no seu
comportamento individual e social.

Assim como as primeiras civilizagdes faziam inscrigdes na pedra e
a “escrita” representava o proprio objeto, para Ferreiro a crianga
também associa em alguns momentos de aquisicdo da escrita, o
significante ao significado. E o que o registro infantil mostra na fase
icOnica, num primeiro momento da manifestacdo da primeira etapa da
escrita infantil. A crianga acredita que escrever ¢ desenhar o objeto, as
pessoas, as coisas. Portanto, um grande passo de cada sujeito leitor e
escritor no processo de apropriagao do codigo escrito de lingua
materna da-se quando surge a necessidade de diferenciar escrita do
desenho e do proprio objeto, o que ocorre na fase pré-silabica e exige
muito esforco fisico da crianca. Para ela, pessoas, animais e coisas
pequenas sao nomeadas por palavras pequenas.

Segundo Azenha (1993), de uma maneira ndo sistematica, uma
estratégia usada pelas criancas para realizar alguma diferenciagao
entre os grafismos, ¢ reproduzir o tamanho do objeto referido,
fazendo retribuir a ele um trago em tamanho diferentes, na
dependéncia da palavra a ser escrita. Porém, essa estratégia de
diferenciagdo ¢ defendida por Ferreiro (apud AZENHA, 1993, p.65)
com realismo nominal no qual acentua, ao comentar dados
semelhantes, A escrita ¢ uma escrita de nomes, mas os portadores
destes nomes tém, além disso, outras propriedades que a escrita
poderia refletir, j& que a escrita do nome nao € ainda a escrita de uma
determinada forma sonora”.




Um outro momento essa génese ¢ aquele em que a crianga
descobre que a escrita ndo estd relacionada ao objeto, nem ao nome do
objeto, mas da fala. Tendo assim, ja descoberto uma parte do segredo,
também ela tenta descobrir como isso funciona e, ¢ nesse momento
que constrdi a hipdtese silabica para cada emissdo de voz, registra
uma parte do papel. Ai a crianga percebe o funcionamento de algumas
leis fonéticas, mesmo rudimentares. Superando essa hipodtese, a
crianga passa por um periodo de transi¢ao. Ora escreve silabicamente,
ora alfabeticamente, caracterizando, assim, a hipdtese silabica-
alfabética.

Mediante o exposto, quando a crianga ja venceu todos os
obstaculos conceituais para a compreensao da escrita, ou seja, cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores
que a silaba, a crianca descobre a relacdo entre fonema e grafema.
Visto que, nesse momento a crianga formula a hipotese alfabética,
1sso nao significa dizer que foram superados todos os problemas, ao
alcance da legibilidade da escrita produzida, ja que podera ser mais
facilmente compreendida pelo adulto.

Nessa perspectiva, Ferreiro (2001) demonstra que as criangas
constroem hipoteses a respeito da escrita e da leitura do mesmo modo
como se tornaram falantes da sua lingua materna. Podendo, portanto,
se tornarem leitoras e produtoras de texto. Colocando a prova suas
hipdteses, enquanto reconstroem-nas alcangando patamares
superiores cada vez mais proximos da escrita convencional.

1 As concepgoes e principios de alfabetizaciao

Ao iniciar o processo de alfabetizagdo a crianga ja percorreu um
longo caminho no que se refere a linguagem. Caberia a escola o papel
de ensinar como funciona a linguagem humana, detalhando os varios
usos dessa linguagem que se revela na forma oral e escrita em
diferentes situacdes da vida. Porém, a escola insiste em ensinar




portugués para falantes nativos da lingua, e que a entendem em vérias
situagoes da vida. Vale ressaltar que o professor de portugués so leva
em conta o que a sociedade aceita como “certo”, ou seja, a lingua
padrao, a gramatica normativa, desrespeitando os diversos usos
lingliisticos nas mais variadas situa¢des da vida.

No processo de alfabetizagdo, nota-se que aquisicdo das
habilidades basicas para a leitura e escrita sdo primordiais, pois ler e
escrever sao agoes lingiiisticas. Considerando esse fato, cabe uma
analise sobre estas agdes, a fim de operacionalizar o trabalho docente
no processo de alfabetiza¢do. O docente que trabalha no processo de
alfabetizagdo deve também reconhecer os pressupostos da
lingtiistica, a fim de compreender a insercao da crian¢ca no mundo da
escrita, pois segundo Cagliari (2002, p. 42),

A lingiiistica € o estudo cientifico da linguagem. Esta voltada
para a explicacdo de como a linguagem humana funciona e de
como sdo as linguas em particular, que fazendo o trabalho
descritivo previsto pelas teorias, quer usando os
conhecimentos adquiridos para beneficiar outras ciéncias e
artes que usam, de algum modo a linguagem falada ou escrita.

Nao ¢ tarefa da lingliistica explicar normas e usos da lingua, sua
fungdo principal ¢ explicar de que maneira funciona a linguagem
humana. A lingiiistica vem ganhando espaco entre os educadores que
se preocupam com a problematica referente ao analfabetismo, visto
que os orgaos oficiais vém dando atengdo especial, porém nado tem
conseguido resultados expressivos. Nota-se que a competéncia
técnica ¢ necessaria para os professores alfabetizadores e, um dos
aspectos que se deve levar em conta ¢ a realidade lingiiistica dos
alunos, bem como levar o aprendiz a entender como a fala, a escritae a
leitura funcionam e quais os usos que tem. Diante disso, sendo a
linguagem um fator social, evidentemente o processo de aquisi¢ao da
mesma acontece de forma gradual, a partir do primeiro ano de vida da




crianga. Pois aos trés anos de idade ela ja ¢ considerada falante nativo
da lingua. Obviamente essa crianca dependendo do meio social,
falara na escola. Porém, cabe a escola acatar esse dialeto evitando
discriminagdes Cagliari (2002, p. 20) discorre sobre isso dizendo:

A crianga que entra na escola pode certamente levar um
choque, por mais que os adultos digam que a escola ¢ isso ou
aquilo. Se ela for pobre, vier de uma comunidade que fala um
dialeto que sofre discriminagdo por parte dos habitantes do
lugar onde se situa a escola, sem caso serd realmente
dramatica, tragico mesmo.

Portanto, vale informar que o uso da lingiiistica na alfabetizag¢do deve
ser planejada com vérios profissionais e suas respectivas areas de
conhecimento. Sendo assim, pode-se afirmar que a lingua é um
instrumento que usamos para facilitar a comunicagdo. Porém, no
interior de uma mesma lingua existem muitas varia¢des, tornando a
linguagem diferente em varios aspectos; existem variagdes
lingtiisticas de um lugar para outro, de uma classe social para outra e
até mesmo de uma pessoa para outra. Embora haja em determinado
momento, dificuldades de compreensdo devido as linguagens
especificas usadas por algumas pessoas, como por exemplo: as girias,
os dialetos geograficos, a fala das criancas, das pessoas do meio rural
etc.

E preciso que o aluno saiba que esses diferentes modos de falar sdo
resultados de transformagdes pelas quais a lingua passou ao longo do
tempo. Vale informar que a lingua portuguesa, por exemplo, originou-
se do latim — uma lingua que sobrep0s as linguas européias, seguindo
dois niveis de compreensdo: o classico, falado por pessoas ilustres e
escritores; sendo representado por uma minoria ¢ o latim vulgar,
falado pelo povo. Essa lingua passou por constantes evolugdes € o que
se tem atualmente no Brasil ¢ uma lingua diversificada, falada em
muitos lugares, firmando-se assim os dialetos, os quais muitas vezes




sofrem preconceitos por nao serem respeitados por parte da sociedade
e por instituigdes escolares, causando problemas com relagao a fala e
aescritaaos que a praticam.

A lingua dita padrao carrega consigo status cultural e social. O
dialeto também de sistema 1éxico, sintatico e fonético, usado em
ambiente restrito apresenta sentido pejorativo, por essa razao ¢ mais
conveniente usar o termo variedade lingiiistica, quando se refere a
dialetos. Essa idéia estd em concordancia com as de Cagliari (1999,
p.191) “todo falante nativo fala de acordo com a variedade lingiiistica
estabelecida na comunidade em que cresceu e viveu”.

Infelizmente, a escola nao aceita a variagdo como um fato
lingtiistico, e por conta disso, os preconceitos relativos aos diferentes
modos de falar acontecem. Nesse sentido, tanto a escola como a
sociedade ¢ negligente por ndo valorizarem o modo de falar das
pessoas e nao admitirem o “falar diferente”, considerando dessa
forma valores como o “certo ou errado” aos falantes nativos de uma
lingua. E preciso que a sociedade como um todo ¢ a escola ampliem
seus conhecimentos a respeito da linguagem e entendam, que o falar
diferente ¢ um fendmeno importantissimo que a lingua possui e que as
pessoas falam de acordo com suas origens, com a classe social de que
fazem parte e de acordo com a comunidade em que vivem, a respeito
disso, Cagliari (1999, p. 32) diz que “certo e errado sdo conceitos
pouco honestos que a sociedade usa para marcar os individuos e casse
sociais pelo modo de falar”.

No entanto, cujo papel da escola € preparar o aluno para a vida, que
ainda esta impregnada de mitos como o de que existe um modo inico
de falar, de que a escrita ¢ o exemplo da fala e de que € necessario
“consertar” a fala para que o aluno nao escreva errado.

Agindo dessa maneira, a escola deixa de mostrar ao aluno os
fendmenos importantes que a lingua possui, que a mesma ¢ composta




por vérios dialetos que embora se apresentem com semelhancas e
diferencas, merecem ser respeitados e valorizados. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 31-32), “a
questao nado ¢ falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala
utilizar considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao,
ou seja, saber adequar o registro as diferentes situagdes
comunicativas”.

Portanto para viver em sociedade, o homem esté sujeito a todo tipo
de preconceito, inclusive o lingiiistico, que ndo raro acontece
sutilmente, muitas vezes de forma “involuntaria” por partes das
pessoas que acreditam pertencer a uma classe de privilegiados, que
discriminam os falantes da lingua ndo-padrao, tida como “errada” por
essa parte da sociedade. Nota-se que o preconceito lingiiistico esta
ligado ao equivoco criado em torno da gramatica normativa e lingua.
Muitos acreditam que a gramatica e lingua formam uma unidade. Tal
fato nao ¢ verdadeiro, pois a lingua estd em constante modificacao
enquanto que a gramatica ¢ apenas uma tentativa formal de
normatizar o funcionamento da lingua, além de ndo acompanhar as
constantes mudancas ocorridas no funcionamento da lingua, a
gramatica apenas passa por revisoes, de forma esporadica e
descontextualizada ao ritmo das mudangas provindas do uso da
lingua.

A superagao desse preconceito consiste em respeitar o dialeto nao-
padrdo. Isso ndo significa que as pessoas que se expressam dessa
forma, ndo tenham chance de aprender o dialeto padrao e usa-lo
quando lhe for conveniente. Segundo Cagliari (1999, p. 196),
“aprender o dialeto padrao ¢ indispensavel, ndo para justificar os
preconceitos associados a ele, mas como forma de garantir uma vida
melhor aos que estudam”.

Nota-se que o preconceito lingiiistico esta tdo evidente na cultura




brasileira que até pessoas que estao acostumadas com a lingua padrao
se deixam influenciar, afirmando que a lingua brasileira ¢
homogénea. Diante disso, ¢ preciso que a escola desmistifique essa
idéia e faca com que as pessoas reconhe¢am a grande diversidade
lingiiistica existente no Brasil e criem condig¢des para que a populacao
que vive a margem da lingua padrao possa conhecé-la. Bagno (2003,
p.15) considera essa crenga de que o Brasil possui uma lingua tnica
como um dos mitos que levam ao preconceito lingiiistico e explica.
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Esse mito ¢ muito prejudicial & educacdo porque ao nao
reconhecer a verdadeira diversidade do portugués falado no
Brasil, a escola tenta impor sua norma lingiiistica como se ela
fosse, de fato, a lingua comum a todos os 160 milhdes de
brasileiros, independentes de sua idade, de sua origem
geografica, de sua situagdo sécio-econdmica, de seu grau de
escolarizagao etc.

Segundo o autor, o Brasil por ser geograficamente grande, apresenta
uma variedade de dialetos, por exemplo, o nordestino tem uma forma
de falar propria, totalmente diferente do portugués falado no centro-
sul. Além dessa variedade geografica, existe também, a variedade
relacionada ao grau de instru¢do, ou seja, pessoas que tiveram
oportunidades de estudar, se aproximam mais da norma padrao no ato
de falar, isso ndo quer dizer que falem melhor, hé a variedade segundo
a faixa etaria, na qual se percebe uma diferenca no falar das criangas, e
a variedade urbana e rural, sendo a rural menosprezada, mal vista
pelas pessoas da cidade.

Mediante o exposto, a escola contribui para o preconceito
lingtiistico a medida que ndo reconhece a multiplicidade de variedade
do portugués, valorizando apenas o aluno que traz em sua “bagagem”
lingiiistica a norma padrdo, expulsando aqueles que falas dialetos
diferentes, tratando-os como deficientes linglisticos, ampliando
dessa forma, o abismo das desigualdades. Na maioria das vezes, o
professor por falta de informagdo, acaba acreditando que a forma




certa de falar seja aquela que os gramaticos tradicionais pregam.

Em relacdo ao professor, assim como Cagliari (1999) Klein
(1997), também admite que um dos fatores que contribui para o
fracasso educacional ¢ a competéncia técnica do professor e o
descompromisso com a educacdo infantil e com o ensino
fundamental. Klein chama atenc¢do ainda para uma triste realidade: o
fracasso escolar ¢ significativamente acentuado nas séries iniciais, o
que pode estar relacionado com o preconceito lingiiistico, que ocorre
na faixa etaria ou mesmo socio-econdmico, visto que esse fracasso €
evidente nas escolas publicas.

Vale ressaltar, que a competéncia técnica do professor aponta para

a superacao dos métodos tradicionais e do preconceito lingiiistico, tdo

evidente no contexto escolar. Assim sendo, ¢ necessario, ndo apenas

superar métodos considerados ultrapassados, segundo Klein (1997, p.
30).

A grande massa do professorado, aquela que de fato atua nas

classes de alfabetizagdo, a quem se destinam, em ultima

instancia, as consideragdes tedricas que orientam a agao

pedagbgica, essa massa desprovida das condi¢cdes concretas

para o estudo, o aprofundamento e a reflexdo que a

complexidade dessas questdes exigem, acaba assimilando que

o critério de validade do novo ¢ ser contrario-mecanicamente
inverso —a forma anterior.

Nesse contexto, o professor compromissado poderd intervir, cedendo
aos apelos que, segundo o autor se fazem na literatura educacional, no
sentido de uma qualificagdo para o professor. Para se alfabetizador, o
professor precisa conhecer a lingiiistica, pois sendo a lingiiistica o
estudo cientifico da linguagem, nota-se que o ensino de Portugués
necessita de um conhecimento aprofundado por parte do educador.

Sabe-se que o processo de alfabetizagao inclui muitos fatores, e o
professor precisa estar ciente de como se da o processo de aquisi¢ao




de conhecimentos, qual o desenvolvimento emocional, a evolugao do
processo de interagdo social, da natureza da realidade lingiiistica
envolvida no instante que esta acontecendo a alfabetizacao, para ter
condi¢des de caminhar em forma prazerosa e produtiva o processo de
aprendizagem sem os sofrimentos habituais.

E importante ressaltar o aspecto fonético da lingua como um
importante ponto para o desenvolvimento ortografico na lingua
portuguesa e conseqiientemente da leitura, uma vez que é comum,
principalmente em alunos de escolas publicas, a falta do dominio na
escrita dos 1éxicos, sendo observado isso principalmente na atividade
da sala de aula, denominada de “ditado”. Um bom ensino de fonética
nas primeiras séries ¢ capaz de sanar muitos problemas ortograficos
davida escolar dos alunos e até prevenir problemas fonoaudiologicos.

Pode-se explicar, por exemplo, o fato de muitos alunos utilizarem
apenas uma letra S para grafar como “passeio” isso acontece porque
este aluno, e at¢é mesmo a professora, ndo tem um conhecimento
aprimorado acerca da fonética, pois se tivesse saberia que o fonema
[s] quando ¢ realizado entre vogais deve ser grafado com o digrafo,
que sdo duas letras, que representam um s6 som [ss].

Também, nao pode esquecer de falar, que a fonética portuguesa ¢
muito complicada porque apresenta fonemas que podem ser
representados por mais de uma letra (o fonema /s/ ¢ representado
pelas letras s, ss, X, ¢, ), € letras que representam mais de um fonema
(a letra s representa os fonemas /z/, /s/s), causando assim, uma
verdadeira vozearia, na escolha de letra para se escrever uma palavra.
Uma solugdo para amenizar este problema ¢ levar o aluno a estimular-
se aleitura, pois quem 1€ com proficiéncia, com certeza escrevera com
proficiéncia.

A fonologia se entretém dos aspectos interpretativos dos sons, ou
seja, de sua estrutura funcional nas linguas. A no¢do de valor




lingiiistico nao ¢ igual a de certo ou errado. Porém, o valor lingiiistico
diz respeito as fungdes, atribui¢des de um som dentro da organizagao
sistematica das linguas. Um som, por exemplo, pode ter um valor
distintivo ou ndo. Portanto, se um falante de portugués sabe produzir o
som [p] e sabe que este som ocorre em palavras como “pelo”, “pingo”
e etc. da mesma forma conhece o som [b], em palavras como “belo”,
“bingo” e etc. Dessa forma percebe-se que [p] e [b], possuem valores
distintivos nestas palavras, porque trocando-se um pelo outro, ocorre
uma mudanca de significado das palavras: pelo, belo, pingo, bingo.
Assim sendo, esses dois sons possuem caracteristicas comuns € opde-

se apenas pelo fato de um ser sonoro [b] € o outro surdo [p].

A lingua ¢ um sistema de identidade e diferencas. As unidades
lingiiisticas conhecem-se por suas identidades e distingue-se por suas
diferencas. Porém a gramdtica de uma lingua informa quais as
unidades fonologicas distintas desta lingua, quais os tracos fonéticos
sdo fonoldgicos e quais sdo ndo-fonoldgicos ou previsiveis. A
fonologia interessa-se apenas pelos tragados distintivos, enquanto a
fonética interessa-se por todos os tragos.

Tomando por base o sistema fonologico da lingua portuguesa a
consoante [b], funciona como sonora — e ndo surda — em relacdo ao
[p], como nao nasal em relagdao a [m], como ndo continua em relagdo a
[v], articulacdo labial ¢ comum aos trés segmentos fonicos, a
sonoridade e a articulacdo labial, [b] ¢ [m] ¢ a ndo nasalidade a [b] e
[p]- A oralidade a labialidade e a sonoridade sdo comuns a [b] e [v].
Certos elementos constantes numa unidade ndo implicam uma
oposicdo diante de [i], as consoantes [t] e [d] apresentam
freqlientemente palatalizagdo sem nenhum par de palavras na lingua
portuguesa se oponha porque essa palatalizagdo existe ou ndo, pois o
significado da palavra sera sempre o mesmo, independente da forma
como ¢ pronunciada.




Aos elementos que ao menos em certos contextos, sao constantes
embora ndo constituam uma oposi¢ao chamamos de redundantes: nao
sao funcionais e tem apenas uma func¢ao auxiliar. Durante as unidades
sdo opostas entre si quando possuem um trago ou tragos comuns €
outro diferente. O traco de sonoridade que distingue as consoantes [b]
e [p] distinguem também [t] e [d], [{] e [V], etc. O elemento marcado
tem valor positivo ao passo que o outro sera negativo: [b] ¢ mais
sonoro e [p] ¢ menos sonoro, que equivale dizer que o primeiro €
sonoro ¢ o segundo ¢ surdo, sem vibragdo das cordas vocais. Porém,
os tracados tém de abranger todos os contrastes necessarios dentro de
uma lingua ja que devem diferenciar fonemas. Ninguém escapa de um
momento de inseguranga sobre a ortografia de uma palavrarara.

Vale ressaltar, que quando mais de uma letra pode, na mesma
posi¢do representar 0 mesmo som, a opcao pela letra correta em uma
palavra €, em termo puramente fonologicas, inteiramente arbitraria.
Pelas regras de distribui¢ao de sons e de letras em portugués, rosa, que
se escreve com s, poderia igualmente ser aceita com z, do mesmo,
exame tem x, mas poderia ser escrita com s, ou z € hora tem h, mas ora
nao, apesar da identidade fonética.

E importante que o professor nio deve dar muita importancia a
erros dessa espécie. Gradativamente, com a pratica de leitura e da
escrita tais erros diminuirdo. Porém, a preocupagio com a ortografia
nao deve crescer a ponto de inibir a expressao escrita da crianga.

Sabe-se, que tradicionalmente, a alfabetizagdo ¢ a aprendizagem
da escrita e da leitura, pois ler e escrever sdo atos lingliisticos, mas s6
ha pouco tempo tem havido o interesse e a preocupagao da lingiiistica
em projetos educacionais. Porém, a compreensdo do sentido da
escrita e sua aplicagdo ¢ imprescindivel ao processo de alfabetizacao.
Ferreiro (2001) ressalta que as criangas sdo alfabetizadas desde que
descubram, através de contextos sociais funcionais, que a escrita € um
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objeto interessante que merece ser conhecido como tantos outros
objetos da realidade aos quais dedicam seus melhores esfor¢os
intelectuais.

Mediante o exposto, observa-se que se esse processo de escritae da
fala na alfabetizag¢do nao for refletido e trabalhado com seriedade, a
escola ird se deparar com sérias dificuldades ao trabalhar a leitura.
Segundo Cagliari (1999, p.113), “a escrita ndo deve ser vista apenas
como uma tarefa escolar ou como ato individual, mas, precisara estar
engajada nos usos sociais que envolvem, principalmente, como forma
especial de expressdo de uma cultura”. Portanto, partindo das idéias
de v'rios pesquisadores, a alfabetizacdo vem sendo discutida com
inquietacdes, sobretudo para aqueles que se preocupam com a
mesma, pois ha décadas nota-se inumeras dificuldades na
aprendizagem, embora essa preocupacdo venha adquirindo uma
atencao dos orgaos oficiais, infelizmente, ndo tem obtido resultados
satisfatorios, nas tentativas de resolver essas dificuldades.

2 Métodos e processos de alfabetizaciao

Percebe-se que com o desenvolvimento da escrita foram criadas
varias metodologias de ensino de leitura, entretanto, a alfabetizacao
tem disponivel até hoje dois caminhos: o método sintético e o
analitico. Ambos visam levar a crianga a compreensao da existéncia
de uma correspondéncia entre os signos da lingua escrita e os sons da
lingua oral.

Observa-se que com as interpretagdes de Ferreiro e Teberosky
(1999), a aplicagao do método sintético como aquele ensinado a partir
de elementos menores que a palavra, realizando a correspondéncia
entre o oral e o escrito, entre som e a grafia, sendo feito da parte para o
todo, onde as letras seriam pronunciadas de acordo com as regras de
sonorizagdo da escrita e do idioma correspondente.

Ferreiro e Teberosky (1999) lembram que a aprendizagem da




leitura e escrita aconteceria mecanicamente, adquirindo-se a técnica
para depois interpretar o texto. Portanto, ao se conseguir escrever o
que se fala, estaria decodificando o escrito em som, porém, este
exercicio condiciona-se ao fato de que quanto mais a escrita se alinhar
aos principios alfabéticos, maior a incidéncia entre som e letra. Vale
lembrar que essa primeira alternativa de aprendizagem da leitura e
escrita exige do aprendiz uma total adequagdo entre a fala ¢ a
ortografia, sendo que no sistema de escrita dever-se-ia comecar a
aprendizagem com li¢cdes de “ortografia regular”, no sentido de se
evitar confusdes auditivas e/ou visuais”, apresentando um “fonema e
sua grafia correspondente por vez” € num outro momento introduzir
sentengas com ortografia regular. Nesse método, as utilizagdes de
silabas sem sentido apareciam constantemente, dissociando-se o som
de sua significacao.

A escolha de um método para alfabetizar uma crianga ainda ¢ uma
questdo que muitos educadores na tentativa de melhorar o
desempenho da leitura e escrita dos alunos.

Segundo Capovilla (2002), no método global (construtivista), a
leitura e a escrita seriam feitas a partir de textos complexos, sendo este
ensino introdutorio a alfabetizacdo antes da crianga aprender a
decodificar e codificar as letras, fazendo com que ela perceba as
correspondéncias grafemas-fonemas. Muitos paises que adotam o
construtivismo nao obterem muitos sucessos no desempenho de suas
criangas, inclusive no Brasil, onde permanece esse método através de
politicas educacionais ¢ documentos. Os Parametros Curriculares
Nacionais representam um destes documentos, construidos com base
no método global, que é respaldado como método oficial instituido no
pais.

Teoricamente com o desempenho da consciéncia fonologica e o
ensino das relacdes entre letra e som varios problemas de leitura e




escrita seriam aos poucos sanados a partir das intervengdes, conforme
Capovillae Capovilla (2002, p. 42) esclarecem,

O programa de intervencdo usado nas pesquisas foi
desenvolvido a partir da compilagdo, adaptagdo e combinagao
dos procedimentos que se mostraram mais eficazes nos
estudos publicados na bibliografia internacional. Foram
planejadas e descritas mais atividades visando desenvolver os
diferentes niveis de consciéncia de palavras, silabas, rimas,
aliteragdes e finalmente de fonemas.

Diante dos problemas de intervencdo formados no Brasil
primeiramente se analisaram os estudos relativos as criangas que
possuem dificuldades de leitura e escrita provenientes de escolas
publicas e particulares. Com o aspecto de conquistarem atividades
que visassem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e
correspondéncia entre grafemas e fonemas, a partir da participagao
nas atividades todos obtiveram resultados favordveis e
surpreenderam ao equivalente aos colegas que antes eram
considerados adiantados. Adquirindo a consciéncia fonologica e
conhecimentos de letras, observa-se também o desempenho de ler em
voz alta e em escrever sob ditado, mesmo sem terem recebido
instrucdo direta de leitura e escrita, estas habilidades se mnifestaram
de maneira significativa.

Vale ressaltar que para compreender melhor o processo do ensino
da leitura e escrita, Capovilla e Capovilla (2002, p.53-55) afirmaram
que a crianca tende a passar por trés estagios na aquisicao da leitura e
escrita.

1) o logografico, em que ela trata a palavra escrita como se
fosse uma representacdo pictoideografica e visual do
referente; 2) o alfabético em que , com o desenvolvimento da
forma fonolodgica, a crianga aprende a fazer decodificacdo
grafonémica; 3) o ortografico em que, com o desenvolvimento
grafonémico da rota lexical, a crianga aprende a fazer leitura
visual direta de palavras de alta freqiiéncia.




Essas fases que os autores descrevem para melhor compreensao levam a
visualizar que na 1° fase, a logografica trata de trabalhar mais a figura
longe da escrita alfabética quer dizer um cédigo de correspondéncia
entre determinadas letras e combinagdes de letras e seus respectivos
sons.

J& no estagio alfabético, a crianca cria maturidade para entender a
escrita e depois a chegar a ler um texto, bem como a fala. Desse modo, a
aprendizagem da escrita e do som das letras, a crianca podera formar
silabas, palavras e fonemas no decorrer da leitura.

Em detrimento de j4 ter alcancado estas aprendizagens, a crianga ja se
encontra no estagio ortografico. Nesta fase, ela ja consegue perceber os
variantes sonoros existentes em uma sO letra, percebendo a
irregularidade de grafemas e fonemas. E com esses estagios que a crianga
vai se expandindo e alcangando uma alfabetizagdo de qualidade.
Infelizmente poucos se encontram trabalhando com o método fonico,
devido a falta de informacao e pelo sistema educacional vigente adotar
apenas a abordagem construtivista.

Barbosa (1994) compreende que o caminho sintético € muito antigo,
por existir a mais de dois mil anos. Examina a lingua escrita como objeto
de conhecimento externo do homem ao executar um ensino racional de
seus elementos. Visto que a instru¢do acontece do simples para o
complexo, ou seja, num processo cumulativo, no qual a crianca aprende
as letras, depois as silabas, as palavras, as frases e finalmente o texto
completo. Ainda segundo Barbosa (1994, p.47).

O aprendiz deveria dominar o alfabeto, nomeando cada uma das
letras, independente do seu valor fonético e de sua grafia. O
aprendiz aprendia repetindo em coro, soletrando, apos esse
periodo, era apresentada a grafia das letras do alfabeto e, numa
primeira sintese, apresentavam-se as silabas, sistematicamente ¢
em ordem. Em seguida, eram introduzidas as palavras mais
simples (monossilabas) e depois, as mais longas, consideradas de
pronuncia mais dificil.




Em reflexdo sobre o ensino de leitura e escrita Borges (1998), o
método sintético tem como ponto de partida o estudo das unidades da
lingua: letra fonema, silaba. Ou seja, esse método era ensinado em
grupo, somando unidades menores e formando “agrupamento
maiores (ou seja, palavras, sentengas)”. Esse método era conhecido
como método alfabético, isto €, ele aprendia primeiro conhecer as
letras do alfabeto, depois os sons, a silaba. Essa aprendizagem era
buscada por meio da soletracdo em coro. Ensinava-se a grafia das
letras, iniciando-se depois sintese, silabas, palavras desde aquelas
mais simples para mais complexas.

O método sintético foi usado como “metodologia de ensino” desde
a antiguidade até os nossos dias. J4 na segunda metade do século
XVIII, o método sintético sofreu uma grande inovagao de
aprendizagem mudando o método da soletracdo pela silabacdo, ou
seja, formando palavras.

Enquanto o método sintético, no seu procedimento metodologico
parte da letra do fonema ou da silaba, apresentam o aprendizado
inicial da leitura e da escrita como uma questdo mecanica, isto €, ler
significa decifrar a escrita em som. O método analitico tem como
ponto de partida da alfabetizacdo os elementos significativos da
lingua: palavra contextualizada, frase ou texto.

Além disso, o método analitico recomenda que a selecdo da
unidade inicial das frases, dos textos e palavras sejam feitas em
fung¢do do significado, do interesse que possa despertar, da ligagao ao
contexto e a realidade dos alunos e ndo em fungado das relagdes entre
letras e sons.

Mediante Barbosa (1994) com os fundamentos do método global
ou analitico, o método sintético iniciaria a sofrer modificagoes,
aparecendo o modelo analitico-sintético, se agrupando alguns
elementos do global, com as caracteristicas de base sintética,




continuaria a opera¢ao “b+a=ba” como a base para o ensino da leitura,
como também apareceriam as palavras — chave conhecidas pelas
criangas.

Segundo Barbosa (1994, p. 49), em 1955, William Gray estabelece
o predominio com a divulgagao teodrica do método Analitico-sintético
como o “melhor e mais eficaz dos métodos”. Porém, teoricamente,
segundo o autor, esta afirmag¢do seria um equivoco, pois o
fundamento do método analitico-sintético ¢ o mesmo do método
sintético.

Como modelo de encaminhar as criangas a aquisi¢do da leitura e da
escrita, a escola comecaria a divulgar-se em material impresso, cuja
origem estaria condicionada ao silabario do século XIX: a cartilha.
Sendo que este material impresso era inexistente ou raridade para o
sucesso de alfabetizagao ou do trabalho de ensinar as primeiras letras.

Mediante o exposto, Barbosa (1994, p. 54-55) ordenaria as
cartilhas de acordo com a escolha metodolégica adotadas, ficando
nessa disposicao:

- Cartilhas sintéticas, “de soletracdo ou silabacdo”, iniciam com
elementos nao significantes da lingua: letra ou silabas. Este processo
iniciava-se com a apresentacdo das vogais modelos seguida pela
maioria das cartilhas. Logo, a seguir, ordenava-se as vogais,
trabalhando os ditongos e tritongos. Tendo ocorrido as combinagdes
entre vogais e consoantes, encaminhando sobre o estudo das “familias
silabicas”, que se iniciaram com tais combinagdes, surgindo entao as
palavras. Durante a construg¢ao de palavras, a aprendizagem passa a
ser encaminhada através de exercicios repetitivos. Com as cartilhas
sintéticas, as palavras se formam através de elementos ndo
significativos, que vao unindo até resultar em frases para depois
surgirem os textos, resultados previstos na alfabetizacao.

- Cartilhas analiticas, “de palavracdo ou sentenciagdo”,
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identificam os elementos mais significativos da lingua como as
palavras e as frases. Pode-se observar que os procedimentos sdao
inversos ao das cartilhas sintéticas, ou seja, inicia-se dos elementos
maiores da lingua (do “todo” chega-se as “partes”).

- Cartilhas mistas ou analitico-sintéticas surgiram da
combinacdo dos métodos tradicionais da alfabetizacdo. Essas
cartilhas mistas partem de palavras-chave, as quais seriam retiradas
de uma frase, dando a elas condicao de destaque. As palavras seriam
decompostas em silabas e formariam novas palavras. Pode-se
observar que existe uma hierarquia de dificuldades e, como regra,
dever-se-ia trabalhar com silabas ja conhecidas pela crianca.

Muitos autores concordam com a utilizagdo de palavras-chave(
normalmente substantivo), desde que tenham um significado a
crianga, respeitando seu contexto cultural, fato que freqlientemente ¢
desrespeitado nas cartilhas, pois a maioria das palavras usadas
representam umarealidade do aprendiz.

Monteiro e Oliveira (1993) comentam que enquanto o método
sintético se preocupa com o reconhecimento, o método analitico
preocupa-se mais com a compreensdo. Deste modo, diferentes
métodos motivam a aprendizagem de leituras por diferentes
caminhos: enquanto o sintético valoriza as palavras, o analitico da
mais énfase a compreensao do conteudo.

Vale frisar, que muitos autores enfatizam que a alfabetizacao deve
partir da realidade lingiiistica dos alunos, respeitando-se os modos
proprios de cada comunidade, ou seja, suas proprias idéias sobre a
realidade e cultura, pois ndo se pode ensinar um método sem conhecer
o sujeito. Por isso, torna-se relevante para o processo de alfabetizacao
o docente construir um didlogo com o discente, a fim de que ele possa
expressar sua leitura de mundo ao educador.

Seria significativo que as politicas educacionais investissem mais




na qualifica¢do dos educadores para que os mesmos pudessem criar
metodologias de acordo com a realidade de seus alunos, pois isso
poderia viabilizar uma qualidade maior no ensino da escrita. Diante
dessa discussdo, esta claro que ndo existe uma “receita pronta” para
alfabetizar. O que deve-se fazer ¢ procurar conhecer a realidade do
discente e encontrar um método adequado, que venha servir como
subsidio para a constru¢do de seu conhecimento no decorrer de seu
cotidiano.

E importante salientar que a abordagem construtivista considera
que o conhecimento ¢ construido pelo sujeito, num processo continuo
e dinamico ao longo da histdria de vida do sujeito, na interagao com
meio onde vive e com as pessoas com as quais se relaciona. Desse
modo, o sujeito € visto como um ser ativo, que agindo sobre os objetos
de conhecimento do meio ambiente, interage socialmente e sofre as
influéncias do mesmo e ao mesmo tempo interioriza varios
conhecimentos a partir de sua agdo. Dentro desta perspectiva, o
sujeito vai formando e se tornando mais autonomo na busca do
conhecimento.

Consideracoes finais

Compreender que o processo de socializagdo entre homens e
mulheres ¢ parte fundamental da formacdo e da evolucdo da
humanidade. Uma caracteristica presente neste percurso ¢ a
comunicagdo que ocorre por meio da linguagem verbal, escrita e
gestual, logo a comunicagdo ¢ imprescindivel para a humanizagao,
fato este que pressupde vivéncias culturais, sociais € educativas. Um
caso peculiar desta dindmica ¢ educagdo ndo formal, a qual ocorre
primeiramente no ambiente familiar, enquanto a formal ocorre na
institui¢do escolar.

O principio da troca de informagdes e experiéncias flui através das
diversas linguagens, uma delas ¢ a escrita que possui uma




peculiaridade de grande relevincia, pois necessariamente sua
compreensdo ¢ feita através da leitura de sinais graficos. Portanto, o
aprendizado do sistema de escrita ndo se reduz apenas a capacidade
do individuo codificar e decodificar sons e sinais da lingua escrita,
mas sim, se sobressair além dessa expectativa, pois se caracteriza
como uma agao ativa pela qual a crianga absorve codigos lingliisticos
que inicialmente ocorre no meio social em que ela estd inserida. Nesse
sentido, ¢ importante ressaltar que o processo ensino-aprendizagem
deve propiciar ao alunado a descoberta ¢ a valorizacao do sistema
escrito, ndo de forma mecéanica, descontextualizada, mas sim
compreensiva, interpretativa, visando uma leitura social e real.

Dessa forma, prima-se pelo envolvimento do professor embasado
pelo seu compromisso de educador-politico por se tratar de questdes
relacionadas a formacdo humana, visto que ele deve ficar atento a
escrita dos alunos, perceber seus avancos e suas dificuldades;
identificar suas hipdteses com relagdo ao sistema escrito, podendo
assim eleger e definir quais as estratégias que serdo usadas para
interferir junto aos alunos.
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