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Resumo: O presente trabalho ¢ parte da pesquisa A regulamentagdo do curso de
pedagogia e a atuagdao do pedagogo no Judicidrio”. Ele remete a dnsia em tematizar
as construgoes tedricas recentes na drea da investigagdo em educagdo, na qual o
exercicio profissional do pedagogo extrapola os liames da docéncia e se insere em
dreas que vao além dos recursos humanos das empresas ou de agoes inseridas em
projetos e programas, quase sempre com modalidades de cunho formativo, lidico
e recreativo. As breves observagoes a respeito das politicas piiblicas educacionais
que regulamentam o curso de pedagogia e a consequente formagdo das instituicoes
de educagao superiores visam a estabelecer um debate sobre as transformagoes no
mundo do trabalho envolvendo o profissional da pedagogia, enfocando a atuagio do
pedagogo no Poder Judicidrio. Assumimos o materialismo dialético como principal
referéncia para a nossa pesquisa e utilizamos os procedimentos caracteristicos da
pesquisa qualitativa.

Palavras-chave: Regulamentacdo. Formagao. Atuagao.

Abstract: This work is part of the research “The regulation of the pedagogy
course and the work of pedagogues in the judiciary” and refers to the longing in
focusing on recent theoretical constructions in the area of research in education in
which the exercise of professional educator goes beyond the bonds of teaching and
the resources of the enterprises or shares included in projects and programs, often
with arrangements for formative nature, leisure and recreation. The brief remarks
about the public education policies that regulate pedagogy courses and the consequent
formation of institutions of higher education seek to establish a discussion about the
transformations in work involving the pedagogy professional, focusing on the work of
pedagogues in the Judiciary. We assume dialectical materialism as the main reference
for our research and utilize the procedures typical of qualitative research.
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Introducio

O presente trabalho, que faz parte de uma pesquisa em andamento
da Pés-Graduagio em Educacio da Universidade Federal do Pard e estd
inserida no Grupo de Pesquisa sobre Trabalho e Educa¢io — GEPTE, visa
levantar alguns aspectos sobre a atual demanda do pedagogo no mercado
de trabalho, visto que ele é o profissional da educacio em sentido pleno,

que atua em vdrias instincias da prética educativa,
direta ou indiretamente ligadas 2 organizagio ¢ aos
processos de transmissio ¢ assimilagio ativa de
saberes ¢ modos de agio, tendo em vista objetivos
de formagao histérica. Em outras palavras, pedagogo
¢ um profissional que lida com fatos, estruturas,
contextos, situagdes, referentes A pritica educativa
em suas virias modalidades e manifestagoes
(LIBANEO, 1996, p. 127).

Nesse sentido, as instituigdes oficiais e os Orgios responsiveis
pelas diretrizes da formacio do pedagogo necessitam adaptar-se a novas
coordenadas, desconstruindo e reconstruindo sua pritica de formagio
de educadores/educadoras, para adequar-se as novas demandas. Como
exemplo dessas demandas, vemos a grande quantidade de concursos
publicos que nos tltimos anos ofertaram vagas para pedagogos e pedagogas
nas mais diversas dreas, em ambientes que nio sio o escolar, dentre eles, o
Poder Judiciario paraense que, em certames ocorridos nos anos de 2006 e
2009, ofertou vagas (convocou, no primeiro, e estd em fase de conclusio,
no segundo) para: Analista Judicidrio - Area/Especialidade Pedagogia,
com o objetivo de desempenhar as seguintes fungoes:

participar de comissdes, quando designado, ¢ de
treinamentos diversos de interesse da administracgio;
assessorar dirigentes ¢ magistrados, por meio de
pareceres técnicos em processos que requeiram
conhecimento especifico da ciéncia em apreco;
executar individualmente ou em equipe atividades
relacionadas com a administragio de recursos
humanos, desenvolvimento de pessoal, treinamento,
estudos, pesquisas, andlises  organizacionais,
planejamento de recursos humanos, servigo social



aos funciondrios ¢ outras tarefas das Unidades
Administrativas; bem como desempenhar outras
atividades correlatas ou outras atribuigdes que
possam vir a surgir, conforme as necessidades da
drea ou do Tribunal (EDITAL N.° 1/2006 — TJPA,
de 1.° de marco de 2006, Didrio de Justica do Estado
do Par3).

Portanto, refletir sobre as politicas publicas educacionais que
regulamentam o curso de pedagogia e a consequente formagio das
institui¢oes de educagio superiores para a atual demanda do mercado
de trabalho é tarefa urgente, visto que o atual cendrio de formagio do
pedagogo esti basicamente voltado para a formagio docente.

Nesse interim, realizar a discussio de como a mais recente
normatizagio para o curso de pedagogia pode abranger, nos desenhos
curriculares, uma formagio do pedagogo que enfoque nio “a busca pela
produtividade guiada pelo principio de racionalidade, que se traduz,
no empenho em se atingir o miaximo de resultados com o minimo de
dispéndio” (SAVIANI apud ARAU]O, 2007, p. 195), mas, sobretudo,
uma formagao que vise a constitui¢io de referéncias para significativas
experiéncias educacionais, associando os processos de formagio e
de educagio profissional com o idedrio da emancipacio da classe
trabalhadora.

Para empreender as andlises dos discursos sobre a atuagio ¢ a
consequente formagio, observando as regulamentagdes dos cursos de
pedagogia, recorremos as diretrizes curriculares, por exemplo, do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Pari que, em sua atual formulagio
legal, destina-se a formagio do licenciado para “o exercicio da docéncia
na educacio infantil e séries iniciais do ensino fundamental, no ensino
médio - modalidade normal - nas disciplinas de formagio pedagdgica,
da gestio e coordenacio pedagdgica de unidades educacionais escolares
e nio-escolares”, definindo como “gestido e coordenacio pedagdgica as
atividades inerentes 3 Orientacio Educacional, 2 Supervisio Escolar e 2
Administragio Escolar” (Resolugio n® 2669/99') e que foi ampliada pela

! Resolugio do Colegiado do Curso de Pedagogia, que altera a Resolugio N° 1234/86—
CONSEP e define o Curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal do Para.




Resolugao N° 1/2006, do Conselho Nacional de Educagao/CP, para “os
cursos de Educagio Profissional na drea de servigos e apoio escolar, bem
como em outras dreas que sejam previstos conhecimentos pedagégicos”,
ambas baseada na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional —
L.D.B. (Lei 9394/96) em seu artigo 64:

A formagio de profissionais de educacio para
administragio, planejamento, inspeg¢io, supervisio e
orientagio educacional para a educacio bisica, serd
feita em cursos de graduagio em pedagogia ou em
nivel de pds-graduagio, a critério da institui¢ao de
ensino, garantida, nesta formagio, a base comum
nacional (grifos nossos).

Ha de se notar que a L.D.B. define o pedagogo como ‘profissional
da educagio’ e o direciona para a educagio bésica, que é um nivel de
ensino, normatizado, na mesma lei, no Art. 21°, inciso I — “educagio
basica, formada pela educac¢io infantil, ensino fundamental e ensino
médio”, ou seja, uma formagio académica voltada para a escola.

Enfatizar a atuagio dos pedagogos em ambientes que nio sejam os
tradicionais (docéncia de 1* a 4* série do ensino fundamental, supervisio,
administracio e orientagio educacionais) e discutir a regulamentagio
desses profissionais em diversas dreas que extrapolam a escolar faz parte
da discussio que propomos.

Problematizar a regulamentacio com a consequente formagio/
atuacio dos pedagogos que as instituigdes de educagio superior colocam
no mercado de trabalho é pertinente para compreendermos se hi um
paradoxo entre formagio x inser¢io no mundo do trabalho, uma vez que
as faculdades de educagio estio limitando a atuagio desses profissionais
a0 espago escolar — quando nio incluem disciplinas com abrangéncia de
atuacio em ambientes nio-escolares, mesmo as optativas —, ou ainda nio
conseguiram compreender a amplitude e responsabilidade que a atuagio
do profissional da pedagogia possui nos dias atuais.

Discutir as politicas ptiblicas educacionais de regulamentagio do
curso de pedagogia e, consequentemente, a atuagio desses profissionais
nas mais diversas dreas nio-escolares, especialmente na juridica, coloca
a necessidade de conhecer os mais variados elementos que envolvem a
pratica educativa e a de compreendé-la de forma mais completa possivel.



No entanto, nio se pode fazer isto sem um método, um caminho
que permita compreender o fendmeno educativo para “descobrir”,
nos fen6menos, a categoria mais simples [0 empirico] para chegar
a categoria sintese de multiplas determinagdes [concreto pensado]
(PIRES, 1997).

Isto significa dizer que a anidlise do fendémeno
educacional em estudo pode ser empreendida
quando conseguimos descobrir sua mais simples
manifestagdo para que, ao nos debrugarmos sobre
ela, elaborando abstracoes, possamos compreender
plenamente o fendmeno observado (p. 87).

Paracompreenderaspoliticas ptiblicaseducacionaisque normatizam
e regulamentam a atuagio do profissional da pedagogia ¢ preciso saber o
que temos hoje de leis estabelecidas. Contudo, primeiramente é necessario
esclarecer que os conceitos e referenciais tedricos que nos apoiam
nessa discussio foram escolhidos porque os autores aqui trabalhados se
tornaram fontes consistentes com ferramentas produtivas e

nos convidam a pensar de outra forma o que
pensamos, buscando tensionar essas mesmas fontes
conceituais, ousando corteji-las com outras talvez
menos seguras [...] e, especialmente, ousando
estabelecer relacGes entre esses referenciais e
as primeiras incursdes que fazemos em nossos
materiais empiricos (FICHER, 2007, p. 58).

Com isso, dar conta da heterogeneidade que € falar em politicas
publicas educacionais e enveredar por instituigdes em suas multiplas
praticas de formacio de educadores, requer uma proposta que nos leve a
pesquisar, a

pensar ¢ analisar as priticas, [...] aceitar que nio
destruiremos o grande mal, nem faremos irromper
o grande ¢ belo absoluto da total liberacio; significa
que, modestamente, podemos estar participando de
uma reescrita de nés mesmos, do estabelecimento
de uma nova pritica (FICHER, 2007, p.67)




Nesse sentido, como ponto de partida, analisaremos as Diretrizes
Curriculares para o Curso de Pedagogia, definidas hd quatro anos, pela
Resolugio n° 1/2006 do Conselho Nacional de Educagio, que trouxeram
a tona, mais uma vez, o embate a respeito da identidade do curso e da sua
finalidade profissionalizante, agora instituido como licenciatura, o que
acaba por acentuar as discussoes entre duas vertentes ideoldgicas, isto
é: uma que assinala a Pedagogia como sistema nacional de profissionais
da educacio que extrapolam os liames da docéncia (LIBANEO, 2006;
PIMENTA, 2006; FRANCO, 2006) ¢ a outra que adota a “docéncia
como a base da formagio profissional de todos aqueles que se dedicam ao
estudo do trabalho pedagdgico” (ANFOPE, 1998, p.10).

Assim, objetivamos realizar uma pesquisa exploratdria bibliogrifica
através de levantamento das literaturas sobre a regulamentacio/formagio
dos pedagogos, prosseguindo com entrevistas aos profissionais do Instituto
de Educacio da UFPA, estendendo ao Tribunal de Justiga do Estado do
Pari, para a realizagio de estudo de caso com intuito de verificar a atuagio
dos pedagogos nesta institui¢io, através da aplicagio de questiondrios e
entrevistas, sem a pretensio de definir um perfil desses profissionais, mas
de mostrar a atuac¢io do pedagogo em um “novo territério”, tratando-se,
portanto, de uma pesquisa qualitativa compreendida

sob duas perspectivas, primeiro por valorizar a agio
do sujeito pesquisador no processo de anilise e
interpretagio dos dados coletados; segundo como
um tipo de pesquisa que, utilizando procedimentos
proprios (entrevistas, observagoes, estudo de caso
etc), reconhece a impossibilidade de métodos
quantitativos revelarem a esséncia dos fenémenos.
Assim, o adjetivo qualitativo ¢ atributo de boas
pesquisas, pois ¢ indicativo da existéncia de um
movimento de andlise, da afirmag¢io do elemento
humano no processo de produg¢io do conhecimento
(ARAUJO, 2010, p.14).

Ao nos lancarmos a pesquisar a regulamentagio ¢ a consequente
atuacio de pedagogos em ambientes nio-escolares, enfocando o
Poder Judiciirio, através de uma pesquisa que visa discutir as normas
e confronti-las com a realidade da formacio/atuagio que exercemos,



encontramos um grande desafio. Temos clareza dos riscos, mas também
das possibilidades de dissipacio dos limites a que essa temdtica por vezes
pode ser encerrada.

1 A regulamentacao do curso de Pedagogia

Colocar sob proviséria suspeita os conceitos, referenciais tedricos,
as praticas institucionais e por em suspenso (BUJES, 2007) o que Foucault
denominou de “regimes de verdades”, isto é, “os tipos de discurso que
aceita e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e instincias que
permitem distinguir entre sentengas verdadeiras e falsas, os meios pelos
quais cada um deles é sancionado” (1993, apud BUJES, 2007, p. 24), é
o desafio de enveredar nos questionamentos que provém de leis que
estao por normatizar os cursos de pedagogia e, por conseguinte, indicar a
formacio desses profissionais.

Para isso, € necessirio entrar em campos de disputas e de distintas
concepgdes a respeito da identidade e da organiza¢io do curso de
pedagogia, num contexto de constantes avangos cientifico-tecnolégicos
produzidos ao longo da histéria da humanidade, tendo em vista o cariter
evolutivo do campo de trabalho, especialmente na primeira década do
século XXI.

A renovagio dos contetidos que perpassam os cursos de licenciatura
se torna tarefa urgente, uma vez que o trabalho do profissional da
pedagogia nos espagos pedagdgicos é resultado concreto da trajetdria
escolar vivenciada na formagio académica, ja que as diretrizes curriculares
dos cursos de pedagogia sio normatizadas com base na Resolugio do
CNE/CP n° 1/2006 e tém se preocupado com as atividades curriculares-
disciplinares voltadas para a formacio do docente.

O pressuposto desta investigagio ¢ analisar a regulamentac¢io do
curso de pedagogia com a consequente atuagio deste profissional no Poder
Judiciirio paraense, uma vez que, apesar de ter prerrogativas que apoiam
a atuacio do pedagogo em dreas nio-escolares — como a constante nos
dois primeiros pardgrafos da Resolugio N° 2669/99° —, acabam nio sendo

2 Resolugio do Colegiado do Curso de Pedagogia, que altera a Resolugio IN° 1234/86—
CONSEP e define o Curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal do Para.




contempladas no desenho curricular do mesmo curso, ainda que conste
no artigo 9° da mesma resolugio a seguinte norma: “O Nucleo Eletivo
poderd compreender os topicos tematicos: [...] formagao e capacitagio de
profissionais em ambientes nao-escolares”, ¢ que imediatamente deixam
de ser observados nas atividades curriculares dos artigos seguintes, o que
pode acabar favorecendo a auséncia de disciplinas voltadas para uma agio
pedagdgica em ambientes nio-escolares.

Em tais normatizacdes, o pedagogo deve ser capacitado e
qualificado “para a constru¢io dos processos educativos em seus
diferentes espacos e dimensodes [...] e para os diferentes campos de
atuagio profissional [...]”. No entanto, se analisarmos os mais diversos
desenhos curriculares do curso de pedagogia, como o da UFPA, no
norte, e da Faculdade de Educagio da UNICAMPI, do sudeste do pais
(que habilita o aluno a exercer o magistério de séries iniciais do ensino
fundamental e médio), podemos visualizar que a énfase das disciplinas é
para a formagio do pedagogo no Ambito escolar, mesmo nas disciplinas
eletivas e/ou optativas.

Contudo, se fizermos uma busca nos tltimos concursos publicos
do estado do Pari, podemos perceber que vagas para o curso de pedagogia
foram ofertadas nas mais diversas dreas:

e Junta Comercial do Estado do Pard (JUCEPA), Agénciade Defesa
Agropecuiria do Estado do Pari (ADEPARA), Sccretaria de Estado de
Meio Ambiente (SEMA), Secretaria de Estado de Pesca ¢ Aquicultura
(SEPAq), Secretaria de Estado de Desenvolvimento, Ciéncia e Tecnologia
(SEDECT), Secretaria de Estado de Justica e Direitos Humanos
(SEJUDH), Fundagio Centro de Hematologia e Hemoterapia do Estado
do Pari (HEMOPA/PA), Superintendéncia do Sistema Penitencidrio
do Estado — PA (SUSIPE), Secretaria Executiva de Estado de Cultura
(SECULT), Secretaria Executiva de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Meio
Ambiente (SECTAM), Defensoria Pablica do Estado do Pard, Empresa
de Assisténcia Técnica e Extensio Rural do Estado do Pari (EMATER/
PARA), Departamento de Transito do Estado do Para (DETRAN/PA),
Banco da Amazdénia S.A (BASA) e Tribunal de Justiga do Estado do Pari
(TJ/PA).



Demonstrando que a realidade da atuacio do profissional da
pedagogia hoje vai além do que a Associagio Nacional pela Formagio
dos Profissionais da Educagio (ANFOPE) preconiza, ou seja, a “docéncia
como a base da formagio profissional de todos aqueles que se dedicam
a0 estudo do trabalho pedagégico” (ANFOPE, 1998, p.10), pressuposto
normatizado pelo CNE na Resolugio n® 1/2006.

Tal normatizac¢io para os cursos de pedagogia é considerada por
Scheibe (2007) como “um parecer que nio se refere ao pedagogo, mas
a formagio do licenciado em pedagogia”, ¢ para Libineo (2006) como
sendo um “equivoco tedrico”, pois considera que:

O esfacelamento dos estudos no Ambito da ciéncia
pedagdgica e a consequente subjungio do especialista
no docente, ¢ a improcedente identificagio dos
estudos pedagdgicos a uma licenciatura, talvez
sejam dois dos mais expressivos equivocos tedricos e
operacionais da legislagio e do préprio movimento da
reformulagio dos cursos de formacgio do educador,
no que se refere a formagio do pedagogo (p. 115).

Tomar como objeto de anilise as normatizagdes e regulamentagoes
dos cursos de pedagogia, com vistas a discutir como as universidades
formadoras do profissional da educagio associam as leis em vigor para
formar o pedagogo nas virias esferas do educativo para o enfrentamento
dos desafios colocados pelas novas realidades do mundo contemporineo
(LIBANEO, 2006), poderi contribuir para a ampla discussio “que
tornou-se um dos temas mais polémicos dentre aqueles a serem
regulamentados pela legislagio complementar” (SCHEIBE, 2001), uma
vez que compreendemos que nio é necessariamente o “local” de trabalho
do pedagogo, mas sim o conjunto de intengdes e interesses contraditdrios
que compdem o processo de formagio (inicial e continua) do profissional
(ANDRADE apud ARAUJO, 2007, p. 200).

2 Identidade do curso de Pedagogia

Pedagogia, para Pimenta (2006), é a ciéncia que tem a pratica social
da educagio como objeto de investigagio e de exercicio profissional, no




qual se inclui a docéncia, embora nele se incluam outras atividades de
educar. Complementarmente, Libineo (2006) assinala que Pedagogia é,
antes de tudo, um campo cientifico, nio um curso, e esclarece que o
curso que lhe corresponde é o que forma o “investigador da educagio
e o profissional que realiza tarefas educativas seja ele docente ou nio
diretamente docente” e enfatiza que:

O curso de Pedagogia nio se reduz i formagio
de professores. Ou seja, todo trabalho docente
¢ trabalho pedagégico, mas nem todo trabalho
pedagbgico é trabalho docente. O professor estd no
pedagogo, o pedagogo estd no professor, mas cada
profissional desses pede uma formagao diferenciada.
Disso decorre que a base da formagio de educadores
nio ¢ a docéncia, mas a formagio pedagdgica.
A docéncia ¢ uma das modalidades de trabalho
pedagégico (LIBANEQ, p.60-61, 2006).

Franco (2006) afirma que estamos hd décadas derrapando na
questio da especificidade das fungdes dos profissionais da educacio, e
nio ¢é neste trabalho que elas vio se encerrar.

Ja Brzezinski (2000), atual presidente da ANFOPE, parte da proposta
que deve haver a estimulagdo e articulago da “formagio pedagdgica com
a formacio especifica das diversas dreas de saber que formam professores”
(p- 228). Nesse sentido, a formagio de professores nos cursos de pedagogia
pode limitar a atuacio do pedagogo a escola, indo na contramao da realidade
de atuagio desses profissionais nos dias atuais.

Dada essa complexidade sobre identidade/finalidade do curso
de pedagogia, devemos nos atentar para “as novas determinacoes legais
que nio s6 extinguem diversas fungdes que cabiam, historicamente,
ao curso de Pedagogia, mas, principalmente, colocam-se contra a
multidimensionalidade intrinseca 2 sua natureza” (SILVA, 2001
apud SCHEIBE, 2002) e “compdem uma situagio que pode gerar,
gradativamente, a extingio do curso de pedagogia no Brasil” (SCHEIBE,
2002, nio paginado).

Nesse sentido, serd que a formagio do profissional da educagio em
dreas nio-escolares deverd ocorrer somente no nivel de especializagio?
Ao formar especificamente o pedagogo docente nio estariamos recaindo



em contradigdio com as posicoes histéricas de luta pela articulagio de
todos os componentes curriculares da academia para superar as praticas
curriculares que tradicionalmente dicotomizam teoria x pratica, pensar
x fazer, trabalho x estudo, pesquisa x ensino, ja que a demanda para este
profissional estd saindo dos muros da escola?

Esse profissional atuante em 4rea extraescolar ¢ caracterizado por
Libaneo (2007) como “pedagogo stricto sensu, isto é, um profissional nio
diretamente docente que lida com fatos, estruturas, processos, contextos,
situagoes, referentes a pratica educativa em suas virias modalidades e
manifestacoes”, atuando, assim, em ambiente extraescolar, como os
pedagogos atuantes em varas® civeis e criminais no Tribunal de Justiga do
Estado do Pari.

E com base nestes questionamentos que devemos estar atentos is
leis que regulamentam a nossa formacio, que implica na atuagio, para
reivindicarmos para o curso de pedagogia a formagio de profissionais nio
s6 para Educagio Bésica, com formacio docente vinculada 3 Educagio
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, mas também uma formagio
que contemple a atual demanda do trabalho com vistas 2 emancipacio
(MESZAROS, 2008, p. 15), para nio sermos instrumentos daqueles
estigmas da sociedade capitalista que legitima os interesses dominantes.

3 A atuacgao do pedagogo no Judiciario paraense

E notério que nos encontramos diante de novas realidades onde
a atuacio do pedagogo vai além da docéncia. Assim, verificamos que ¢é
pertinente e de responsabilidade que as institui¢coes de ensino superior
revejam a formagio dos profissionais da educag¢io com as qualificagoes e
o perfil que a sociedade do século XXI exige, uma vez que “a educagio
é, pois, compreendida como elemento constituido e constituinte crucial
de luta de classes [...]. A luta ¢ justamente para que a qualificagio
humana nio seja subordinada as leis do mercado e a sua adaptabilidade e
funcionalidade” (FRIGOTO, 2003, p. 21 e 31).

Neste contexto, pensar sobre a cultura, a diversidade, a pluralidade,
a alteridade frente as relagdes de dominacio e poder sio decorréncias

* Jurisdicio




quase que inaliendveis quando se enfatiza a atuagio dos pedagogos no
Judicidrio paraense, que no primeiro certame publico da sua histéria
ofertou vagas para essa drea ¢ lotou a maioria dos pedagogos/pedagogas
em Varas Civeis e Criminais para atuarem diretamente em a¢oes judiciais,
de forma a subsidiar as decisdes dos juizes e juizas, sejam em agdes de
guarda, alimentos, curatela, ado¢io, seja em crimes de ameaga, lesio
corporal, homicidio ou em execuc¢io de penas, entre outras.

As lotacoes dos pedagogos a partir do ano de 2006 ocorreram em
diversas Varas, entre civeis e criminais, como por exemplo: Varas da
Infincia e Juventude, Varas de Familia, Varas dos Juizados de Violéncia
Doméstica e Familiar Contra a Mulher, Varas de Crimes Contra Criangas
e Adolescentes, Vara de Execuc¢io Penal, Vara de Execugio de Penas e
Medidas Alternativas, entre outras.

Geralmente, nas lotacoes, era contemplada a constitui¢io de uma
triade multidisciplinar, composta por psicélogo (a), assistente social e
pedagogo (a), que tem como finalidade a garantia de direitos dos sujeitos
usudrios do sistema de justiga.

Os juizes (as), normalmente, solicitam um “estudo social”, com
base em legislacoes, como o Estatuto da Crianga e Adolescente, o Codigo
Civil, a Le1 11.340/06, popularmente conhecida como Lei Maria da Penha,
que no Titulo V normatiza:

Compete 2 equipe de atendimento multidisciplinar,
entre outras atribuicdes que lhe forem reservadas
pela legislagio local, fornecer subsidios por escrito
a0 juiz, ao Ministério Puablico e a Defensoria
Publica, mediante laudos ou verbalmente em
audiéncia, ¢ desenvolver trabalhos de orientagio,
encaminhamento, prevengdo ¢ outras medidas,
voltados para a ofendida, o agressor ¢ os familiares,
com especial atengio s criangas ¢ aos adolescentes.

Diante dessa realidade, hd que se questionar qual formagio técnica
o pedagogo possui para elaborar laudos voltados para o campo juridico®,

* Campo (ou sistema) sécio-juridico diz respeito ao conjunto de dreas em que a acio
do Servigo Social articula-se a a¢des de natureza juridica como o sistema Judicidrio, o
sistema penitencidrio, o sistema de seguranga, os sistemas de prote¢io e acolhimento
como abrigos, conselhos de direitos, entre outros (Conselho Federal de Servico

Social).



uma vez que, assim como o conhecimento das leis, o profissional deve
possuir instrumentais para elaborar estudos de caso, laudos, pareceres,
avaliagdes, de acordo com as necessidades do juizo e até mesmo realizar
pericias ou ser assistente técnico em determinados processos. Nesse
16cus, assim como é nova a atuagio de pedagogos nessas reas, também o
¢ a limitagio para o exercicio das fungdes diante das proprias solicitagdes
destinadas a eles, jd que, no momento em que ¢ solicitado um “estudo
social” ao pedagogo, pode-se estar incorrendo em impericia, pois tais
instrumentos sio de especificidade do Servigo Social (Conselho Federal
de Servigo Social, 2006, p. 10).

Nesse sentido, os psiclogos podem utilizar o “Relatdrio
Psicoldgico”. Os assistentes sociais, o “Estudo Social”, ji os pedagogos,
aparentemente,aindanio construiram, consolidarame institucionalizaram
um instrumental técnico que referende tal atuagio.

Serd que é possivel, no curso de pedagogia, a aprendizagem de
instrumentais técnicos para utilizagio em 4reas que nio sejam a escolar e
af se incluem: relatdrios de atividades, de atendimentos, coleta e andlise
de dados, diagnoses, elaboracio de laudos e pareceres? Uma vez que as
préprias Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
em seu artigo 5°, inciso XV contemplam que os pedagogos devem:
“utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construgio de

conhecimentos pedagdgicos e cientificos” (grifos nossos), evidenciando-
se, nesta perspectiva, para além da dimensao instrumental, que a formagao
do profissional da educacio deve incluir estudos sistemdticos e avangados
no campo da educagio, como forma de responder adequadamente aos
desafios que ora se apresentam.

Esse viés investigativo pode possibilitar a ampliagio das discussoes
que se ocupam das questdes de praticas formativas em educagio superior
no Pari, nio s6 para assentar uma necessidade emergente em formar
especialistas numa drea que tem de articular de forma sélida os saberes
nao-escolares —como o do Direito e das Ciéncias Humanas, concretizados
nos servicos de assessoria técnica aos Tribunais, no apoio as decisdes dos
magistrados —, mas também para orientar e propor ag¢des de formagio
que visem 2 qualificagio do trabalhador com as competéncias necessarias
para a intervengio em d4reas complementares, em meio institucional
ou comunitirio, com énfase na formagio emancipadora, para formar




profissionais com bases necessirias a um posicionamento critico ¢ uma
compreensao dialética dos fendmenos que ocorrem no interior de cada
unidade produtiva (ARAUJO, 2007).

Partindo destes questionamentos, esta pesquisa implica nao s6
na identificagio de dados correlacionados a estas questdes, frente
aos mecanismos de motivagio intrinsecos e extrinsecos, coletivos
e individuais, envolvidos na ac¢io ou inten¢io de compreender, de
forma mais profunda, o conhecimento pedagdgico para que ele
possa ser melhor disponibilizado, compartilhado e socializado, de
forma a gerar um novo modelo de formagio dos profissionais da
pedagogia, mas também em rever as normatiza¢des educacionais e
s6cio-educacionais constantes nas legislagdes que regulam os cursos
de pedagogia.

Serd que tais paradigmas implicam também num paradoxo, e de
maneira oposta, estariam relacionados a existéncia de alguns modelos, de
algumas politicas publicas e fazeres institucionais educacionais e sécio-
educacionais geradores de reprodutivismos?

Consideragdes nao-conclusivas

A pesquisa, em fase inicial, da qual este texto ¢ resultante, se
constitui em uma continuidade dos estudos sobre o curso de pedagogia,
enfatizando a atuacio de pedagogos no mercado de trabalho diverso do
escolar, abordando um l6cus novo, isto é, o Tribunal de Justica do Estado
do Para.

A partir das interrogacOes provenientes das perguntas sobre a
atuagio do pedagogo em ambiente nio-escolar, devemos nos atentar
para as politicas publicas educacionais de formagio dos pedagogos,
nio visando a adequagio aos interesses pragmiticos do capital; numa
perspectiva utilitiria de habilitagdo e treinamento, estando a servigo
exclusivo do mercado de trabalho, mas sim investigando as propostas de
agdes que contribuam para a humanizacio plena do profissional, através
de “formagio emancipadora, que possa oferecer as bases necessdrias
para um posicionamento critico e uma compreensio dialética dos
fendmenos que ocorrem no interior da unidade produtiva” (ARAUJO,
2007, p. 198).



Construir um objeto de investigagao &, sobretudo, expd-lo em suas
condi¢oes mais amplas de emergéncia, situando-o em relagio a outros
conjuntos ou objetos similares. A preocupagio, portanto, serd nio tomar
os objetos “em si” como objetos naturais ¢ dados, deslocados do espago
social, politico e cultural mais amplo, como se fossem entidades com vo
proprio, mas o tratarmos efetivamente como objetos histéricos que sio
(ARAU]JO, 2007).

Perceber a mudanga no cendrio de trabalho e assumir politicas
educacionais nos cursos de pedagogia com vistas a nio s6 formar os
profissionais para responder a uma demanda do mercado trabalho, mas
para assegurar o reconhecimento do “contexto histdrico-social em que
o trabalho se realiza. Uma educagio que se volte para a ampliacio dos
horizontes de conhecimentos, atentando para os determinantes sociais,
econdmicos e politicos das situacoes de vida” (ARAUJO, 2007, p. 198),
s30 as questoes norteadoras da pesquisa.

Assim, este artigo teve como propdsito colocar algumas questoes,
como: presenca do pedagogo em ambiente nio-escolar, limites da
formagio técnica, curriculo do curso de pedagogia, partindo do
contraponto regulamenta¢io — formagio — atuagio, com enfoque no
Judiciario paraense.
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