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Resumo: Este texto ¢ fruto de reflexdes surgidas quando trabalhei questoes
metodoldgicas para o ensino da Matemdtica junto a professores do PRONERA.
Tornou-se realidade a partir da necessidade de Trabalho de Conclusao de Curso
de Especializagao em Educagio Profissional Integrada com a Educagdo Bdsica
na Modalidade de Jovens e Adultos. Com enfoque na Etnomatemdtica, busca
compreender como os significados e as representagoes atribuidas a Matemadtica
influenciam suas prdticas pedagégicas. Tem por objetivo geral, analisar os
significados e representagdes dados 3 Matemadtica pelos professores do
PRONERA, ¢, especificos: caracterizar o PRONERA; discutir a Matemdtica com
enfoque na Etnomatemdtica; caracterizar os significados e representagoes dados a
Matemdtica pelos professores do PRONERA; e, analisar as implicagdes para a prdtica
pedagdgica. Concluiu-se que as representagoes e significados atribuidos a Matemadtica
pelos professores vém carregados de interagdo social de contornos profundamente
politicos, pois, sempre fazem uso deste conhecimento para compreender o mundo a
sua volta.

Palavras-Chave: Educagio do Campo. Etnomatemdtica. Significados e
Representagoes.

Abstrac: This text is the result of reflections of methodological issues when I
worked for the teaching of Mathematics among teachers of PRONERA. Became
reality from the need for Conclusion of the Specialization Course in Professional
Education Integrated Basic Education with the modality and Young Adults. Focus
on Ethnomathematics, aims at understanding the meanings and representations
assigned to mathematics influence their teaching. It aims to analyze the meanings
and representations given to teachers of mathematics PRONERA and specific:
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to characterize the PRONERA, discussing mathematics with a focus on
Ethnomathematics; characterize the meanings and representations given to teachers
of mathematics PRONERA, and analyze the implications for educational practice.
It was concluded that the representations and meanings of Mathematics teachers is
loaded with social interaction profoundly political boundaries, therefore always use
this knowledge to understand the world around them.

Keywords: Rural education. Ethnomathematics. Meanings and Representations.

1 Nossa forga resgatada pela chama da esperanca no triunfo
que vira... a luta pela terra

Vem, lutemos punho erguido

Nossa Forga nos leva a edificar
Nossa Patria livre e forte
Construida pelo poder popular [...J?

Para Knijnik (2006, p. 26), “o Brasil ¢ um dos paises que apresenta
uma das maiores concentragoes fundiirias do mundo”. Este quadro nos
remonta ao inicio do periodo da colonizagio brasileira, acentuando-se
nas ultimas décadas do século passado. A concentracio fundidria estd
historicamente associada ao desenvolvimento do capitalismo no campo
que promoveu, entre outras modificagoes, o éxodo rural e a criag¢io
de bolsdes de pobreza nas grandes cidades, bem como, uma maior
concentragio de terras ¢ a introdugio da agroindtstria voltada para a
exportacao.

Este modelo trouxe consigo graves conseqiiéncias sociais, tais
como alteragdes substantivas no tipo de emprego no campo,
0 éxodo rural, inchago das populages das grandes cidades,
aumento da violéncia no campo e na cidade e a intensificagdo
do quadro de pobreza da populagao em geral, que ndo tem se
modificado nas proporgdes necessdrias em anos mais recentes.

(KNIJNIK, 2006, p. 26)

Outro problema que emergiu no campo como consequéncia destas
distorgdes foi a grande quantidade de analfabetos e analfabetos funcionais

2 Hino do MST, Ademar Bogo e¢ Willy C. de Oliveira.



produzidos em fungio das desigualdades sociais oriundas deste contexto.
Isto colaborou para o crescimento de uma politica de exclusio do homem
e da mulher do campo, mas nio impediu o fortalecimento das lutas dos
trabalhadores/as do campo na busca por melhoria de suas condi¢oes de
vida. Segundo Navarro

[...] no inicio dos anos 80, as lutas sociais no campo se
ampliaram e se tornaram bem mais complexas como
conseqiiéncia de trés processos sociais: a liberalizagao
politica do regime militar; a crise econdmica que marcou o
inicio da década e os impactos sociais do intenso processo
de modernizagdo agricola dos anos 70, caracterizado pela
exclusdo da maioria dos produtores e igualmente seletivo
quando ds regides beneficiadas e aos produtos envolvidos
(NAVARRO, 1990 apud KNIJNIK, 2006, p. 30).

E importante frisar que, nesse periodo, houve uma intensificacio
dos conflitos por disputa de terras e da violéncia, das mais diversas, no
campo o que, ainda segundo Knijnik (2006), se constituiu também em um
catalisador para o crescimento das lutas sociais no meio rural. A terra tem
uma fungao social. Esta deve ser entendida como principio fundamental
agririo e que nio se restringe apenas a sua propriedade, mas 3 garantia de
que a terra estd a servico do homem e que este deve ter a responsabilidade
de seu uso consciente. A Constitui¢io do Brasil, em seu Art. 186, expoe
os requisitos necessarios a desapropria¢io para fins de Reforma Agriria,
desapropriagio esta que considera o principal instrumento para a Reforma
Agriria dos iméveis que nio cumprem com a sua fungio social.

Art. 186. A fungdo social é cumprida quando a propriedade
rural atende, simultaneamente, segundo critérios e graus de
exigéncia estabelecidos em lei, aos seguintes requisitos:

I — aproveitamento racional e adequado;

II — utilizagao adequada dos recursos naturais disponiveis e
preservagdo do meio ambiente;

I — observancia das disposicoes que regulam as relages de
trabalho;

IV — exploragao que favorega o bem-estar dos proprietdrios
e dos trabalhadores.



Embora a Constitui¢io Federal de 1988 garanta o uso da terra
de forma a cumprir com sua fungio social, o que temos visto, ao
longo de toda histéria, nem de longe parece concretizar esse preceito.
Ao longo de todo esse tempo, criou-se um imenso contingente de
trabalhadores/as do campo excluidos dos processos econdmicos e
politicos. Estes trabalhadores/as passaram a se organizar em movimentos
sociais ganhando representatividade e forga no contexto das lutas por
melhoria de condig¢des de vida, trabalho e dignidade no campo. “Entre
estes movimentos sociais, aquele que tem demonstrado uma maior
forga organizativa e politica ¢ o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, nominado, usualmente, Movimento Sem Terra (MST)”
(KNIJNIK, 2006, p. 31).

Os caminhos percorridos pela luta dos trabalhadores/as do campo
por sua dignidade foram marcados por sangue e dor, mas também por
conquistas. A estratégia de ocupagio de latifindios se mostrou eficiente
no momento em que despertou aten¢io da sociedade para os problemas do
campo. Além disso, as ocupacoes “forcaram” o Governo a desapropriagio
para fins de Reforma Agriria, de uma quantidade significativa de iméveis
improdutivos, mas ainda nio o suficiente para a justiga social contida
na Carta Magna. Além da estratégia acima, Knijnik (2006) aponta uma
segunda de cariter menos pontual que se refere a integragio do MST ao
Movimento Via Campesina.

Falar da luta dos homens e das mulheres do campo por justiga
social ¢ falar da luta por uma educagio do campo que coloque em
pauta fatores relevantes e as consequéncias dos longos anos de auséncia
de politicas publicas necessirias para concretizagdo da justiga social,
prevista na Constitui¢io. Como consequéncia, tal auséncia favoreceu a
concentragio de renda e a exclusio social do homem e da mulher do
campo. E, pois, pensar na construgio de uma sociedade onde todos os
trabalhadores, nio apenas os do campo, tenham realmente seus direitos
assegurados e garantias cumpridas, que ¢ possivel discutir educac¢io do
campo, levantando tais questdes e nos embasando nelas para iniciarmos o
processo de respeito pela dignidade destes trabalhadores/as.

Desta feita, discutir Matemdtica enquanto parte da construgio
do conhecimento necessirio para emancipa¢io do homem e da mulher
do campo, inseridos no contexto considerado acima, sé terd significado



se esta Matemadtica auxiliar no processo de emancipagio dos mesmos,
fazendo-os sujeitos da construgio de suas proprias histérias. O que foi
dito até aqui nio corresponde sequer a milésima parte do que foi e tem se
constituido a luta dos trabalhadores/as do campo por dignidade e justica
social. O que se espera, no entanto, é que auxilie na compreensio do que
este texto propoe.

2 Vem, tecamos a nossa liberdade... o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria

O Programa Nacional de Educagio na Reforma Agriria
(PRONERA) nasceu em 1998, da luta dos movimentos sociais e sindicais
de trabalhadores rurais pelo direito a educagio de qualidade social. O
PRONERA ¢ um Programa que articula virios Ministérios de diferentes
esferas do Governo, institui¢des sindicais rurais ¢ movimentos sociais.
Tem por premissa bisica, promover a qualificacio educacional dos
assentados da Reforma Agriria. Assim, busca estimular, propor, criar,
desenvolver e coordenar projetos educacionais, utilizando metodologias
voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a
promogio do desenvolvimento sustentivel.

Como ptblico alvo, “o PRONERA tem como populacio
participante jovens ¢ adultos dos projetos de assentamento criados pelo
INCRA ou por 6rgios estaduais de terras, desde que com parceria formal
entre o INCRA e esses 6rgios” (BRASIL/MDA/Manual de Operagdes,
2004, p. 15). O Programa tem, por principio pedagdgico, a inclusio, a
participagdo, a interagio e a multiplica¢ao e, por principio operacional, a
parceria que garante as condigdes de sua realizagio.

Os principais parceiros sio os movimentos sociais e sindicais
de trabalhadores e trabalhadoras rurais, 0 INCRA, as
instituicoes piiblicas de ensino, instituicoes comunitdrias
de ensino sem fins lucrativos e os governos municipais e
estaduais. Na parceria, 0 PRONERA se desenvolve por
meio de gestdo participativa, cujas responsabilidades sdo
assumidas por todos (as) em uma construgio coletiva na
elaboragdo dos projetos, no acompanhamento e na avaliagao

(BRASIL/MDA/Manual de Operagdes, 2004, p. 16)



O Programa se organiza a partir de uma Gestiao Nacional exercida
pela Direcio Executiva e pela Comissio Pedagdgica Nacional, por
uma Gestio Estadual operacionalizada por um Colegiado Executivo
Estadual, coordenado e operacionalizado por um representante indicado
pela Superintendéncia Regional do INCRA. O PRONERA, em
conformidade com seus objetivos, segundo BRASIL/MDA/Manual de
Operagoes, atende aos seguintes projetos: a) alfabetizagio e escolarizagio
de jovens e adultos no ensino fundamental e capacitagio e escolaridade de
educadores(as) para o ensino fundamental em dreas de Reforma Agraria;
b) formagio continuada e escolaridade de professores(as) de areas de
Reforma Agriria; ¢) formagao profissional conjugada com a escolaridade
em nivel médio, por meio de cursos de educagio profissional de nivel
técnico ou superior, em diferentes dreas do conhecimento voltados para a
promocio do desenvolvimento sustentivel no campo.

No que diz respeito aos parceiros, mas especificamente as suas
atribuicdes, cabe as Institui¢des de Ensino, dentre outras, “[...] elaborar
e executar os projetos educacionais com a participagdo dos parceiros”
(BRASIL/MDA/Manual de Operagdes, 2004, p. 21). E, portanto, enquanto
parceiro que o Centro Federal de Educacio Tecnoldgica do Maranhio se
enquadra para colaborar na articulagio do conjunto de agdes que tem por
fim atingir os objetivos propostos pelo Programa.

E importante destacar que, desde 1998, com a realizagio da 1
Conferéncia Nacional por uma Educagio Bisica do Campo, realizada
em Luziinia, Goids, as entidades promotoras buscaram propor a abertura
de debates em torno de uma questio extremamente preocupante para
a realidade camponesa. A ideia de educagio bisica do campo ganhou
corpo e sentido quando se iniciou a discussio da necessidade premente
de contetidos e metodologia especificos com a realidade do educando do
campo e, principalmente, diferenciada da realidade e dos anseios de cada
localidade.

De acordo com Nascimento, “dai a importincia da participagio
dos atores na construgio dessa educagio bisica do campo na tentativa
de construir a educagio popular a partir dos camponeses/as e de suas
memodrias coletivas” (NASCIMENTO, 2004, p. 01). Deixava entio de
existir a escola rural e se passava a pensar em uma educagio do campo que
levasse em consideragio a exclusio e as desigualdades sociais que foram a



marca de todo processo de construgio do Brasil, enquanto Estado-Nacio,
e a partir dessa reflexio necessaria, “[...] buscar lutar pelo espago social
que lhes pertence, construindo alternativas de resisténcia econdémica,
politica e cultural para o campo” (NASCIMENTO, 2004, p. 03).

O resgate proposto busca, inicialmente, entender o verdadeiro
sentido de campo na forma de manifestagio ¢ da expressio da relagio
trabalhador/a do campo com a terra, conforme tio bem explicitou
Nascimento (2004). Assim, compreende-se a educagio do campo a
partir da referéncia dos trabalhadores/as. E esse resgate que propde o
PRONERA. Buscando efetivar uma educag¢io do campo que traga em
seu bojo os anseios e expectativas dos/as trabalhadores/as do campo, sem
a imposigao e sem a dependéncia do principio excludente que gerou as
mais variadas distor¢oes e impedimentos do desenvolvimento de politicas
publicas voltadas para as necessidades dos trabalhadores/as do campo.

O grande desafio da educagio do campo no momento é conseguir
articular, com todos os seguimentos da sociedade civil organizada —
Governo, movimentos sociais, sindicatos rurais e o conjunto da sociedade
— os debates, no sentido de ampliar as discussoes visando a melhoria da
educagio do campo e sua completa efetivagio enquanto politica pablica
necessaria para a construgao da justiga social prevista pela Constituigio.
Tais discussdes passam também pela andlise da forma como vem sendo
realocados os recursos e, principalmente, a garantia de sua periodicidade
sem prejuizos a pratica pedagdgica.

Outro agravante é o fato de que, ao longo de toda década de 1990,
as politicas adotadas para o campo priorizou a agricultura capitalista,
baseada na monocultura exportadora, e marginalizou a agricultura
familiar destinada a subsisténcia. Assim, a educacio voltada aos interesses
dos trabalhadores/as do campo certamente pode ajudar para a construgio
de uma agricultura alternativa que priorize a agricultura familiar ¢ o
mercado local. “Por isso nio se pode separar a educac¢io dos problemas
da realidade do camponés, alerta o educador Paulo Freire numa entrevista
onde fala que sem educacio nio pode haver Reforma Agriria no Brasil”
(NASCIMENTO, 2004, p. 04).

As escolas do campo sdo interpeladas a ser espago de
reconstrugdo da memdria coletiva e histérica de toda
comunidade, por isso, a importancia dos atores sociais deste



novo jeito de fazer a educagdo, ndao somente educadores/
as com educandos/as, mas com todos e todas que vivem a
realidade da comunidade. Para isso, precisa-se assumir
posturas pedagdgicas que venham enriquecer a possibilidade
do didlogo e, posteriormente, a implantagio de muitas
educagbes, diferenciadas e alternativas para as vdrias
realidades existentes neste Brasil pluri-étnico e pluri-cultural
(NASCIMENTO, 2004, p.13).

E preciso que se entenda a educacgio do campo enquanto um
projeto de emancipagao de pessoas que historicamente foram oprimidas,
massacradas e renegadas a uma sub-existéncia. Um projeto de concretude
e plenitude da dignidade do homem e mulher do campo. Desta feita,
pensar em discutir a educa¢io num contexto pluri-cultural é pensar na
busca por modos, técnicas, etc. de explicar, conhecer, lidar com o ambiente natural,
social cultural e imagindrio’ do trabalhador/a do campo.

3 Bracos fortes que rasgam o chao.. a Matematica, a
Etnomatematica e a Educacao do Campo

Para tentarmos compreender a educagio, e, neste caso, mais
especificamente a Educagio Matematica, em um contexto pluri-cultural é
preciso buscar compreender as diversas formas em que se dd a construgio
do conhecimento matemdtico com a certeza de que nio conseguiremos
abarcar a totalidade dos fatos. Para tanto, entende-se necessario fazer um
“passeio” pela natureza da Matemadtica objetivando dar subsidios para as
discussoes levantadas sobre as representagdes e significados atribuidos a
ela pelos professores do PRONERA/CEFET/MA®.

Partimos, pois, entio, do conhecimento matematico de um modo
geral, entendendo que a Matemitica pode ser considerada enquanto
um corpo de conhecimento que tem por caracteristicas a formalizagdo,

* Ideia basica da Etnomatemadtica que serd alvo de discussio nos tépicos posteriores.

* O Centro Federal de Educagio Tecnoldgica do Maranhio foi incorporado ao Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IFMA) por forga da Lei no.
1.892, de 29 de dezembro de 2008, que instituiu no dmbito do Sistema Federal de Ensino
a Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica



a verificabilidade, a universalidade e a generatividade’; e, enquanto construto
humano, historicamente se constituiu num ponto de estrangulamento e
de exclusio social, consolidando-se na vida como uma verdadeira barreira
para a aquisi¢io de processos operatérios simples e de competéncias
necessarias para o pleno desenvolvimento do sujeito que, necessariamente,
deve construir sua prépria histéria. Pesquisas apontam para o fato de que
a aprendizagem insuficiente da Matemadtica se constitui em instrumento
de discriminagio. De um lado, os “que sabem” Matemitica; e do outro,
os que “ndo sabem”. Criando-se, desta forma, os capazes ¢ os incapazes
de fazer e aprender Matemitica, e, em decorréncia disto, favorece-se a
construgao da representagao social da existéncia de dois tipos de sujeitos,
os inteligentes e os nio inteligentes.

Na educagio do campo faz todo sentido tentarmos compreender a
construgio social da aprendizagem matematica no contexto pluri-cultural,
entendendo que ¢é necessirio fazer uso da Etnomatemdtica enquanto
embasamento metodolégico que subsidiard nossas discussoes. Para tanto,
¢ necessirio compreendermos o movimento do pensamento que se faz
presente na ideia de Etnomatemitica para, somente assim, entendermos
os significados e representa¢oes dados 3 Matemadtica dos professores/as
do PRONERA/CEFET-MA enquanto produg¢io de conhecimento.
Segundo D’ambrésio “as préticas educativas se fundam na cultura, em
estilos de aprendizagem e tradigdes, e a histéria compreende o registro
desses fundamentos. Portanto, é praticamente impossivel discutir
educagio sem recorrer a esses registros e a interpretagdes dos mesmos”
(D’AMBROSIO, 1999, p. 97). Desta feita, pensar em uma Matemitica na
educagio do campo € considerar toda historicidade dos trabalhadores/as
do campo e, sobretudo, a histéria de suas lutas por justi¢a social e Reforma
Agraria.

Desvinculada desse contexto, a Matemdtica nio passard de mais
um elemento de exclusio e submissio social. Se considerarmos que a
educagio, e, nesse caso, mais especificamente a educa¢io matematica, s6

5 “[...] formalizacio segundo uma légica bem definida, a verificabilidade, que permite
estabelecer consensos acerca da validade dos resultados; a universabilidade, isto é, o seu
cariter transcultural e a possibilidade de aplici-lo aos mais diversos fendmenos e situagoes;
e ageneratividade; ou seja, a possibilidade de levar 2 descoberta de coisas novas” (PONTE,
1992, p. 197).



faz sentido se propiciar ao individuo condi¢des de sua emancipagio, ¢
necessdrio identificar como se efetiva a aquisi¢io do conhecimento e os
comportamentos em relagio 2 Matemadtica para transcender nos distintos
ambientes em que os trabalhadores/as do campo a utilizam. Nesse sentido,
parafazer uso da Etnomatematica, nabusca por compreendermos parte dos
significados e representagdes atribuidos 2 Matemdtica pelos professores
do PRONERA/CEFET/MA, faz-se necessirio que compreendamos o
sentido e as ideias do Programa Etnomatemitica. A figura® abaixo poderd
nos auxiliar para o inicio desta compreensao.

Ambiente
natural, social.
culturale
imaginario

De explicar,
aprender,
conhecer, lidar

Modos, estilos,
artes, técnicas

Para D’ambrésio (2005), a Etnomatemaitica contém dimensoes
interligadas, sendo classificada em: dimensio conceitual, dimensio
histérica, dimensio cognitiva, dimensio epistemoldgica, dimensio
politica e dimensio educacional. Nio sera possivel explicitar todas essas
dimensdes nas poucas linhas deste texto. Portanto, para tentar langar
alguma luz sobre o assunto, resta-nos apenas dizer que cada grupo social
carrega consigo suas proprias necessidades intelectuais e materiais. Esses
dois aspectos nao existem separados e, para entendermos o conhecimento
Matemitico produzido, representado e atribuido sentido pelos professores
do PRONERA/CEFET/MA, devemos entender essa dimensio de sua
construgao.

Entender tais necessidades é importante a2 medida que a busca por
respostas aos problemas do dia-a-dia nos remete fundamentalmente a
redescoberta de que cada grupo social em si compreende, constréi e faz
uso de uma Matemdtica e, o mais importante, compreende diferentes
formas de utilizd-la, como forma de agir para transformar a realidade.
Assim, devemos compreender que as transformagdes sugeridas emergem

¢ A figura é baseada em D’ambrésio (2005).



do necessdrio reconhecimento de que grupos sociais distintos produzem
um conhecimento matemadtico distinto e que tais grupos concebem
maneiras préprias de explicar e de conhecer a realidade em que vivem.
Os trabalhadores/as do campo, homens e mulheres com histéria de luta,
trazem consigo estas histérias nas diversas formas de construg¢io do
conhecimento matematico. Reconhecer a existéncia disto ¢ reconhecer
que hd um dinamismo social necessério.

Todo individuo vivo desenvolve conhecimento e tem um
comportamento que reflete esse conhecimento, que por
sua vez vai-se modificando em fungdo dos resultados do
comportamento. Para cada individuo, seu comportamento e
seu conhecimento estdo em permanente transformagdo, e se
relacionam numa relagao que poderiamos dizer de verdadeira
simbiose, em total interdependéncia. (D’AMBROSIO,
2005, p. 18).

Segundo D’ambrésio “[...] a etnomatemitica se enquadra
perfeitamente numa concepgiao multicultural e holistica da educagio”
(D’AMBROSIO, 2005, p. 44). Segundo este autor, isto se d4 3 medida que
um enfoque etnomatemadtico privilegia uma questio de natureza maior,
ambiental ou de produgio, sendo que a etnomatemdtica raramente se
apresentadesvinculada de outras manifestagdes culturais. Isto corresponde
em dizer que a educagio, de modo geral, ¢ a educagio matemaitica,
mais especificamente, nio deve focalizar contetddos estanques, mas
oferecer instrumentos analiticos que favoregam a capacidade critica dos
estudantes.

A Matemdtica se impds com_forte presenga em todas as dreas
de conhecimento e em todas as agoes do mundo moderno. Sua
presenga no futuro serd certamente intensificada, mas ndo
na_forma praticada hoje. Serd, sem diivida, parte integrante
dos instrumentos comunicativos, analiticos e materiais. A
aquisi¢io dindmica da matemdtica integrada nos saberes e
fazeres do futuro depende de oferecer aos alunos experiéncias
enriquecedoras (D’AMBROSIO, 2005, p. 46).

A compreensio de que cada individuo, contido num contexto
social especifico, produz um conhecimento préprio, neste caso um



conhecimento matematico, sé serd possivel se for permitido criar
situagdes de aprendizagem que levem em consideragio os aspectos
até aqui mencionados. E preciso, pois, que tais situagdes despertem o
interesse e a curiosidade para tornar a Matemadtica agradivel. Assim, é
necessirio conhecermos o que pensam os professores/as do PRONERA/
CEFET/MA a respeito da Matemdtica e do seu ensino e aprendizagem,
para ser possivel pensar estratégias que “facilitem” o trabalho em sala de
aula.

E importante dizer, neste momento, que 0 PRONERA/CEFET/
MA trabalha com professores/as que ministram aulas na Educagio de
Jovens e Adultos. O que torna a especificidade deste Programa ainda
mais delicada face ao fato de que os estudantes, também oriundos da
classe trabalhadora do campo, foram alijados dos processos de ensino e
aprendizagem ditos normais. Nossa busca por compreender parte dos
significados e representagdes dados 3 Matemadtica pelos professores do
PRONERA/CEFET/MA, passa pelo conhecimento do que dizem os
mesmos acerca da Matemitica, de seu ensino e de sua aprendizagem. E o
que propomos realizar agora.

4 Forjaremos desta luta com certeza, patria livre operaria
camponesa... o ensino e aprendizagem da matematica: as
manifestagoes do vivido (representacdes e significados atribuidos
a matematica)

A ideia deste texto surgiu primeiramente enquanto necessidade
de realiza¢io de Trabalho de Conclusio de Curso de Especializa¢io em
Educagio Profissional Integrada com a Educagio Bésica na Modalidade
de Jovens e Adultos, do Centro Federal de Educagio Tecnoldgica do
Maranhio; depois, das reflexdes que trazia comigo sobre o ensinar e
aprender Matemadtica, mas especificamente, sobre os significados e
representagdes atribuidos a disciplina por professores do Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agriria (PRONERA/CEFET/MA),
ap6s algumas discussoes ocorridas em sala de aula com colegas do Curso
de Especializagio.

O percurso metodoldgico adotado levou em consideragio o
fato de que, identificar ¢ buscar compreender parte dos significados



e representagOes atribuidos a Matemdtica por estes professores ¢é
algo que jamais poderd ser mensurado. Assim, optou-se por uma
abordagem de pesquisa qualitativa. E importante frisar que nenhuma
pesquisa ¢ totalmente qualitativa, ou seja, nenhuma pesquisa, em nosso
entendimento, pode desprezar questdes quantitativas. Desta feita, em
alguns momentos trataremos alguns dados quantitativos para dar corpo a
mesma, principalmente no que diz respeito a caracteriza¢io dos sujeitos
da pesquisa.

A pesquisa, no entanto, nio traz andlises profundas acerca do tema,
nem poderia uma vez que se constitui apenas em um artigo. Porém,
tentou-se ser o mais fiel possivel as manifestagdes dos professores sujeitos
da pesquisa. Para as andlises dos dados, recorreu-se a Etnomatemitica,
enquanto Programa de Pesquisa em Histéria e Filosofia da Matematica, na
tentativa de construir um arcabouco tedrico que sustentasse os argumentos
utilizados nas andlises. Para o levantamento de dados, aplicou-se um
questiondrio semiestruturado a uma turma do PRONERA/CEFET/MA,
composta por 56 professores/as ¢ 6 coordenadores locais. Na tentativa
de compreender de que forma os professores do PRONERA/CEFET/
MA atribuem significados e representagdes 3 Matemadtica, buscamos nas
“falas” dos mesmos identificar como se d4 tais manifestacoes. Deles, de
forma aleatéria, retirou-se uma amostra de 10% para efeito de descrigio
e andlises. Os nomes reais dos professores selecionados para descri¢io e
anilise neste trabalho foram omitidos.

Entendo que a atividade matemitica sé faz pleno sentido quando
consegue dar respostas aos contextos sociais, politicos e culturais nos quais
se desenvolve. Segundo D’Ambroésio (2005, p. 76-77), “contextualizar a
matematica € essencial para todos”. Desta forma, observa-se, na descrigio
abaixo, que o entendimento da ciéncia matemadtica, na percepgio do
Professor Alfa, parte da compreensio dos fenémenos do dia-a-dia e pelo
entendimento de que isto, naturalmente, se di como um importante
componente politico que deriva da necessidade de entender a construgio
do conhecimento matemdtico enquanto estrutura cultural e social mais
ampla.

[...] € a ciéncia que nos ajudam (sic) ater (sic) melhor
compreensdo dos fendmenos que acontece (sic) ao nosso redor

[.] (Alfa).



Os objetos matemiticos se dotam de significados a partir de uma
variedade de situagdes; cada situagio nio pode ser analisada isoladamente,
mas como parte da totalidade dos fatos e/ou fenémenos que ocorrem no
dia-a-dia e, sobretudo, das diversas formas com as quais cada individuo,
isoladamente ou em conjunto com os demais individuos, se depara com
os objetos em questio. Muito do que nos demonstra, a percep¢ao do
Professor Alfa refere-se as questoes primordiais do fazer matematico
didrio e, principalmente, de como se dé este fazer a2 medida que entende
a compreensdo dos fendmenos enquanto necessidade do ser humano e,
completarfamos mais especificamente, do trabalhador/a do campo.

Um dos problemas centrais na dificuldade atribuida ao aprendizado
da matemadtica é a questio da sua “nio aplicabilidade” didria. Muito
mais do que entender que o conhecimento matemdatico nos auxilia na
compreensio dos fatos e/ou fendmenos, é importante que se desenvolva
a expectativa das particularidades deste conhecimento no fazer didrio.
Isto, obviamente, s6 poderd ser desenvolvido se for entendido enquanto
particularidade histérica e filoséfica. Existe, portanto, a evidente
necessidade de compreendermos que o movimento do pensamento
matemadtico s6 faz sentido quando entendido como possibilidade de
desenvolvimento do pensamento humano. Assim, vemos, por exemplo, na
fala do Professor Gama, quando questionado para que serve a matemadtica,
0 seu comprometimento com as questdes até aqui analisadas:

(a Matemdtica) Serve pra tudo na vida do ser humano. Nao
hd nada na vida que fazemos ou criamos que a Matemdtica
ndo esteja envolvida, desde uma simples compra de alimentos
a um complexo planejamento (Gama).

Neste sentido, o conhecimento matemdtico nio pode estar
dissociado do conhecimento construido diariamente como, por
exemplo, de uma simples compra de alimentos ou ainda de um complexo
planejamento, tal qual nos diz a percep¢io do Professor Gama. Para além
de seu uso necessirio, importa entender que os saberes matemaiticos
sa0 “[...] construidos na pritica cotidiana, nio s6 tornados visiveis,
como também sio confrontados com os dos académicos, por meio de
uma andlise critica” (HALMENSCHLAGER, 2001, p. 27). Isto fica
evidenciado na fala do Professor/a lota descrita abaixo. Nela notamos



que os significados e as representagoes, atribuidas 3 Matemitica, levam
em consideragio as reflexdes que julgamos necessirias para fazer da
construgio do conhecimento matemaitico algo dentro da realidade do
syjeito envolvido.
Pratudo navida vocé precisa da Matemdtica: pra administrar
seu saldrio, a sua plantagdo no caso do trabalhador rural. Pra
ter uma vida mais sauddvel, vocé precisa de Matemdtica pra
saber quantas vezes vocé deve se alimentar e ser medicado

(Iota).
Segundo D’ambrosio

[...] o homem executa seu ciclo vital ndo apenas pela
motivagdo animal de sobrevivéncia, mas subordina esse ciclo
d transcendéncia, por meio da consciéncia do fazer/saber; isto
é, faz porque estd sabendo e sabe por estar fazendo. Neste
sentido, o que impulsiona a agdo é a consciéncia que, por
sua vez, estd diretamente associada ao conhecimento que
se tem da realidade e, sobretudo, de que forma é possivel
fazer uso de tal conhecimento para transformar sua realidade

(D’AMBROSIO, 2008, p. 21).
Ainda segundo D’ambrésio

[...] a aquisicio do conhecimento é um processo dialético
que envolve vdrias dimensdes ndo dicotomizadas e ndo
hierarquizadas que possibilitam o entendimento das diversas
formas com que o individuo faz uso dos conhecimentos
matemdticos sendo tais dimensoes complementares. Tudo
se complementa num todo que é o comportamento e que
tem como resultado o conhecimento. Conseqiientemente, as
dicotomias corpo/mente, matéria/espirito, manual/intelectual
e outras tantas que se impregnam no mundo moderno sdo
meras artificialidades (D’AMBROSIO, 2008, p. 21-
22).

E, pois, nesta dimensio que se entende o conhecimento matematico,
construido e reconstruido socialmente. Enquanto pratica que possibilitard
transformar a realidade dos sujeitos, uma vez que, “consideramos que
somente a partir da percep¢io clara dos mecanismos que relacionam o
conhecimento matemdtico com a realidade concreta historicamente



situada” (MACHADO, 2005, p. 17), é possivel compreender a natureza
dos objetos matemdticos e sua aplicabilidade. Desta forma, quando
perguntado para que serve a Matemidtica, o Professor Sigma nos langa a
esta dimensao do conhecimento ao afirmar que:

(A Matemdtica) Serve para resolver problemas do nosso
dia-a-dia, como saber como gastar em uma compra, o troco
a ser recebido e a quantidade de algo (Sigmay).

A especificidade do conhecimento matemitico em sua dimensao
social e politica remete-nos ao reconhecimento de que cada individuo
pensa e faz uso dos objetos matematicos sem se apoiar numa definigio
formal deste ou daquele objeto em si. Por essa razio, ¢ importante
percebermos que, apesar da simplicidade da representagio e significado
atribuida 2 matematica pelo Professor Sigma, esta vem, também, carregada
de uma intera¢io social de contornos profundamente politicos, 2 medida
que sempre faz uso deste conhecimento para compreender o mundo a
sua volta. Em se tratando do conhecimento matemitico produzido em
uma sala de aula, quando perguntado sobre quais os seus objetivos, o
Professor Beta nos afirma que os mesmos sio:

Mostrar ao aluno que a Matemdtica estd presente no nosso
dia-a-dia e sua importdncia, pois tudo que vamos fazer a
Matemdtica estd envolvida (Beta).

Novamente vemos o contorno politico e social envolto na fala
do professor em questio. Como ja afirmado paginas atrds, é importante
percebermos que nas falas de cada professor sujeito da pesquisa, que
originou este texto, trds consigo uma ideia do uso da Matemitica que,
apesar de diferentes em pequenos aspectos, mostra um eixo, uma linha
de semelhanga.

O componente politico da educagio, neste caso especificamente
do ensinar e aprender Matemitica, fica evidenciado em todas as falas
dos sujeitos envolvidos. Nota-se que, em se tratando de trabalhadores
e trabalhadoras do campo, com histérias de vida que se confundem
pela luta por sua dignidade, verificamos que a fala de cada professor nos
remete a representacoes e significados da Matemdtica, num contexto no



qual as atividades do dia-a-dia sio premissas bdsicas para utilidade do
conhecimento matemdtico produzido socialmente. Assim, é possivel
afirmar que as praticas pedagdgicas destes professores tentam levar em
consideragio esses aspectos da realidade, na qual os estudantes estio
envolvidos.

Essa maneira de conceber o conhecimento matemitico e do uso
de seus objetos estd presente na ideia da Etnomatemadtica uma vez que se
espera que cada sujeito, imerso num complexo sistema cultural e social,
consiga dar explicacoes e utilizar instrumentos materiais e intelectuais no
seu dia-a-dia. Assim,

[...] o conjunto desses instrumentos se manifesta nas
maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas,
nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar
fatos e fendmenos, de ensinar e compartilhar tudo isso, que é
o0 matema proprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto é,
a sua Etnomatemdtica (D’AMBROSIO, 2005, p. 35).

Portanto, a Matemadtica se organiza em grupos sociais distintos a
partir da ideia de que cada grupo em si carrega sua prépria histéria e,
neste contexto, cada grupo social tem a sua prépria forma de elaborar
seus instrumentos e técnicas de lidar com o ambiente, de entender e
explicar fatos e fendmenos, e de ensinar e compartilhar os conhecimentos
construidos, ou seja, como bem afirma D’ambrésio (2005), cada grupo
em si constréi a sua Etnomatematica.

Entender que os trabalhadores e trabalhadoras do campo possuem
maneiras distintas de compreender os fatos e fendmenos nos quais estd
diariamente envolvido é, sem sombra de davidas, compreender que isto
¢é parte do fazer pedagdgico deste professor e, logicamente, que sofre
influéncia direta do ambiente e das relagoes que se estabelecem dentro
deste préprio ambiente. O enfoque interpretativo, que propusemos
no inicio deste texto, faz sentido quando conseguimos observar, e
sobretudo conceber anilises a respeito do tema proposto, com base na
Etnomatemadtica, que os professores entrevistados tentam transpor para
o dia-a-dia os conhecimentos socialmente construidos pelo grupo. Isto
estd claro nas suas falas e dio significados as representagdes do vivido
diariamente no contexto sécio-cultural e politico no qual se constroéi



o conhecimento matemitico e, mais ainda, quando as suas préticas
pedagdgicas estio prenhes de sua luta por dignidade e justiga social.
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