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Resumo

O artigo traz o recorte de uma tese de doutorado em andamento. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa pautada na andlise de um episédio ocorrido no ambito de um projeto de formagdo
continuada em mateméatica voltada para professores dos anos iniciais. Teve por objetivo analisar o
processo de investigacdo da propria pratica por meio do Estudo de Aula de uma professora do 1°
ano do Ensino Fundamental. O movimento de planejamento, execucdo e analise da aula de
matematica proposto pelo Estudo de Aula, mostrou ser eficaz ao revelar conflitos e equivocos entre
o que foi planejado e executado, bem como manifestacées reflexivas da professora a respeito de sua
atuacao.
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Abstract

The article brings the cut of a doctoral thesis in progress. This is a qualitative research based on the
analysis of an episode occurred within the scope of a project of continuing training in mathematics for
teachers of the early years. The purpose of this study was to analyze the research process of the
practice itself through the Lesson Study of a teacher of the 1st year of Elementary School. The
movement of planning, execution and analysis of the mathematics class proposed by the Lesson
Study, showed to be effective in revealing conflicts and misunderstandings between what was
planned and executed, as well as reflexive manifestations of the teacher about their performance.
Keywords: Mathematics Teaching; Continuing Education; Lesson Study.
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Introducdo

A formacdo inicial ndo torna a profissionalidade um “produto acabado”, sendo a
formacéo continuada parte do desenvolvimento profissional, podendo ao longo da carreira
minimizar os desafios da profisséo. Para que isso se concretize, & necessario que 0s
professores, além de outros fatores que implicam nas condicées de trabalho, como as
questdes sécio-politico-culturais tenham ciéncia da importancia de tal necessidade.

E importante ressaltar que a competéncia profissional ndo dever ser restrita a
aplicacdo de saberes tedricos e técnicos, mas também relacionada ao afeto, a sensibilidade,
a intuicdo, a improvisdo a partir de movimentos critico reflexivos. Contreras (2002, p.83)
afirma “temos que falar de competéncias profissionais complexas que combinam as
habilidades, principios e consciéncia do sentido e das consequéncias das praticas
pedagogicas”. A partir da competéncia profissional se desenvolve o compromisso ético e
moral com a profissao.

Para ser um bom professor ha conhecimentos que sdo basicos, como sinaliza
Shulman (1986): o conhecimento especifico do conteldo que deve ser ensinado, o
conhecimento didatico sobre este conteldo e o conhecimento curricular com especial
dominio dos conteldos e programas curriculares. Frentes tais considera¢fes, pode-se
considerar a formacdo continuada como um investimento para o desenvolvimento e
ampliacdo de competéncias profissionais.

No que tange o ensino de matematica é observado em estudos e pesquisas de
autores como Chacon (2003), Curi (2004), Ponte (2009), que por vezes o professor faz do
seu saber, o saber de seus alunos, arraigado de crengas e concep¢des advindas de sua
vivéncia escolar, denotando seu interesse ou ndo, seu gosto ou desgosto e suas
expectativas em relacdo a matematica. O processo de mudanca desta postura envolve
aprender a refletir sobre a propria préatica e sobre como ocorre o processo de ensinar e
aprender matematica.

Na Ultima década tém-se observado maior investimento, principalmente das redes
publicas de ensino, na elaboragdo e implementacdo de materiais curriculares com a
finalidade de subsidiar e orientar o trabalho pedagdgico, com desdobramentos em
programas de formacdo continuada em servico. Como exemplo, o Projeto EMAI (Educacao
Matematica nos Anos Iniciais) que surgiu do contexto do Ensino Fundamental de 9 anos
para estruturar o curriculo de matematica da rede estadual de ensino de Sao Paulo. Os
Cadernos do EMAI foi um dos produtos do projeto, estruturado em sequéncias de
atividades com vistas ao processo de construcdo do pensamento numeérico, aritmético e
geomeétrico, com implementacao subsidiada pela formagdo docente em ambiente virtual de
aprendizagem.

As universidades, fundagdes e instituicbes de fomento a pesquisa, também tem
investido na implementacdo dos curriculos de matematica e na formagdo dos professores,
como a Universidade Cruzeiro do Sul que em parceria com a Diretoria de Ensino Leste I (SP)
com apoio da Fundagdo de Amparo a Pesquisa no Estado de Sdo Paulo (FAPESP),
desenvolveu um projeto junto a duas escolas estaduais com a intencdo de contribuir para
melhoria da qualidade de ensino de matematica e para o desenvolvimento profissional dos
seus professores.
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O projeto denominado “Estudos de Aulas: contribuicdes para melhoria da qualidade
de ensino de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental da rede estadual na
Diretoria Leste 1 e para o desenvolvimento profissional dos seus professores”®, ofereceu
encontros de formacgao continuada em matematica a dez professoras dos anos iniciais,
durante dois semestres letivos.

A metodologia de formacao de professores denominada de Estudo de Aula utilizada
nessa formacdo, foca a investigacdo sobre a propria pratica subsidiada por orientacdes e
materiais curriculares da rede estadual de ensino, como os Cadernos do EMAI e mediada
por pesquisadores da Universidade Cruzeiro do Sul, numa acdo de parceria dos
profissionais do ensino basico e superior.

Este artigo surgiu de um episddio ocorrido no grupo de formacéo e é parte de uma
pesquisa de doutorado® que est4 sendo construida a partir das experiéncias vividas neste
projeto. Trata-se da anélise de um episddio ocorrido durante os encontros de formagao que
envolveu uma professora do 1° ano do Ensino Fundamental.

A formacdo esteve ancorada em trés ac¢les ciclicas: planejar, executar e refletir as
aulas de matematica, com base no Estudo de Aula que é tratado a seguir.

O Estudo de Aula

O que se denomina aqui como Estudo de Aula, surgiu no Japao no século passado
como Jugyou Kenkyuu, uma metodologia para formacao de professores. Atualmente esta
metodologia consiste em pesquisar a aula, com foco na pratica docente, buscando o
aprimoramento do professor, bem como desenvolvimento do senso critico e reflexivo de
modo a compreender, interagir e intervir na realidade educacional.

Difundiu-se nos Estados Unidos e, nos Ultimos anos, vem sendo usada em muitos
paises da Europa e Asia. Em Portugal, desde 2011 o pesquisador Jodo Pedro da Ponte
lidera estudos sobre £studos de Aula, conforme a traducdo adotada para Lesson Study
(expressao usada nos Estados Unidos), em grupos de pesquisa com trabalhos correlatos em
escolas. Recentemente paises da Ameérica Latina adotaram tal metodologia em seus
programas de formagdo docente, com destaque para o Chile que desde 2007 vem
utilizando os Estudios de Clases nas Universidades e na Educacdo Basica, adequando os
objetivos e as etapas da metodologia aos aspectos culturais e sociais do pais.

No Brasil, as publicacdes sobre Estudo de Aula sdao pouco expressivas, em um
levantamento de dados realizado em 2016 no Banco de Teses e Dissertacdes do Centro de
Aperfeicoamento e Pesquisa no Ensino Superior (CAPES) foram encontradas apenas cinco
Dissertacdes e nenhuma Tese envolvendo esta tematica. Alguns estudos e pesquisas estao
em andamento no Grupo de Pesquisa Curriculos de Matematica, Estudo de Aula e
Formacéo de Professores da Universidade Cruzeiro do Sul em S&o Paulo, com um olhar
sobre a formacdo continuada em grupos colaborativos de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais.

> FAPESP — Processo 16/20772-6 - Vigéncia: 01/ 11 /2016 a 31/07/2017
* Aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Cruzeiro do Sul — Processo n° 018/2015.
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F uma metodologia de formacdo que est4 focada no estudo da aula pelo préprio
docente, consistindo essencialmente das seguintes etapas: (1) planejamento; (2) execucdo; e
posteriormente, (3) a reflexdo sobre aula, que busca ndo apenas a melhoria especifica da
mesma, mas também o aprimoramento docente.

O Estudo de Aula apresenta muitas variantes, que convergem para uma estrutura
central, focalizando um grupo de professores e de pesquisadores que trabalham de
maneira colaborativa. Comecam com uma questao de ensino de interesse comum do grupo
e relacionada a aprendizagem dos alunos. A partir dessa questdo, os professores planejam
suas aulas, tendo em vista as orientac8es curriculares vigentes, formulam estratégias de
atuacdo e elaboram guias de observacdo das aulas. Em seguida, as aulas séo ministradas
pelos professores e filmadas, se possivel com a presenca de pesquisadores, com especial
atencdo no modo com que os alunos resolvem as tarefas propostas. Apds o término das
aulas planejadas alguns episddios serdo objeto de analise conjunta pelos professores do
grupo e pesquisadores, num processo de aprendizagem profissional. Isso pode originar
mudancas no planejamento com alteracdo de estratégias, das tarefas propostas, dos
materiais utilizados, das questdes do diagnostico, etc. A aula modificada pode ser
novamente desenvolvida com outros alunos ou nao, dependendo das circunstancias.

O processo pode ser organizado de diferentes maneiras para atender a realidade
socio-cultural e as necessidades dos envolvidos. No nosso grupo utilizamos um modelo de
Estudo de Aula que atendia a realidade e demanda do projeto e das professoras, este
modelo foi constituido por trés etapas: planejamento colaborativo, planejamento em acdo e
analise da aula. Neste contexto o Estudo de Aula viabilizou a observacao e
acompanhamento do desenvolvimento das professoras que investigavam a propria pratica.

Segundo Baptista et.al (2012), o Estudo de Aula tem fortes potencialidades como
modelo de formacdo de professores, tanto inicial como continuada. Trata-se de um
processo formativo que admite muitas variaveis e tem potencialidades para ser
desenvolvido em diferentes condicbes e contextos, possibilitando uma pesquisa
longitudinal. Nesta perspectiva, o Estudo de Aula contribui para que o profissional
identifique dificuldades e potencialidades em sua pratica durante o planejamento, execucéo
e analise de suas aulas.

Olhando especificamente para a matematica, Ponte (2012) destaca que o Estudo de
Aula proporciona subsidios aos professores participantes para refletirem sobre as
possibilidades de abordagens diferenciadas no ensino da matematica, levando seus alunos
a enfrentarem novas situagdes, construirem ou aprofundarem sua compreensdo de
conceitos, representacdes, procedimentos e outras ideias matematicas. A selecdo das
tarefas, a identificacao de aspectos do raciocinio a ser valorizado, o tipo de representacdes
e simbologia a serem usadas e a comunicacdo a ser desenvolvida na sala de aula, sdo
desafios presentes na pratica profissional dos professores.

Delineamento metodoldgico

Para desenvolver este estudo foi realizada uma investigagdo interpretativa-qualitativa
durante os encontros de formacdo onde ocorriam as discussGes tedricas e planejamento
das aulas de matematica, a execucdo das aulas que eram filmadas e posteriormente
analisadas pelo grupo de professores e pesquisadores. Segundo Bogdan e Biklen (1994) a
investigacao interpretativa-qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados,
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no caso a sala de aula. Este tipo de investigagao possui um forte carater descritivo que nao
exclui ou diminui sua vertente analitica e interpretativa, “mais do que se focar simplesmente
nos resultados, os investigadores que adoptam esta abordagem metodoldgica estdo
preocupados com a forma como eles sdo atingidos, ou seja, estao também interessados no
processo que os origina “(p. 16).

Para coletar os dados para andlise foi realizada uma observacdo estruturada
utilizando um roteiro previamente construido, o registro em audio dos encontros de
formacao onde ocorriam o planejamento e analise da aula, o registro em video da aula
executada e o relatdrio da professora que era elaborado ao findar de cada etapa do estudo
da aula.

As analises de video e audio permitiram conexdes mais diretas entre comportamentos
observaveis durante a aula e nossas interpretacées que, sequndo Powell et. al (2004), os
videos nos proporcionam um “modelo para analisar dados no contexto de investigacdes
sobre o trabalho matematico e sobre o desenvolvimento do pensamento de estudantes
engajados em investigacbes matematicas.” (p. 81).

A analise apoiou-se nos estudos de Flick (2009) que sinaliza para o uso da
triangulacdo ao analisar os dados coletados em diferentes fontes, de modo a conferir maior
validade aos resultados. Nesta fase da investigacdo buscou-se por elementos
particularmente significativos sobre a relacdo entre o planejado e o executado com vistas a
aprendizagem profissional.

Desenvolvimento

No primeiro dia do projeto, as dez professoras participantes tomaram conhecimento
sobre o Estudo de Aula, conheceram as etapas do processo de formacdo e foram
organizadas em duplas por ano de escolaridade, havendo um pesquisador para
acompanhar cada dupla.

Os gestores das escolas autorizaram as visitas a sala de aula, as professoras o registro
de suas aulas em video, e os responsaveis pelos alunos autorizaram o uso de imagem e
audio para fins de pesquisa cientifica. Na Universidade ocorriam encontros quinzenais em
que os pesquisadores e as professoras discutiam assuntos do interesse que abordavam o
conteudo matematico, as prescricbes e orientacdes curriculares e tratamento didatico do
conteudo.

Com a dupla de professoras do 1° ano foram abordados conteldos pertinentes ao
pensamento numérico, como a construcao dos nimeros naturais e o sistema de numera¢ao
decimal, discutidos alguns aportes tedricos sobre a tematica e, analises de situacdes de sala
de aula e atividades de alunos, apoiadas nos saberes presentes e emergentes das
professoras.

Os encontros de formacao foram delineados sob a perspectiva da valorizacdo do
saber do professor permitindo seu protagonismo e organizado segundo as necessidades
evolutivas da dupla. Como evidencia Marcelo (2009), o professor € um sujeito que aprende
ativamente durante suas atribuicbes docentes, ao ensinar, avaliar e refletir, e que o
desenvolvimento profissional docente baseia-se na construcdo do conhecimento, e ndo na
transmissao dele por meio de modelos e métodos prescritos.

Para analisar o processo de investigacao da propria pratica por meio do Estudo de
Aula foi selecionado o evento de uma aula de matematica de uma das professoras do 1°
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ano, que trataremos como P1. A aula foi planejada e desenvolvida com suporte do material
curricular EMAL Esta aula propunha uma atividade de uma das sequéncias didaticas que
desenvolve o objeto de ensino NuUmeros Naturais com a seguinte expectativa de
aprendizagem:  Fazer contagens orais (entendido aqui como recitacdo numérica) emn
escalas ascendentes e descendentes, de um em um, de dois em dois, de trés em trés, de
quatro em quatro — prescrito pelo curriculo da rede de estadual de ensino de S&o Paulo.
Participaram deste episddio a pesquisadora, a professora (P1) e seus alunos de seis anos.

O evento ocorreu em dois encontros de formacéo e uma visita a escola. A aula foi
aplicada pela P1, mas foi planejada e analisada de maneira colaborativa pela pesquisadora e
a dupla de professoras do 1° ano. Para isso, foram seguidas as etapas previstas para o
Estudo de Aula, no sentido explicitado por Ponte et.al (2012) como um processo interativo
de planejamento, observacéo e revisdo de aula em que professores e pesquisadores atuam
em conjunto no sentido de melhorar as aprendizagens dos alunos, que foram
reorganizadas para atender as intencdes da pesquisadora durante o acompanhamento do
processo:

1.

Planejar a
aula

5.
Repensar
as acoes Estudo

de Aula

3.
Observar e
gravar a
aula

4.

Analisar

Figura 1- Ciclo de acompanhamento do pesquisador

O encontro de formacgdo e planejamento da aula ocorreu na Universidade, foi
registrado em gravacao de audio e no diario de bordo da pesquisadora. Foi executada na
escola, observada e filmada pela pesquisadora, sendo que a anélise e a reflexdo sobre a
acao ocorrida na Universidade no encontro posterior. Apds tal processo, foi realizada a
interpretacdo qualitativa dos dados coletados das gravacGes de audio e video e dos
registros da pesquisadora e da professora.

12 etapa: Planejando a aula

Primeiramente foi definida a atividade do EMAI e o dia de grava¢do da aula. A
atividade foi escolhida de acordo com o cronograma de aplicagdo das sequéncias didaticas,
que foi estabelecido no inicio do ano pela escola. Decidiu-se utilizar a Unidade 1 >
Sequéncia Didatica (SD) 4 "O tempo e nossa turma” > Atividade 4.2.

Foi proposta a leitura das orientagdes didaticas pertinentes a SD 4 disponivel no
Caderno do Professor do EMAI — 1° ano, referente a atividade 4.2, relacionar as indicacées
ao perfil e necessidades dos alunos, anotar no decorrer da leitura pontos relevantes para
comentar, discutir, definir ou repensar.

Para auxiliar na interpretacdo das orientacdes didaticas da atividade e a articulacdo
destas com a atividade, a pesquisadora disponibilizou para a dupla um roteiro com a
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intencdo de “afinar o olhar” para as relacBes conceituais, procedimentais e atitudinais
presentes ou ndo nas orientacBes didaticas da atividade e assim, desenhar os caminhos da
aula.

1. Vocés identificam a expectativa de aprendizagem presente na atividade?

2. Qual conteldo matematico esta presente na atividade?

3. Quais antecipacbes podem ser feitas quanto ao caminho cognitivo que o aluno pode
percorrer? Que perguntas, hipoteses, conjecturas poderao surgir?

4. Quais conhecimentos o aluno precisa mobilizar para resolver a atividade?

5. Vocés precisam mobilizar conhecimentos tedricos para compreender a proposta da
atividade? Se sim, foram relacionados ao conteido matematico ou a gestdo da aula?
Comentem.

6. Vocés avaliam que as orientacGes didaticas sobre a atividade sdo suficientes e adequadas
para orientar seu trabalho em sala de aula? Comentem.

7. Vocés julgam necessarias alguma adaptacdo ou ampliacdo da atividade para atender as
necessidades e perfil de seus alunos?

ATIVIDADE 4.2

EM NOSSA SALA HA UM QUADRO DE NUMEROS. ALGUNS DELES FORAM
COBERTOS POR CARTOES COLORIDOS. E POSSIVEL SABER QUAIS SAO?

COMPLETE O QUADRO, ESCREVENDO OS NUMEROS QUE FORAM
COBERTOS.

o ‘ = 3 4 5 7 8 9

0| n 12 1|15 16|17 |18 19

‘ ‘21 2 |zl % |21 | 28

ESCREVA OS NUMEROS QUE SERAO DITADOS

PRBMCIN0 ANO - MATTRA OO vouME T 26

Figura 2 — Atividade aplicada na aula
Fonte: EMAI — Caderno do Aluno — 1° ano — Volume 1, p. 25.

Num segundo momento foi proposta a leitura compartilhada das orientacées didaticas
da atividade 4.2 (Figura 2) com a retomada das questGes do roteiro para o grupo discutir,
planejar e registrar os procedimentos para a gestdo da aula, definindo o tempo, 0s recursos,
as acbes e as abordagens didaticas possiveis e necessarias para execucdo da mesma,
culminando num plano de aula colaborativo (Quadro 1).

Finalizando o planejamento, foi agendada a visita na sala de aula da P1 que seria
observada e filmada pela pesquisadora. Inicialmente a P1 demonstrou certa inseguranca e
fez muitas perguntas sobre como seria a visita, pois queria preparar seus alunos e fazer
combinados para que se comportassem bem na aula. Ela foi tranquilizada quanto a isso,
pois que o objetivo da visita era observar a gestdo da aula planejada com vistas ao
conteudo matematico presente nas atividades que seriam desenvolvidas.

Ao final do planejamento da aula a P1 declarou: “Nossa... ndo basta abrir o livro para
dar aula. A gente tem que pensar em tantas coisas pra que o contelido faca sentido para as
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criancas. Isso é bem trabalhoso!” (Transcricdo de audio n° 15). Este comentario sinaliza que
possivelmente a P1 refletiu sobre a importancia de planejar as aulas mesmo que as
atividades estejam prontas e organizadas em uma sequéncia pensada para atender as
expectativas de aprendizagem prescritas no material curricular.

1. Identificagéo:

Unidade 1 > Sequéncia Didatica 4 — O tempo e nossa turma >Atividade 4.2

Tempo estimado da aula: 50 minutos

2. Expectativas de Aprendizagem da Atividade:

- Identificar escritas numéricas relativas aos nimeros familiares e frequentes.

- Reconhecer a utilizagdo de nimeros no seu contexto doméstico e formular hipdteses sobre sua
leitura e escrita.

3. Conteuddo Matemético:

- Leitura e escrita numeérica;

- Sequéncia numérica de 0 a 29;

4. Recursos:

- Caderno do EMAL volume 1 (Aluno p. 25 / Professor p. 28 e 29);

- Quadro numérico de 0 a 29 (réplica da atividade) para afixar na lousa;

5. Organizagéo da Aula:

a) Introducéo ao tema:

Organizar as criangas sentadas individualmente e organizadas em fileiras. Ndo disponibilizar o
quadro numérico da sala de aula. Apresentar o tema da aula e convidar para recitar a parlenda “A
galinha do vizinho" para brincarem com a recitagao de nimeros e incentivar a recitacdo de nimeros
maiores. Propor recitacBes de 0 a 29 com variacdes: coletiva e individual aleatéria chamando o nome
do aluno para dizer o nimero seguinte da sequéncia numérica. Fazer algumas perguntas para
verificacdo dos saberes das criancas: Qual nimero vem antes do 117 Qual numero vem depois do
25? Qual nimero esté entre 0 19 e 217 Entre outras.

b) Desenvolvimento da aula:

Fixar o quadro numérico de 0 a 29, feito pela professora, na lousa. Perguntar: Vocés sabem o que é
isso que coloquei na lousa? Para que serve? O que tem escrito nele? Por que vocés acham que tem
espacos vazios no quadro? Quais numeros estdo faltando? A partir dai convidar alguns alunos para
dizer o nimero que preenche a lacuna do quadro numa sequéncia ordenada. Explicar como ler o
quadro em linha e coluna. Buscar regularidades entre os nimeros do quadro explorando linhas e
colunas. Perguntar qual o maior e o menor nimero do quadro, e de cada linha. Propor o
preenchimento do quadro numérico no livro. Acompanhar a realizacdo da atividade fazendo as
interven¢Bes necessarias fazendo perguntas para auxiliar o aluno na identificacdo e escrita do
numero que deve registrar nas lacunas do quadro. Convidar os alunos a participar do ditado
proposto no livro, explicar que devem escrever os nlimeros apenas uma vez utilizando algarismos.
Ditar os numeros: 29, 18, 21, 12, 31, 19, 28, 22, 17 e 30, sem enfatizar a pronuncia silabando o nome
do nUmero, para ndo induzir a uma escrita por justaposicdo. Observar se todos os alunos estdo
acompanhando o ditado e como estdo organizando o registro.

6. Avaliacdo da aula:

Durante a aula observar se os alunos participam e compreendem as perguntas e comandas das
tarefas escritas, e se identificam e escrevem convencionalmente os nimeros envolvidos na atividade.
Acompanhar e auxiliar os alunos que necessitarem. Fazer a corre¢do do ditado na lousa.

Quadro 1 — Plano de Aula Colaborativo
Fonte: Produgéo das professoras no encontro de formagdo

F importante que o professor observe que a aula estd muito além da prescricdo e das
atividades postas pelos materiais curriculares. E atribuicdo do professor planejar a aula
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prevendo sua organizagdo e gestdo conforme o perfil e demanda da turma, de modo a
viabilizar o desenvolvimento do conteddo de maneira efetiva e significativa, assim, o
professor estara imprimindo sua identidade e concep¢do de ensino.

22 Etapa: Executando a aula

No dia agendado, a pesquisadora visitou a sala de aula do 1° ano para observar e
filmar a aula de matematica da P1. A camera de video ficou hora em méaos hora num tripé,
para que a pesquisadora fizesse algumas anotacdes em seu roteiro de observacdo. Esta
observacdo foi estruturada e teve por finalidade verificar se as acdes definidas no
planejamento foram realizadas, se ocorreram improvisacdes no sentido apresentado por
Brown (2009), como uma acdo concernente a tomada de decisdo durante a execucédo da
aula para atender as situacBes emergentes; e ainda se as expectativas de aprendizagem
ocorreram total ou parcialmente.

3@ Etapa: Analisando e refletindo sobre a aula

[ - Reflexbes da Pesquisadora pos-visita a sala de aula.

Antecipando as acdes para 0 encontro em que ocorreria a analise e reflexdo sobre a
aula dada, a pesquisadora assistiu ao video da aula, resgatou o audio do encontro de
formacdo e o planejamento, retomou o plano de aula e as anotacbes sobre os pontos
observados na aula. Fez a triangulacdo dos dados e avaliou a aula frente ao que foi
proposto pelo material curricular - EMAL o que foi discutido no grupo, planejado e
realizado na aula.

A duracdo da aula foi prevista para 50 minutos e duraram 90. Os alunos participaram
efetivamente respondendo as perguntas da professora e realizando as atividades no
Caderno do EMAL De modo geral, o desenvolvimento da atividade 4.2 (figura 3) foi boa.
Algumas criancas ficaram dispersas durante algumas abordagens, principalmente aquelas
gue requisitaram maior tempo nas tarefas escritas e que solicitavam por vezes que a P1
repetisse as comandas por ndo compreenderem como fazer seus registros.

Sobre a organizagdo do espaco e tempo da aula, conforme planejado, os alunos
estiveram sentados individualmente em suas carteiras, 0s recursos materiais estavam
disponiveis, mas houve ampliacdo do tempo estimado, de 50 para 90 minutos devido as
repeticdes da recitacdo numeérica durante a introducdo da aula, que ndo estavam
planejadas, mas que tiveram relevancia, pois os alunos que mostravam dificuldade depois
perceberam a importancia da ordem ao incluir um ndmero numa sequéncia.

A P1 atingiu o objetivo principal ao explorar com os alunos uma sequéncia numérica
por meio da oralidade, da leitura e escrita, valendo-se dos questionamentos previamente
elaborados, das tarefas escritas e do quadro numérico na lousa.

Os alunos participaram efetivamente respondendo as perguntas da professora e
realizando as atividades no Caderno do EMAL De modo geral, o desenvolvimento da
atividade 4.2 (figura 3) foi boa. Algumas criancas ficaram dispersas durante algumas
abordagens, principalmente aquelas que requisitaram maior tempo nas tarefas escritas e
que solicitavam por vezes que a P1 repetisse as comandas por ndo compreenderem como
fazer seus registros. A aplicagdo do ditado também demandou mais tempo do que
necessario causando diminuicdo da atencdo dos alunos.
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SILVA e CURI

No desenvolvimento das atividades observou-se o envolvimento da Pl e seu
entrosamento com os alunos, sua preocupacdo em explorar a oralidade fazendo perguntas
que incentivavam o levantamento de hipdteses e a formulagdo de conjecturas. Mesmo com
a agitacao dos alunos, provavelmente pela presenca da pesquisadora, estavam envolvidos
com a tematica da aula, realizando as atividades orais e escritas e muitos deles pediam para
ir a lousa para registrarem suas respostas.

Também ocorreram alguns problemas quanto a gestdo das agdes empreendidas. Vale
destacar que a professora repetiu muitas vezes os nimeros durante o ditado e circulou pela
sala fazendo intervencdes, descaracterizando a proposta da atividade, em que os alunos
deveriam registrar os nimeros ditados consultando ou ndo o quadro numeérico disponivel
na atividade. Tal atitude causou morosidade na tarefa, véarios alunos ficaram dispersos e
agitados, alguns revelaram dificuldades e ndo receberam auxilio, pois a professora estava
tentando conter alunos que circulavam pela sala. Observou-se também que dois alunos
preencheram as linhas da atividade escrevendo repetidas vezes os nimeros ditados pela
professora (figura 3).

Figura 3 — Escrita numérica repetida
Fonte: registro da visita a sala de aula

Quanto as criangas que escreveram varias vezes os numeros, foram levantadas duas
hipoteses (pois ndo foram questionadas devido a intencdo de exclusivamente observar a
aula) que agiram dessa forma por ndo saberem como organizar os registros, pois a P1 n&o
esclareceu previamente aos alunos como deveriam proceder no ditado, ou ainda, porque a
P1 ditava repetidas vezes um mesmo numero. Observou-se que a professora ndo se
atentou a intencionalidade da tarefa e ao estabelecido no item 5 do planejamento da aula,
fato evidenciado no dialogo ocorrido no pos aula e apresentado no item a sequir.

Outra situacao que se destacou, foi durante a exploragdo do quadro numérico em que
uma aluna percebeu uma regularidade entre 0os nimeros da coluna do numero 6 e indicou
a lacuna em que deveria estar o nimero 16, apontando o 6 e o 26 para justificar que os
ndmeros “tinham que terminar com 6" (figura 4). A P1 aproveitou este momento apenas
para explicar aos alunos o que sdo linhas e colunas, conforme planejado, e ndo socializou
com o0s demais a observacao da aluna a respeito da posicdo do nimero 16 ou explorou as
regularidades presentes: os nimeros da coluna terminavam com 6 e aumentavam de 10 em
10.
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Figura 4 — Explora¢do do quadro numeérico
Fonte: registro da visita a sala de aula

Apds alguns minutos, a Pl pareceu perceber a necessidade de explorar as
regularidades, comecgou entdo a fazer perguntas aos alunos para instiga-los a buscar por
regularidades: " O que tem de igual nos numeros desta coluna?” - apontando a coluna do
numero 7. "E na coluna do numero 17" Imediatamente os alunos percebem a repeticao dos
algarismos 7 e 1 nas respectivas colunas e discutiram o valor posicional destes algarismos
nos numeros do quadro. Neste momento percebe-se o indicio de improvisagdo até mesmo
porque a improvisacdo foi decorrente de algo que ndo foi previsto no planejamento da
atividade do EMAL Pode-se dizer que o improviso de Pl permitiu o processo de
generalizacdo por parte das criancas na identificagdo do valor posicional dos algarismos dos
numeros presentes e ausentes num determinado intervalo.

E importante que o professor compartilhe as consideracdes e dividas dos alunos de
modo a aumentar seu protagonismo, pois comumente observa-se nas salas de aula que
quando os alunos socializam entre si suas descobertas, indiretamente se desafiam, ficando
mais motivados a participarem. Ponte et.al (2012) destacam a importancia do professor
questionar os alunos durante e ap6s o estudo de uma licao, para compreender o raciocinio
deles, como chegaram a um determinado resultado e, assim, ajuda-los a avancar na
aprendizagem, ao invés de questiona-los para que apenas déem respostas corretas.

Fazer boas perguntas permite ao professor entender o caminho cognitivo de seus
alunos e utilizar as respostas como ferramenta para resolver as possiveis dividas e construir
outros saberes.

lI- Reflexdo compartilhada
Na Ultima etapa, a pesquisadora e as professoras assistiram ao video da aula na integra
e analisaram e repensaram as a¢des por meio da reflexdo em movimento triplice: acdo —
reflexdo — acdo. O que nos reporta a Schon (1992) que acredita que na acgdo, o professor
utiliza um conhecimento tacito, espontaneo, implicito, intuitivo, imbuido de conceitos,
teorias, crencas, procedimentos, técnicas que sdo ativados para a resolucao de situacdes
inesperadas. Quando este conhecimento ndo é suficiente para resolver tais situacdes, deve
partir para a construcdo de novos caminhos, ou seja, a reflexdo.
Durante a apresentacdo do video ocorreram alguns comentarios, mas a P1 ndo se
posicionou a respeito de suas a¢Bes. Com a intencdo de instiga-la tecer comentarios e
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refletir sobre a propria pratica olhando para sua postura e gestdao da aula, a pesquisadora
decidiu fez alguns questionamentos.

A seqguir partes do diadlogo que foram parafraseados na transcricdo do audio devido a
interferéncia de outras vozes que causaram interrupgdes e sobreposicdes as falas da P1:

a) Pesquisadora: Sobre as repetidas recitacdes numéricas, por que decidiu
fazé-las se ndo foram planejadas?
Professora 1: Foi importante variar as recitagdes, para avaliar se todos
conhecem a sequéncia. Acho que a repeticdo foi necessaria, por que as
Criancas participaram e gostaram, néo é?
b) Pesquisadora: Durante a exploracdo do quadro numérico da lousa,
uma aluna percebeu uma regularidade. Porque vocé ndo compartilhou
com os demais alunos naquele momento?
Professora 1: Achei que tinha que explicar primeiro o que eram linha e
coluna no quadro.
¢) Pesquisadora: Vocé ficou satisfeita com a tarefa do ditado de nimeros?
Professora 1: Ndo. As criangas fizeram muito barulho e tive que ajudar
alguns. Preciso fazer uns combinados para o ditado para que eles fiquem
mais atentos.
d) Pesquisadora: Dois alunos escreverem os nimeros ditados varias vezes
na mesma linha, vocé ndo percebeu. Por que vocé acha que fizeram isso?
Professora 1: N&o vi mesmo. Acho que ndo prestaram atengéo. Se eu
visse pediria para apagar e ditaria 0s nUmeros novamente.

(Transcricdo parafraseada, Audio 16)

Apos estas discussdes observou-se que a P1 ficou desconfortavel com sua atuagédo na
aula e comentou:

Estes encontros tem sido um exercicio pra mim. Tive uma formacao rigida
e tradicional. Minha experiéncia profissional anterior, na area
administrativa, me faz olhar mais para organizacdo e ndo para ©O
desenvolvimento do que foi planejado. H& comportamentos das criancas
que me deixam incomodada, principalmente quando as coisas ndo saem
como esperado, mas depois paro e penso: ‘Sdo criancas de seis anos’,
tenho que ser mais flexivel. (Transcricdo literal da P1, Audio 16)

Tal declaragéo revela a preocupacdo da professora em seguir o script do planejamento
e, consequentemente a dificuldade em lidar com situacbes ndo previstas como
comportamentos, comentarios e respostas dos alunos que poderiam ser aproveitadas como
“ganchos” para fazer as adequagdes necessarias para 0 momento.

Trata-se de um movimento de reflexao na acdo, em que o professor precisa colocar em
jogo seus saberes profissionais para ajustar os processos didaticos. Este movimento é
intrinseco ao processo do Estudo de Aula, pois provoca reflexées que auxiliam o docente a
repensar a propria pratica, buscando respostas e novos caminhos. Por isso, a intencdo
maior em gravar e assistir a aula foi para possibilitar ao professor observar, analisar e refletir
sobre suas acdes como uma oportunidade de rever suas concepcdes e atitudes, com apoio
colaborativo de seus pares que contribufram compartilhando suas percepces e
experiéncias desde a primeira etapa, quando se deu o planejamento da aula.
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Formar um profissional reflexivo envolve atividades de busca e investigacdo, que € o
oposto da rotina, onde ha aceitacdo sem reflexdo do contexto. Na acao reflexiva ha a
problematizacdo da realidade vivida.

Assim é importante destacar que a metodologia de formacao docente denominada
Estudos de Aula tem por finalidade maior nesta etapa da pesquisa, discutir de maneira
tedrico-pratica a importancia do planejamento da aula, ndo como uma formatagao ou
engessamento das praticas de ensino, mas como uma forma de organizar e prever as acoes
com vistas ao objetivo de ensino e ao desenvolvimento do conteudo de forma
contextualizada, significativa e critica.

Mesmo em situacBes onde ha o uso de materiais curriculares, como o EMAIL o
professor pode imprimir sua concepcdo de ensino e identidade sem descaracterizar a
intencionalidade do que foi prescrito e planejado. Para tal movimento sdo necessarias
leituras critico reflexivas das diretrizes, orientacBes e materiais curriculares com vistas ao
perfil dos alunos e demandas da turma, além de ampliacdo dos saberes conceituais e
didéaticos relacionados ao conteldo a ser desenvolvido. De acordo com Brown (2009) o
professor por vezes reproduz o que é prescrito pelo material curricular, mas também
adapta e improvisa quando surgem situa¢Bes ou demandas ndo previstas no material ou
mesmo no planejamento da aula.

Apoiando-se em Dewey °, Lalanda e Abrantes (1996) ha trés atitudes que favorecem a
acao reflexiva: 1) Abertura de espirito — saber ouvir opinides, informacdes provenientes de
fontes diversificadas, ter capacidade de aceitar alternativas de percurso e reconhecer
possibilidades de erros; 2) Responsabilidade — fazer ponderacdes cuidadosas das
consequéncias de determinadas a¢des; 3) Empenho — que se traduz no desejo em mobilizar
as atitudes anteriores.

Donald Schén (1992), também fundamentado em Dewey, propde o ‘aprender fazendo’
como principio formador, pois acredita que somente pela propria experiéncia vivida, o
profissional ira se apropriar verdadeiramente de conhecimentos, defendendo a reflexao
como o principal instrumento de apropriacao desses saberes.

Considerac&es Finais

Para ensinar séo necessarios trés conhecimentos basicos, importantes e indissociaveis
na pratica docente. O primeiro € o conhecimento sobre os alunos; como eles aprendem e
se desenvolvem em seu contexto social, o segundo diz respeito a compreensdo do
curriculo, conteudo e objetivos de ensino; o terceiro esta relacionado ao planejar e
gerenciar aulas.

Este episodio de formagdo continuada subsidiada pelo Estudo de Aula evidenciou a
importancia do movimento reflexivo sobre a prépria pratica e que foi instigado pela anélise
do video na pos-aula. Tal acdo permitiu a P1 identificar pontos criticos e positivos que
desencadearam discussées no grupo sobre o percurso metodologico da aula e a
efetividade ou fragilidade das estratégias didaticas empreendidas na aplicacdo das
atividades.

> John Dewey (1859-1952) filbsofo, psicélogo e pedagogo norte-americano.
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O movimento reflexivo ocorreu pela mediagao do pesquisador, apoiou-se nas etapas
previstas pelo Estudo de Aula — planejamento, execucao e andlise — e nas agdes
colaborativas do grupo, possibilitando aprendizagens a todos os envolvidos e na producao
de estudos e pesquisas que nasceram de dados que emergiram do projeto.

O Estudo de Aula cria oportunidades ao professor para pensar e repensar suas aulas e
praticas junto a seus pares. Identificar momentos criticos da prépria atuacdo em sala aula
ndo € um movimento simples e assertivo. Muitas vezes, o “olhar” do outro, seja ele o
formador, o pesquisador ou colega de trabalho, pode facilitar tal acdo e apontar situagdes
que passam despercebidas ao professor ou que ele ndo tenha avaliado como preocupante
ou inadequada.

Na perspectiva do Estudo de Aula, o trabalho colaborativo se constituiu ao longo do
projeto formando uma rede de apoio, que favoreceu a percepcao e a discussdo dos saberes
docentes no ambito do planejamento e da pratica de ensino. Tal colaboracdo também se
fez presente em movimentos espontaneos observados nas trocas de mensagens (e-mail e
whatsapp) em que o grupo compartilhava pequenos videos dos alunos comentando a aula,
fotos e registros referentes as tarefas realizadas, duvidas, perguntas, respostas, comentarios,
incentivos, combinados, ou seja, esta forma de comunicacdo complementou o trabalho
“face to face” e ainda favoreceu um maior envolvimento em longo prazo.

Na intencdo de elucidar o sentido de colaboracao, Costa e Fiorentini (2007) esclarecem
gue muitas sdo as formas de trabalho coletivo e a colaboracdo é uma destas formas, porém
a colaboragdo ndo acontece pelo simples fato de haver um grupo de professores reunidos.
Na colaboracdo, todos trabalham conjuntamente, ou seja, co-laboram, buscam atingir os
mesmos objetivos, apoiando-se uns aos outros por meio de negociacdes entre o0s
envolvidos. Na colaboragdo, as relac6es, portanto, tendem a ser nao hierarquicas, havendo
lideranca compartilnada. Nesta légica, o grupo de pesquisa buscou ampliar e aprofundar as
praticas de um trabalho coletivo, constituindo, no decorrer de um ano de trabalho num
grupo de pesquisa colaborativo que teve por objetivo o desenvolvimento profissional ao
discutirem seus saberes e analisarem a propria pratica.

Esta investigagcdo também permitiu destacar pontos que precisam ser enfatizados na
formacdo continuada em Matematica e, que podem ser empreendidos nas etapas do
Estudo de Aula: ter objetivos de formacdo claros e uma organizacao coerente entre eles e
as concepgdes de ensino; permitir reflexdes a respeito do ensino de matematica,
percebendo-a como passivel de ser compreendida e interpretada muito mais do que
reproduzida e memorizada; permitir a compreensao e a explicitacdo de conceitos e
procedimentos matematicos; estar focado nas relagdes entre aluno, professor e
conhecimento matematico; permitir a explicitacdo de crencas sobre a matematica e seu
ensino.

E importante que o professor perceba que ndo basta abrir um livro ou uma apostila
para que seus alunos aprendam afinal matematica ndo deve ser ensinada através de uma
abordagem superficial e mecanica sem os vinculos com situacdes que fazem sentido para o
aluno. Alguns aspectos da matematica como resolver problemas, discutir ideias, checar
informacdes e ser desafiado devem estar presentes em todas as aulas.

Por meio de situagdes como as que apresentamos e discutimos, o professor pode
refletir sobre sua prética e perceber o que estd bem e o que ainda pode ser melhorado,
compreender que a aprendizagem dos conteddos matematicos deve ser encarada como
um processo em constante desenvolvimento, e que a organizacdo e gestdo das aulas
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devem ocorrer num movimento em espiral, para realizar retomadas e avancos de acordo
com as necessidades do aluno e as reflexdes do professor.
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