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Resumo

Objetivamos investigar como o estagio no Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPP)
contribui para a formacao inicial de professores de fisica interpretando os sentidos
subjetivos que tem para eles as atividades do estagio, inspirados na teoria da subjetividade
de Gonzalez Rey. Participaram da pesquisa sete monitores do CCPP, que cursavam a
licenciatura em Ciéncias Naturais — Fisica, pela Universidade do Estado do Para. Utilizamos
questionarios, complementos de frases, redacdo e entrevistas para obter as informacoes.
Realizamos a analise pautados na epistemologia qualitativa. A partir dos resultados,
percebemos que o estagio no CCPP os professores em formacao 1) aprendem a relacionar
teoria e pratica, metodologias de ensino e a conviver com os demais monitores; 2)
motivam-se a aprender, a ensinar e também enfrentam situacdes desanimadoras e, 3)
constroem sua identidade profissional, estabelecendo metas para sua atuacdo futura e
desenvolvendo conhecimentos importantes para a profissdo. Assim, notamos que o estagio
contribui para a formacao inicial dos professores independente do contexto educativo em
que atuara profissionalmente e que a teoria da subjetividade amplia nossa compreenséo
sobre este processo de formacdo inicial. Palavras chave: formacdo inicial; espacos néo
formais; subjetividade.

Abstract

We aim to investigate how the internship in the Centro de Ciéncias e Planetario do Para
(CCPP) contributes to the initial formation of physics teachers interpreting the subjective
senses that have for them the activities of the stage, inspired by the theory of subjectivity of
Gonzélez Rey. We participated in the research seven monitors of the CCPP, who studied the
degree in Natural Sciences - Physics, by the University of the State of Para. We used
questionnaires, sentence complements, essays and interviews to obtain the information. The
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analysis was based on qualitative epistemology. From the results, we realize that the CCPP
internship teachers in training 1) learn to relate theory and practice, teaching methodologies
and to live with the other monitors; 2) motivate themselves to learn, teach and also face
discouraging situations, and 3) build their professional identity, set goals for their future
performance and develop important knowledge for the profession. Thus, it was observed
that the internship contributes to the initial formation of teachers independent of the
educational context in which they will work professionally and that the theory of subjectivity
expands our understanding of this process of initial formation.

Keywords: initial formation; non-formal spaces; subjectivity.

Movimentos preliminares

O presente estudo é uma investigacdo, inspirada na teoria da subjetividade de
Gonzalez Rey, sobre a influéncia do estagio no Centro de Ciéncias e Planetario do Para
(CCPP) para a formacao inicial de professores de fisica.

A formacao de professores, hoje, constitui-se um campo de estudo, uma area de
conhecimento. Certamente, contribuindo para desvelamento de aspectos importantes para
a qualificacdo da educagédo (RAMOS et al, 2016). A formacdo inicial, que acontece ao longo
da primeira graduacao, é definida em oposicao a formacao continuada, que acontece,
subsequentemente, ao longo de toda a experiéncia profissional do professor (MIZUKAMI,
2002). A formacdo inicial, que esta em foco neste estudo, vem sofrendo mudangas
importantes. Destacamos o papel do estagio durante esta formacao, pois antes, ele
acontecia apenas no Ultimo ano dos cursos de licenciatura apods trés anos de disciplinas
cujos conteudos ndo eram diretamente relacionados a pratica profissional (BORGES, 2009).
Antes, também, o estagio em espaco ndo formal ndo era exigido, porque se entendia que
ele ndo traria contribuicbes para a docéncia em espaco formal, atuacao profissional
predominante do professor (CHARAO, 2004). Atualmente, em alguns cursos, o estagio, que
tem como condicdo fundamental articular teoria e pratica, acontece mais precocemente
(PIMENTA; LIMA, 2010). Alem disso, alguns cursos exigem tanto a experiéncia do estagiario
em espacos de educacao formal, quanto de educacdo ndo-formal. Este é o caso do curso
de licenciatura e do espago ndo formal que investigamos no presente estudo. Os estagiarios
do curso de licenciatura em fisica da Universidade do Estado do Para (UEPA) tém em sua
grade curricular disciplinas de estagio em espacos de educacao ndo formal e o CCPP é um
dos espacos onde esse estagio acontece.

A literatura da area (JACOBUCCI, 2008; GOHN, 2006) apresenta varias diferenciacdes
entre educacao formal, ndo-formal e informal. Apesar de diferentes dos contextos formais e
informais de ensino, os contextos ndo formais também podem ser bem diferentes entre si,
por exemplo, em termos da duracdo de atendimento aos usuarios. Nosso 16cus nao formal
de interesse € o CCPP, que se aproxima da concepcao dos museus de ciéncias, cujos
visitantes vdo esporadicamente e, dependendo de sua livre escolha, participam das
atividades que o espaco oferece.

Existem poucas pesquisas sobre os processos de ensino e aprendizagem que
acontecem em espagos ndo formais, assim como sobre a contribuicdo do estagio para a
formacao inicial dos professores que neles atuam (MARANDINO, 2006). A partir de uma
revisdo da literatura encontramos trés artigos (CHINELLI; PEREIRA; AGUIAR, 2008; OVIGLI,
2011 e BARBOSA-LIMA; GONCALVES, 2014) que focalizavam a relacdo entre formacao inicial
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e espaco nao formal. Preocupados, primordialmente, com a divulgacdo da ciéncia,
buscaram criar rela¢cBes entre museu — escola, desenvolvendo estratégias para favorecer a
formacao do aluno que os frequenta. Esses trabalhos também investigaram como o
professor em formacao aprende a mediar as diferentes interacBes sociais que acontecem
nas instituicdes e a relacdo dos estudantes com o conhecimento. A aprendizagem de
estudantes e de professores em formacao sdo, em geral, concebidas como processos de
sujeitos ativos, embora haja uma énfase na dimensdo cognitiva em detrimento de outras
dimensoes.

Para Gonzélez Rey (2002, 2005), a subjetividade & um fendmeno complexo,
simultaneamente social e individual. Estes dois niveis de organizacdo constituem-se e
influenciam-se reciprocamente. A subjetividade é constituida de sentidos subjetivos, que
mesclam processos simbolicos e emocionais (re)configurados, permanentemente, na
trajetoria de vida singular de cada sujeito. Entendemos que, ao utilizar um referencial
tedrico que supera as dicotomias afetivo-cognitivo, interno-externo, individual-social,
podemos ampliar o olhar para a contribuicdo do estagio em espaco de educagdo nao
formal para a formacao inicial de professores.

Sentidos subjetivos sdo verdadeiros sistemas motivacionais que — diferente
das teorias mais tradicionais da motivagdo — permitem-nos representar o
envolvimento afetivo do sujeito em uma atividade, ndo apenas pelo seu
vinculo concreto nela, mas como producdo de sentidos que implicam em
uma configuragdo Unica de sentidos subjetivos, emog¢des e processos
simbdlicos resultantes de subjetivacdo que integram aspectos da histéria
individual, como os diferentes momentos atuais da vida de cada sujeito
concreto (GONZALEZ REY, 2008, p. 34).

Portanto, objetivamos no presente estudo investigar as contribuicdes do estagio no
CCPP para a formacdo inicial de professores de fisica, considerando a subjetividade dos
licenciandos envolvidos no processo, isto €, interpretando os sentidos subjetivos produzidos
por monitores de fisica em relacdo as atividades que desenvolvem no CCPP.

A direcao tomada

O Planetario do Para “Sebastido Sodré da Gama”, foi fundado em 30 de setembro de
1999, vinculado a Universidade do Estado do Pard — UEPA, com a missdo de criar
possibilidades de melhorias no ensino e aprendizagem de ciéncias, principalmente, da
Astronomia. Em outubro do ano de 2012, o Planetario do Para ampliou seu campo de
atuacdo, possibilitando o acesso facil e agradavel de estudantes, professores e a
comunidade em geral. Foram criados espacos destinados as ciéncias exatas e da natureza,
que incorporaram-se ao Planetario, passando entdo a compor o Centro de Ciéncias e
Planetario do Para. Tal ampliacdo implicou na reformulacdo dos objetivos do projeto
original, que passaram a contemplar, alem das agOes de extensdo, acbes de ensino e
pesquisa, vinculadas diretamente ao envolvimento de docentes na aplicacao de projetos, no
espaco do Centro. Atualmente, o CCPP possui, sete ambientes cientificos: Clpula de
projecdes, Astronomia, Quimica, Biologia, Matematica, Geologia e Fisica.

Para investigar os sentidos subjetivos de futuros professores de fisica,
realizamos uma pesquisa qualitativa inspirada na epistemologia qualitativa, proposta por
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Gonzalez Rey (2006), que entende a construcao de conhecimento como um processo
construtivo-interpretativo, valoriza o dialogo com os participantes da pesquisa e considera
legitimo o conhecimento produzido a partir do estudo de caso de sujeitos singulares.

Participaram da pesquisa sete monitores do CCPP, que cursavam a licenciatura em
fisica, sendo trés estagiarios do proprio centro e outros quatros bolsistas do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia). Para preservar suas identidades,
atribuimos a eles nomes ficticios de planetas, sendo os bolsistas nomeados como planetas
rochosos (Mercurio, Vénus, Terra e Marte) e os estagiarios como planetas gasosos (Saturno,
Urano e Netuno).

Realizamos a coleta de informacBes durante um semestre, utilizando como
instrumentos questionarios, complementos de frases, redacdo e entrevistas. A partir das
informacdes, construimos indicadores de sentidos subjetivos e delineamos a configuracdo
de sentidos para cada sujeito. Aproximando essas configuragdes de sentidos subjetivos,
criamos categorias e subcategorias referentes a contribuicdo do estadgio no CCPP para a
formacao inicial destes futuros professores.

Os resultados alcancados

Ao interpretar os sentidos subjetivos dos monitores relacionados ao estagio, podemos
compreender como eles se envolvem emocionalmente nas atividades e como desenvolvem
processos simbdlicos pertinentes a sua formacao profissional, em suas comunica¢cdes com
0S outros.

Apesar de apresentarem configuragdes de sentidos subjetivos singulares, podemos
encontrar semelhancas e categorizar as diferentes maneiras pelas quais o estagio no CCPP
contribui para a formacao inicial desses futuros professores.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que o estagio no CCPP: 1) proporciona
aprendizagens relacionadas a articulagdo entre teoria e pratica, a utilizacdo de
metodologias de ensino diferenciadas e a convivéncia com colegas, orientador e visitantes;
2) motivam a aprender, estudar, refletir e superar dificuldades; a ensinar e, algumas vezes,
dificultam o envolvimento dos estagiarios nas atividades; 3) auxiliam a construcdo da
identidade profissional, favorecendo o estabelecimento de metas para a futura atuacdo
profissional e atitudes consideradas essenciais para esta atuacao.

A seguir vamos apresentar cada uma destas categorias e subcategorias, ilustra-las com
falas de alguns estagiarios e comenta-las, dialogando com outros pesquisadores.

O estagio no CCPP contribui para formacdo inicial pois favorece
aprendizagens.

De acordo com os sujeitos da pesquisa no estagio eles aprenderam a articular teoria e
pratica, porque nas atividades do CCPP tem contato com estudantes concretos, usam
recursos didaticos que facilitam a contextualizacdo dos conteldos, colaboram com a
transposicdo didatica, facilitando o processo de ensino-aprendizagem e tem liberdade para
fazer tudo isso, desenvolvendo sua autonomia docente.

O estagio em outros lugares, como o CCPP, nos da a oportunidade de
colocar toda a teoria em pratica diariamente, dando uma "maior"
liberdade (BOLSISTA TERRA - Q).
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No CCPP vemos grande parte do que aprendemos na pratica, podemos
colocar na pratica 0 que aprendemos na universidade. (ESTAGIARIO
MERCURIO - Q).

E aplicar conhecimento que aprendemos na faculdade através dos
experimentos que temos no centro (MARTE -E).

A articulacdo teoria e pratica € fundamental para que o conhecimento supere e se
desenvolva do senso comum ao conhecimento especifico, caracterizando o que Freire
(2006) denomina como ‘“pensar certo”. Trata-se da compreensdo de que nenhum
conhecimento esta pronto e acabado e como seres historicos somos produtores desse
conhecimento, que intervém e constroi o mundo. Tal entendimento rompe com amarras
histéricas que fundamentam uma educagao reprodutiva e disciplinadora.

Os espagos de educacdo ndo formal, seja pelo acervo que dispdem, ou por suas
tendéncias profissionais, oferece condi¢cBes para a criagdo de praticas pedagdgicas
diversificadas. De acordo com Hooper-Greenhill (1994, p. 04),a abordagem tedrico-pratica
mais comum Nnos espacos museais € a construtivista “que compreende o conhecimento
como algo construido a partir da interagdo do aprendiz com o ambiente social, e nesse
caso, a subjetividade é parte dessa constru¢ao”.

Essa reflexdo vai ao encontro da perspectiva de Gonzalez Rey (2003), para quem o0s
processos sociais deixam de ser vistos como externos em relacao aos individuos. Os
contextos sociais sao concebidos como sistemas complexos, onde o sujeito é constituido e
constituinte. Dessa forma, cada momento se configura a partir dos diferentes modos que
adquirem as relac6es entre o individuo e o social. A subjetividade & simultaneamente
individual, resultado da historia singular do sujeito e social, pois essa historia singular
acontece nos diferentes contextos sociais em que o sujeito participa.

Os monitores também aprenderam no estagio a utilizar metodologias de ensino
diversificadas. Termos como transposicdo didatica, diversidade metodoldgica, pratica
experimental, inovacao e ludicidade estao presentes em suas expressoes.

Eu ndo consigo ensinar se eu ndo me relacionar com a pessoa, eu ndo to
ensinando pra uma maquina, t& ensinando a uma pessoa e isso
necessariamente precisa ter uma relacao. Entdo toda relacdo que eu tive
aqui, € isso que eu vou levar. As viagens que eu fiz, a forma como interagi
com aquela pessoa de 13, isso eu vou levar, porque isso com certeza... eu
vou usar em algum momento da minha vida (MERCURIO - E).

Ao ter maior interacdo com o publico no espaco, pude notar um avango
no meu potencial didatico, visto que antes da minha chegada no espaco,
tinha muitas dificuldades no quesito falar em publico, onde a cada dia fui
superando, gragas as maravilhosas experiéncias que o centro
proporcionou (SATURNO - R).

Uma das maiores dificuldades enfrentadas pelos estagiarios talvez seja
essa, adequar a linguagem de acordo com a faixa etaria dos visitantes,
entretanto sem perder o rigor do tema e/ou disciplina (TERRA - R).

O contato com outras pessoas, aqueles que estdo longe da comunidade
académica, e ter a oportunidade de explicar os experimentos para eles foi
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importante, pois, isto contribui de forma significativa para o aprendizado
em explicar certos conceitos fisicos em espacos ndo formais (URANO - Q).

O trabalho no CCPP contribui muito para minha didatica e na forma de
me comunicar e transmitir informacdes, além de potencializar a
criatividade no momento de produzir materiais (VENUS - R).

Os sujeitos concordam que o estagio favorece a compreensdo de que a metodologia
de ensino nao pode ser estatica. Pelo contrario, é importante dinamizar as estratégias, de
forma a adequar ao publico com quem se trabalha. Assim parecem concordar com
Bordenave e Pereira (1991; p.78) quando afirmam que “ndo ha um método bom para todos.
Como a dinamica interna de cada aluno é diferente da dos demais, uns encontram desafio
e satisfacdo onde outros acham aborrecimento e frustracdo”.

Além disso, ao compreender as vantagens do estagio, “percebe-se como se pode
ampliar a atuacdo do professor, pois a partir da pratica levam-se em consideragdo 0s
anseios, as curiosidades, os questionamentos e a diversidade dos alunos” (MORAES;
OLIVEIRA; GOLDSCHMIDT, 2017, p. 27). Assim, 0 método como estratégia permite até certo
ponto que o estagiario inove, seja criativo e transforme suas estratégias de ensino.

Ao ensinar, além de dominar o conteiudo, o monitor do CCPP aprende principios
didaticos mais gerais, como a contextualizacdo, o pluralismo didatico, o didlogo e a
preocupacdo com a motivacdo dos alunos, que em um ambiente que favorece a inovacao e
a criatividade, resulta na experimentagdo de diferentes abordagens metodoldgicas.
Segundo Gonzalez Rey (2003), para transcender o carater passivo-reprodutivo no processo
de ensino e aprendizagem, os professores precisam se conscientizar da importancia de
conquistar o interesse dos alunos.

Além de articular teoria e pratica e propiciar aos estagiarios o uso de diferentes
metodologias, o estagio no CCPP os ensina a conviver com visitantes, colegas e o
orientador

Possibilitou conhecer outras localidades do estado através de viagens para
divulgar a ciéncia, além de visitas de alunos e professores de outras
localidades, propiciando um intercambio de experiéncias (BOLSISTA
MERCURIO - R).

No CCPP aprendo a trabalhar em equipe e a todo dia tentar melhorar
(ESTAGIARIO SATURNO - CF 1).

O contato com outras pessoas, agueles que estao longe da comunidade
académica ..ter a oportunidade de explicar os experimentos para eles foi
importante, pois, isto contribui de forma significativa para o aprendizado
em explicar certos conceitos fisicos em espacos ndo formais (ESTAGIARIO
URANO - Q).

Os sujeitos reconhecem que o estagio proporciona a oportunidade de construir
conhecimentos a partir da interacdo com os visitantes, mostrando que o papel da
mediacdo, seja entre 0s monitores, monitor e orientador ou monitor e visitante gera um
enriquecimento tedrico e pratico para todos os envolvidos. Concordamos com Martins
(2005, p. 17) quando afirma que “a mediacao se enriquece na troca de pontos de vista de
cada um no seu grupo, acrescidos de outros trazidos por tedricos e estudiosos”.
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Procurar encantar os visitantes, se relacionar com outros monitores e com o orientador
sdo desafios que favorecem o trabalho em equipe e estimulam os monitores a superarem
seus limites e a criarem estratégias diversificadas para as atividades. Oliveira e Moura (2005)
ressaltam que os espacos nao formais estimulam a aprendizagem dos monitores e que,
além da motivacdo, se estreitam, também, os lacos de amizades.

O trabalho em conjunto requer e propicia muitas aprendizagens. E preciso saber
escutar e se colocar no lugar do outro, tentando compreender os diversos pontos de vista
abandonando a perspectiva egoista e egocéntrica, procurando formular o melhor
argumento possivel para aquele momento do dialogo (SCOZ, 2008). Para Tacca (2006, p.
49) "néo é possivel pensar o processo de aprendizagens fora de uma relacdo entre pessoas,
Cujo eixo nao seja o processo dialdgico”. A participacdo dos sujeitos nao depende
simplesmente das acbes planejadas, mas, também, das inUmeras possibilidades de
compartilhamento de ideias entre pessoas no mesmo espaco, favorecendo, assim, a
construcao conjunta do conhecimento.

O estagio no CCPP contribui para formacdo inicial, pois favorece a
motivacao para aprender e ensinar.

Outra categoria de sentidos refere-se a (des)motivacdo dos monitores em relacdo as
atividades desenvolvidas no estagio. Essa categoria engloba a motivacdo para aprender,
para ensinar e as situacées desanimadoras vivenciadas no estagio.

O estagio no CCPP motiva a aprender, criar, superar obstaculos, promove o esforco,
inspira a buscar novos conhecimentos e a motivar os visitantes nas atividades desenvolvidas.

O que me motiva é justamente isso, é a forma como eu posso trabalhar
aqui e ter essa liberdade a mais, de poder criar coisas diferentes, poder
fazer coisas que possam ta trazendo cada vez mais dinamismo pros
alunos, uma coisa mais interativa (BOLSISTA VENUS - E).

Esforco-me diariamente por querer sempre me superar (BOLSISTA TERRA
- CF2).

Fico muito feliz de poder estar estudando numa universidade publica e de
estar estudando algo que eu gosto, que é Fisica, € 0 que eu gosto muito e
esse é o gratificante: fazer algo que vocé gosta e fazer alguém gostar do
que vocé gosta a partir do que vocé ensina. Eu prioritariamente prezo
muito por isso de estar fazendo algo que eu gosto algo que vou ser
motivado para estudar e por mais que eu ndo saiba resolver alguma coisa,
naquele momento, eu vou ser motivado a estudar aquilo pra mim resolver
(BOLSISTA MARTE - E).

Segundo Alves (2016, p.98), “a motivacdo para aprender ciéncias € uma preocupacao
atual e relevante”. A motivagdo é uma producao subjetiva, simultaneamente simbdlica e
emocional, que o sujeito realiza diante das possibilidades oferecidas pelas atividades de que
participa, tomando por base configuracbes de sentidos subjetivos, constituidas a partir de
suas experiéncias anteriores, inclusive em outros contextos.

A motivacdo ligada a aprendizagem esta em evidéncia nos diversos espacos de ensino
(formal, ndo - formal, informal), fazendo com que os professores em formacdo se superem,
recuem e, em alguns casos, cheguem a desistir. Porém, ela tem um papel muito importante
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no processo de formacdo inicial docente. A partir das analises dos sentidos subjetivos
construidos pelos sujeitos da pesquisa, compreendemos que O estagio contribui para a
motivacao porque coloca os sujeitos em contato com diferentes publicos, gerando nos
estagiarios a necessidade de se superar. Eles valorizam a motivacao dos visitantes e, quando
conseguem motiva-los, também se sentem animados a diversificar suas metodologias de
ensino. Esse desafio os impulsiona para a criacdo e ndo apenas para a reproducao de
procedimentos didaticos.

O CCPP & um espaco que proporciona condi¢des para o professor em formacao inicial
desenvolver sua autonomia, pois, oferece liberdade para criar e uma atmosfera de respeito
e didlogo. O monitor constréi seu aprendizado, a partir da superacdo dos erros, decorrentes
de suas proprias decisdes.

Além da motivacdo para a aprendizagem, também interpretamos sentidos subjetivos
dos sujeitos em relacdo a motivacao para ensinar. De acordo com as expressdes dos
bolsistas e monitores, o estagio no CCPP possibilita ensinar a fisica de modo divertido,
prazeroso e Iudico, buscando atrair a atencdo dos visitantes, estimulando-os a buscarem
novos conhecimentos e sentindo orgulho e satisfacdo em ensinar e aprender a fisica. A
motivacao pode ser entendida como um processo que suscita ou incita uma conduta, que
sustenta uma atividade progressiva, que canaliza essa atividade para um dado sentido
(BALANCHO; COELHO, 1996), nesse caso, 0 ensinar.

O que me motiva é justamente isso, € a forma como eu posso trabalhar
aqui e ter essa liberdade a mais, de poder criar coisas diferentes, poder
fazer coisas que possam estar trazendo cada vez mais dinamismo pros
alunos, uma coisa mais interativa (BOLSISTA VENUS - E).

O que me motiva aqui dentro sao as proprias pessoas que vem aqui, e a
gente consegue ver, né? a ideia delas de querer mesmo, realmente
guerer, um pouco saber o que é ciéncia e querer passar Um pouco esse
conhecimento pra elas é bastante motivante (ESTAGIARIO SATURNO - E).

Algumas criancas vem, chegam e ndo ligam, outras estdo la de olho
abertdo prestando atencdo em ti... Ai 0 que me motiva assim é quando eu
consigo é.. Chamar atencdo de todas elas, até daquela que ndo ta
ligando muito, eu fico muito feliz (ESTAGIARIO NETUNO - E).

De acordo com a teoria da subjetividade de Gonzalez Rey (2008), a motiva¢ao
depende dos sentidos subjetivos que, com base em suas experiéncias anteriores, o sujeito
produz ao participar de uma determinada atividade. Assim, a motivacao para ensinar € uma
producdo subjetiva que, ndo necessariamente comega no estagio, mas que o sujeito vem
produzindo ao longo da sua vida. Entendemos que o estagio em um ambiente ndo formal
como o CCPP representa uma experiéncia singular para a producdo de sentidos subjetivos
relacionados com a motivacdo para ensinar de futuros professores.

Como possuem liberdade para atuar de forma auténoma no processo de ensino-
aprendizagem, sentem prazer, satisfacdo e motivacdo para ensinar ciéncias, os monitores
tém condicdes de abandonar a atitude passiva, frequentemente vivenciada na universidade,
para tornarem-se parceiros de trabalho do professor/orientador e de seus colegas,
envolvendo-se ativamente com o objeto de estudo. A cooperacdo e a solidariedade s&o
algumas atitudes que aperfeicoam o senso de cidadania e servem de carga motivacional ao
sujeito (LIMA, 2004).
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Os bolsistas consideram que o estagio no CCPP desmotiva quando ocorre a falta de
comprometimento de alguns colegas, assim como quando alguns visitantes ndo respeitam
as normas institucionais. Também desanimam quando precisam  desenvolver,
rotineiramente, a mesma atividade.

Entdo, eu creio que o que me desmotiva € isso, eu tento a todo momento
ter a mentalidade de que n&o é uma rotina, porque de fato é uma rotina
diaria de trabalho, mas cada experiéncia é diferente, porque cada aluno é
uma forma de ensinar diferente, uma forma de aprender diferente e
também a gente deve ter essa mentalidade de acrescentar, de forma
diferente (BOLSISTA MARTE - E).

O que me desmotiva aqui sdo algumas pessoas que ndo levam tdo a sério
o trabalho, eu acho que é um dos principais fatores que me desmotivam
aqui dentro (SATURNO - E).

Quando eu me esforco muito e mesmo assim eu ndo consigo atingir 0s
objetivos tanto nas visitagdes quanto no geral. Entdo, isso me desmotiva
bastante, porque as vezes eu ndo consigo fazer o trabalho como eu
deveria, porque eu comeco a ficar mal (ESTAGIARIO NETUNO - E).

A partir da analise dos sentidos dos sujeitos investigados, notamos que todos sentem-
se desanimados em algum momento do estagio e isso interfere negativamente no processo
de ensino-aprendizagem. No estagio a desmotivacdo resulta de sentidos subjetivos
produzidos individualmente, como o cansaco ou desanimo devido o mau funcionamento
dos experimentos disponiveis, mas também resulta de sentidos construidos socialmente,
como a ndo cooperacdo dos monitores nas atividades, a rotina de visitacdo, problemas
familiares.

O estagio no CCPP contribui para formacdo inicial pois favorece a
construcao da identidade profissional.

O estagio favorece o estabelecimento de metas para a futura atuagdo. Os sujeitos
expressaram que o estagio no CCPP ajuda a pensar o ser professor, aléem de instigar o
gosto por produzir e consumir ciéncia. Eles entendem que o conhecimento pode
transformar vidas e que a educacdo ajuda a mudar o mundo. Fazem planos para o futuro
que implicam ser um bom professor, motivar os alunos, fazer pés-graduacao e ajudar a
familia.

Ser um facilitador, exercer o papel ndo somente de um locutor, ao narrar
acontecimentos, comentar topicos especificos e realizar avaliagdes: mas
principalmente ser um mentor, que auxilia e motiva o aluno no seu
processo de ensino-aprendizagem, sempre adotando metodologias que
visam a construcdo e edificacdo do ensino, aos discentes (BOLSISTA
VENUS - Q).

O professor € o responsavel por repassar aquilo que ele absorveu durante
a sua vida académica, ou seja, ele pode ser a "ponte" para um
conhecimento (BOLSISTA TERRA - Q).
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Meu plano é, primeiramente esse, me formar, me especializar, ingressar
no mestrado, tenho muito esse sonho, no caso da minha familia de poder
dar uma condigdo estavel para minha mae. (BOLSISTA MARTE - E).

Ser professor, é aquele que mesmo com muita dificuldade em sua vida
pessoal, tenta dar o seu melhor em sala de aula, e este preparo para dar
aula vem bem antes do mesmo em si, pois o professor busca informacdes
novas para contextualizar, como o conteddo da aula e também estuda
para ministrar uma aula que os seus alunos consigam compreender
(ESTAGIARIO URANO - Q).

O estagiario passa a entender que, em seu processo de formagdo, precisa desenvolver
habitos pedagdgicos que favorecam seu crescimento profissional permanente. Vado
tomando consciéncia de que a (trans)formacdo de monitor a professor € um processo dificil,
longo e sempre inacabado (FREIRE, 2006). Para Freire (2006, p.14) o exercicio da docéncia

exige:

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminagdo, reflexdo
critica sobre a prética, reconhecimento e assunc¢do da identidade cultural,
ter consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser
condicionado, respeitar a autonomia do ser educando, bom senso,
humildade, tolerancia, convicgdo de que mudar é possivel, curiosidade,
competéncia profissional.

As contribuicbes do CCPP para a construcao da identidade profissional, também
relaciona-se as virtudes e competéncias profissionais. Os monitores consideraram que o
estagio no CCPP os torna mais organizados, disciplinados, aptos a inovar e lidar com
imprevistos. Eles desenvolvem a capacidade de falar em publico e a versatilidade para criar
alternativas pedagogicas. Tudo isso sera valioso em sua atuagdo profissional futura.

Através do PIBID ja tive um bom contato com a sala de aula o que
permitiu trabalhar minha postura e didatica, controlar o nervosismo e ficar
mais & vontade (BOLSISTA VENUS - Q).

O reflexo disso foi que eu melhorei um pouquinho a frente em uma
apresentacdo, principalmente na universidade. E... As aulas também, eu
melhorei. Os meus slides ficaram muito melhores também nas
apresentaces a diccdo e principalmente a questdo da transposicdo
didatica. Vocé conseguir falar com uma crianca a mesma coisa que vocé
fala pra um doutorando, ou pra um pés doutorado, é uma coisa incrivel!
(ESTAGIARIO URANO - E).

O que eu vou levar daqui é que eu aprendi muito a lidar com imprevistos,
isso € uma coisa muito importante, porque sempre acontece, e se eu ndo
soubesse lidar com isso, eu com certeza ndo conseguiria resolver alguns
tipos de problemas (ESTAGIARIO NETUNO - E).

Concordamos com Scoz (2011) que a relacdo entre subjetividade e identidade docente
é indissociavel. O sujeito produz sentidos subjetivos em todos os contextos que participa e
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sobre todas as questdes de seu interesse. Alguns desses sentidos dizem respeito ao
reconhecimento de si mesmo como pessoa ou como professor (identidade pessoal e
profissional). Segundo a autora,

temos um momento fundamental dos professores, em que eles se
defrontam com suas subjetividades e identidades e que, portanto, podem
reconhecer suas proprias crencgas, expectativas, valores e atitudes,
refletindo sobre elas. Ao mesmo tempo, poderdo entrar em contato com
estados afetivos que permeiam seus processos de aprender e ensinar,
reposicionando-se diante de suas praticas e de seus alunos (SCOZ, 2011,
p. 50).

Ao reconhecer que aprendeu a lidar com os imprevistos e com 0 nervosismo, por
exemplo, o professor produz sentidos sobre si mesmo, reconhecendo a transformacdo que
aconteceu em seu (auto)conhecimento.

A chegada: considera¢des

A partir das analises, foi possivel notar que as metas e formas de atuacdo estabelecidas
pelos sujeitos da pesquisa ainda na graduacdo, se assemelham ao que Freire (2006)
considera como formas de atuacéo relevantes para o profissional docente. Dessa forma,
compreendemos como promissora a influéncia do CCPP na formacao inicial do monitor de
Fisica.

Cada estagiario e o professor-orientador contribui, a sua maneira, para a constru¢ao da
experiéncia do estagio e esta experiéncia de estagio, por sua vez, contribui para que cada
sujeito envolvido produza sentidos subjetivos, com base em suas configuragdes de sentidos
subjetivos anteriores.

Os monitores apresentam sentidos subjetivos singulares, que expressam o momento de
suas reflexGes sobre o estagio em suas trajetérias de vida. Tais diferencas incluem, entre
outras, a maneira como percebem o estagio; as expectativas que tinham antes do estagio;
as énfases que atribuem a aspectos das atividades desenvolvidas e as suas participacdes; as
caracteristicas de suas relacdes com os outros agentes sociais no CCPP, bem como as
dificuldades que enfrentam dentro e fora daquele contexto. Porém, apesar de apresentarem
configuracGes de sentidos subjetivos diferentes, os monitores concordam que o estagio no
CCPP contribui positivamente para suas formacgdes, vindo ao encontro de seus planos para
o futuro, ajudando a construir sua identidade profissional, articulando teoria e pratica,
motivando para o exercicio da profisséo, ensinando conteldos, metodologias de ensino e a
interagir com o orientador, com os colegas e com diferentes tipos de publicos.

Estes resultados sugerem que, na perspectiva dos monitores, o estagio neste espaco
ndo formal, contribui para a sua formacado, independente do contexto educativo em que
atuara profissionalmente. As aprendizagens, motivacdes e projeces do profissional que
desejam ser ndo sdo especificas para o desempenho das atividades no CCPP ou de outro
espaco semelhante, mas se aplicam ao profissional professor de uma maneira geral.

Consideramos que a teoria da subjetividade amplia a nossa compreensdo sobre o
processo de formacdo profissional. A partir desta teoria, entendemos que a contribuicdo das
atividades do CCPP, assim como de outros espagos educacionais ndo se restringe a
competéncias intelectuais, mas envolvem a subjetividade e identidade do estagiario, que
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sdo (re)construidas a partir dos sentidos produzidos em diferentes espagos sociais e estdo
em transformagdo permanente.
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