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Resumo

Atividades praticas sdo apontadas como um recurso importante para o ensino de Ciéncias.
Objetivou-se investigar a concepc¢do de atividades praticas e como estas se fazem presentes
na sala de aula, quando os docentes em formacao tém a possibilidade de planejarem suas
acOes durante o estagio. Trata-se de uma pesquisa quali-quantitativa, direcionada a vinte
licenciandos, participantes do Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias Biologicas no
Ensino Fundamental II. Também foram investigados os planos de aulas dos estagiarios, a fim
de identificar as estratégias didaticas utilizadas. Os dados foram submetidos a analise de
conteldo e revelaram que os docentes em formacdo ndo apresentam clareza sobre o
conceito de aulas préaticas, compreendem a importancia das mesmas e seu papel como
facilitador na aprendizagem, mas pouco usam estas, durante suas aulas. Apontaram como
dificuldades, a falta de tempo para a realizacdo de experimentos, falta de laboratério e
recursos, receio quanto a indisciplina, falta de criatividade e também dificuldade em aliar a
teoria-pratica. Os académicos priorizam ainda uma visdo dissociativa, que desintegra a
teoria da prética, sendo necessaria uma reflexao deste paradigma.

Palavras chave: Aulas Praticas; Ensino em Ciéncias; Formacao Docente.

Abstract

Practical activities are seen as an important resource for the teaching of science. This study
aimed to investigate the design of practical activities and how these are present in the
classroom when teachers in training are able to plan their actions during the stage. It is a
qualitative and quantitative research, directed to twenty undergraduates, participants
Supervised in Biological Sciences in Elementary Education II. Also the lesson plans of the
trainees were investigated in order to identify the teaching strategies used. Data were
submitted to content analysis to organizational categories and revealed that teachers in
training have no clarity on the concept of practical classes, understand the importance of
them and their role as a facilitator in learning, but little use these during their classes. They
pointed as difficulties, the lack of time to conduct experiments, lack of laboratory and
resources, fear about the lack of discipline, lack of creativity and also difficult to combine
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theory and practice. Scholars still prioritize a dissociative vision, which disintegrates the
theory of practice, requiring a reflection of this paradigm.
Keywords: Practical Classes; Teaching in Science; Teacher Education.

Introducdo

A realizacdo desse estudo pautou-se na ideia de que os licenciandos trazem para a sala
de aula, teorias e explicacdes sobre o seu cotidiano, oriundas de varias fontes, tais como
conversas com amigos e familiares, midia, contextos social e cultural, entre outras
(CARRETERO, 1993). Estas apresentam um carater espontaneo, advinda de uma
aprendizagem espontanea, social e culturalmente situada e dependente da natureza das
experiéncias e interacbes de cada individuo. Além disso, as concepcdes prévias s&o
extremamente resistentes (CARRETERO, 1993; POZO e GOMEZ CRESPO, 1998).

Neste contexto, Goldschmidt et al (2016) afirmam que torna-se importante
compreender a visdo que alunos em formacdo docente tém do seu papel enquanto
professor, cabendo aos professores formadores a tarefa de questionar e mostrar as
determinantes dessas ideias. Caso contrario, corre-se o risco da construcao da identidade
docente ndo sair das amarras resistentes dessas concep¢des prévias.

O modelo tradicional de ensino é ainda amplamente utilizado por muitos educadores
nas nossas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Segundo Carraher, Carraher e
Schliemann (1985), tal modelo de educacdo trata o conhecimento como um conjunto de
informacdes que sdo simplesmente passadas dos professores para os alunos, 0 que nem
sempre resulta em aprendizado efetivo.

O ensino de Biologia pode ser ainda hoje, um desafio para muitos professores e
alunos. Em geral, vemos que a insatisfacdo dos alunos ocorre por acharem que a Biologia é
uma disciplina dificil, visto que exige uma grande capacidade de memorizacao, pelos
inUmeros conteudos tedricos abordados no dia a dia escolar.

Fracalanza, Amaral e Gouveia (1987) discutem que ha um grande numero de
especialistas em ensino em Ciéncias que propSem a substituicdo de aulas meramente
expositivas, baseadas nos livros didaticos, por atividades praticas.

Na tentativa de melhorar a dinamica das aulas, a interagéo e participacdo dos alunos, o
professor deve desenvolver estratégias e alternativas que possam simplificar a linguagem
usada em sala de aula, tentando torna-la mais simples e coerente. Uma das alternativas € a
realizacdo de aulas praticas.

Dentro desse contexto se faz necessario ter uma concepcéo clara do que se refere aula
pratica, que para Hodson (1994) se caracteriza como qualquer atividade em que os alunos
estejam ativos e ndo passivos; e ainda, reconhece esta modalidade como meio eficiente
para melhorar o aprendizado, fortalecer explicacdes tedricas, reforcar informacdes de textos
didéticos, além de levar a construgdo de aprendizagens significativas.

As aulas praticas desempenham um papel importante de interacao no desenvolvimento
de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes aprendam como abordar
objetivamente o seu mundo e como desenvolver solucdes para problemas complexos
(LUNETTA, 1992).

Porém, se levarmos em consideracdo a relevancia das atividades praticas dentro do
ensino das Ciéncias, percebemos um paradoxo conferido, pois pesquisas na area de ensino
sinalizam para a pouca utilizacdo de aulas préaticas no processo de ensino-aprendizagem.
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Segundo Sepel (2012), uma série de fatores podem ser a causa desse “sumico” destas. A
autora comenta que a tradicdo de aulas praticas quase ndo existe mais, e vai além. Explica
que podem ser compreendidas como tradicao, pelo fato de que até a primeira metade do
século passado, pelo menos as escolas maiores tinham uma sala destinada ao ensino de
Ciéncias, em geral um laboratério didatico equipado e ambientado dentro da tradi¢do
naturalista. Ja, no cenario atual as atividades praticas envolvendo manipulagdo de
equipamentos, materiais e amostras estdo na lista de “inovadoras”.

Segunda a mesma autora, o professor, quando prop&e uma atividade que nao seja
aula tedrica expositiva ou um exercicio associado a leitura do livro didatico, torna-se
inovador. Assim, sdo qualificados os planejamentos com apresentacéo de videos, filmes,
pesquisas na internet, jogos, dramatizacdes, debates, apresentacbes de seminarios; saidas
de campo; visitas; producao de modelos e entrevistas. Sepel (2012) ainda destaca que nas
apresentacdes de aulas inovadoras no ensino de Biologia, pouco tenha efetivamente de
"aula pratica”, considerando-se a definicdo mais tradicional: atividades com uso de
equipamentos ou materiais que serdao manuseados pelos alunos, que podem ser descritas
pelo termo “hands-on”.

Neste contexto, o ensino préatico € componente essencial na formacao de professores
de Ciéncias que devem aprender a lidar com equipamentos mais elaborados e também
improvisar quando as escolas ndo dispuserem de materiais.

Compreender a natureza das aulas praticas € importante, para que de fato elas se
concretizem. Ainda que as atividades de Ciéncias sejam muito diversificadas, o termo “aula
pratica” ainda é visto de forma muito reducionista, estando vinculado ao avental e
microscopio. Quando o termo é aplicado para o contexto da educagdo béasica ndo ha uma
referéncia clara do que se estd mencionando. Desta forma, é fundamental estabelecer
algumas diferengas minimas entre os varios tipos que uma atividade pratica possa ter.

Segundo Sepel (2012), na érea de Biologia, podemos reconhecer um elenco de praticas
que sdo realizadas, com poucas variacdes, desde o inicio do ensino da Historia Natural. As
praticas mais simples séo baseadas em observacdao macroscopica ou microscopica, seguida
pelo registro e fotografias ou ilustracdes, com descricbes detalhadas do observado. Estas
sdo denominadas praticas naturalistas. Trata-se, nesse caso, de trazer a natureza para a sala
de aula, permitir a observacdo do material concreto e compara-lo com as descricdes e
figuras presentes nos livros.

Um segundo grupo de praticas é constituido quando o objetivo da atividade envolve
comparagdes entre duas ou mais condicdes, sendo denominadas de praticas
demonstrativas. Incluem as atividades com roteiros lineares que levam a obtencao de um
resultado previamente conhecido. Dificiimente constituem momentos desafiadores ou
desencadeadores de novas questdes, pois sdo adaptadas para permitir que se chegue ao
resultado previsto com a maior seguranca possivel.

Um terceiro grupo de atividades praticas se caracteriza pela natureza essencialmente
experimental. A pesquisa sera realmente posta em acdo e os resultados ndo sdo exatamente
previsiveis, ainda que possam ser supostos de acordo com as teorias e conceitos gerais da
area. Esta permite aos participantes vivenciar a experiéncia de produzir conhecimento
cientifico em suas diferentes etapas.

Com isso, corroboramos com Possobom, Okada e Diniz (2003) quando discorrem que
as praticas podem funcionar como um “poderoso catalisador” no processo de ensino-
aprendizagem de novos conteldos, onde a vivéncia do sujeito facilita a fixacdo dos
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conteudos. Os autores ainda descartam a ideia de que as aulas experimentais servem
apenas para ilustrar os processos aprendidos na teoria, sendo esta uma visao ultrapassada.

Devemos ainda entender que as aulas praticas ndo devem se limitar apenas a
manipulacdo de reagente e/ou objetos dentro do laboratério, existindo uma necessidade da
contextualizacdo dos processos historicos  filosoficos sobre a construcao daquele
conhecimento e as ideias por tras da pratica que sera realizada.

Diante desta abordagem, o presente artigo tem o intuito de investigar sobre as
representacées que os docentes em formacdo em biologia possuem sobre as aulas praticas
e como estas se fazem presentes quando estes tém a possibilidade de planejarem suas
acBes em sala de aula, no momento do estagio. Nosso objetivo, neste estudo, € contribuir
para uma reflexdo critica em sala de aula universitaria e analisar os elementos mais
significativos destas representagdes. Logo, esta representacdo designa uma forma de
conhecimento especifico e compreender a mesma é importante, para, a partir dela, instigar
a reflexdo, a pesquisa e a construcdo tedrica, a fim de poder realimentar, reconstruir e
ressiginificar as representacdes que os docentes em formacdo apresentam.

Trajetoria Percorrida

O estudo iniciou com uma pesquisa quali-quantitativa, a partir de um questionario,
contendo perguntas abertas e fechadas (perguntas previamente formuladas, tendo-se o
cuidado de ndo moadifica-las), sobre concep¢Bes acerca de aulas préaticas no ensino de
Ciéncias na educacao basica. Este instrumento de coleta foi direcionado para vinte
académicos licenciandos, participantes da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado
em Ciéncias Bioldgicas no Ensino Fundamental 1II, integrantes do sexto semestre,
regularmente matriculados, no primeiro semestre do ano de 2016, curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Santa Maria, Campus Palmeira das MissGes. Esse
numero correspondeu a 100% do total de alunos da disciplina naquele periodo. Num
segundo momento, foram investigados os planos de aulas dos alunos estagiarios, a fim de
identificar as estratégias didaticas utilizadas na sua acdo docente e correlacionar os
resultados encontrados as concepgdes dos mesmos no que se refere as aulas praticas.

Optou-se por aplicar um questionario, pois este tipo de metodologia de coleta de
dados ndo é necessario a presenca do pesquisador para que o informante responda as
questdes, garantindo também uma maior liberdade das respostas em razao do anonimato,
evitando vieses potenciais do entrevistador, obtendo-se respostas rapidas e precisas. Antes
do preenchimento do questionério, os participantes foram informados sobre a proposta do
estudo, inclusive sobre a possibilidade de ndo responderem as questdes, caso ndo
quisessem, assinando um termo de consentimento livre e esclarecido.

As folhas foram recolhidas e posteriormente analisadas. O processo utilizado para
compreender o pensamento discente sobre a temética apresentada referendou-se na
Analise de Conteudo (Bardin, 2011), pois, por meio dela, torna-se possivel descrever,
analisar e interpretar as ideias expressas nas respostas fornecidas pelas questées abertas.

Neste trabalho sdo discutidas as concepcdes relacionadas aos resultados e as
respectivas porcentagens em que foram observados nos questionarios (tratamento dos
resultados). Com o intuito de melhor apresentar e discutir os dados essas informacées
foram organizadas em quadro, tabelas e figuras.
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Resultados e discussao

A analise global das informagdes provenientes da totalidade dos participantes de
alunos em formacdo docente permitiu inferir algumas consideracées acerca do que estes
alunos compreendem por aulas praticas, se as consideram importantes, se as
desenvolveram durante o estagio e ainda quais sdo as dificuldades relacionadas ao
emprego desta estratégia de ensino. Os resultados possibilitam pensar a proposicdo de
acBes a serem discutidas nos cursos de formacdo docente. Obtivemos para analise, o total
de 20 questionarios respondidos, e os planos de aulas de todos os académicos envolvidos
(quinhentas aulas ministradas), compreendendo 100% da amostra.

Quando questionados sobre a compreensédo que possuem acerca das aulas praticas, foi
possivel categorizar as concepcdes em trés unidades de analise (categorias) e estas
apresentaram subdivisbes (subcategorias de anélise), que sdo elucidadas e discutidas a
seguir.

Tabela 1. Categorizacdo sobre a compreensdo dos académicos estagiarios sobre aulas praticas

QUESTAO ABERTA CATEGORIAS %
Nas aulas de ciéncias sao muitas | Associadas ao processo de aprendizagem 70%
discutidas sob as possibilidades de | Associadas ao método experimental [ 10%

aulas praticas. O que vocé | (laboratério)
compreende por aulas praticas? | Associadas ao método em si, emprego de uma | 20%
estratégia didatica

Tabela 2. Concepgdes sobre aulas praticas associadas ao processo de aprendizagem, entre
académicos estagiarios de licenciatura em biologia da UFSM — Palmeira das Missées

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS %
Aulas que facilitam a compreensdo da aula tedrica 15%
Aulas em que o aluno constrdi o conhecimento e ou 5%
Associada ao processo | expde os conhecimentos prévios
de aprendizagem - 70% | Aulas dindmicas, onde os alunos apalpam o contetdo 10%
Aulas que oferecem aos alunos uma visualizacdo da | 40%
teoria na pratica

Tabela 3. ConcepcBes sobre aulas praticas associadas ao processo de aprendizagem, entre
académicos estagiarios de licenciatura em biologia da UFSM — Palmeira das Missées

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS %
Associada ao método | Aulas aplicadas através de experimentos 5%
experimental Aulas em que o aluno (a) consegue fazer uso de 5%
(laboratorio) - 10% equipamentos
Aulas em que fazem o uso de modelos didaticos 5%
Associada ao método | relacionado ao assunto
em si, emprego de Aulas em que se visualizam processos biolégicos 15%
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Os dados revelam que os alunos nédo apresentaram uma definicdo clara sobre o que
sdo aulas praticas. Relacionaram sim, o termo aulas préaticas, com vantagens no uso destas,
oferecidas ao ensino de Ciéncias.

Podemos observar pelas respostas, que a maioria dos entrevistados (70%) vinculou a
definicdo de aulas praticas como sendo ferramentas indispensaveis na construcdo da
aprendizagem, elucidando que os participantes entendem a importancia das atividades
praticas nas aulas de Ciéncias. Sobre isto, Lunetta (1992) discute que as aulas praticas
ajudam o aluno a compreender um conteldo trabalhado em sala de aula, ampliando sua
reflexdo sobre os fendbmenos que acontecem a sua volta, enfrentamento de situacées-
problema, e com isso auxiliam na construcdo de argumentacdo e a elaboracdo de
propostas.

Penick (1998) considera que as aulas praticas indicam um carater inovador, tornando o
aluno agente ativo investigativo, sendo ele mesmo capaz de construir 0s seus
conhecimentos e tirar suas proprias conclusées. Esta mesma ideia foi apresentada pelos
estagiarios, quando consideraram que as aulas praticas sdo aquelas em que o aluno
constréi o conhecimento e ou exp8e o prévio; “apalpam” o contelddo e/ou visualizam a
teoria associada a pratica.

E importante ressaltar, que embora ndo significativo, ainda ha um contingente de 10%
que associam a definicdo de aulas praticas como sendo exclusiva ao uso de laboratérios ou
atividades experimentais. Sepel (2012) corrobora com esta ideia quando comenta que o
termo aula préatica esta fortemente associado a dois elementos: avental e microscopio. Ao
considerarmos isto, é importante discutir estas concepcdes reducionistas que provocam
equivocos de associar aulas praticas apenas com laboratérios, nao contribuindo para a
compreensdo do que € a ciéncia e que esta faz parte do nosso dia a dia. Assim, percebe-se
uma limitacdo no que diz respeito as atividades praticas quando apenas vinculadas ao uso
de laboratérios, promovendo uma reducdo das inUmeras fungdes atreladas a esta
modalidade.

Ainda 20% dos participantes apontaram que a as aulas praticas compreendem apenas
o método em si. A disciplina de Ciéncias Naturais € uma disciplina na qual a pratica nao
deveria ser desvinculada da teoria. Dentro desse contexto percebe-se que alguns alunos
classificaram as aulas praticas como sendo apenas a técnica em si, que segundo a definicao
do dicionario Aurélio (2010) palavra técnica vem do grego “téchne”, que se traduz por
“parte de uma arte” ou “ciéncia pratica”. Uma técnica € um procedimento que tem como
objetivo a obtencdo de um determinado resultado, seja na ciéncia, na tecnologia, na arte ou
em qualquer outra area. Ainda, uma técnica € um conjunto de regras, normas ou
protocolos que se utiliza como meio para chegar a certa meta. Neste contexto, pode-se
dizer que a técnica sem dulvida é importante, mas ressaltamos as ideias apresentadas por
Lakatos e Marconi (2010), quando afirmam que o éxito da utilizacdo da técnica vai
depender de diversos fatores, que também devem ser trabalhados. Dependera do
observador, da atencdo dada aos fendmenos que ocorrem no mundo que o cerca, da
perspicacia, do discernimento, do preparo e treino. Ou seja, toda técnica deve estar
estruturada e fortalecida dentro de uma teoria na qual fundamenta sua acao, a fidelidade
de conhecer a teoria é fator importantissimo para a pesquisa. O construtivismo, tal como o
devemos encarar nas aulas de ciéncias, devera ter carater de interagdo entre teoria e pratica
e ndo devera privilegiar nem uma nem outra, mas antes a superacao entre as duas.
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Entendemos que as aulas praticas sdo importantes no ensino de ciéncias, e que quando
bem programadas, contribuem para a construcdo de abstracdes acerca dos fendmenos
bioldgicos pelos estudantes, tornando-se espacos de experiéncias satisfatdrias e importante
dimensdo cognitiva. De acordo com Krasilchick (2011) sdo essenciais para favorecer um
aprendizado eficaz aos alunos. Porém, a mesma autora ainda comenta que o grande
problema das aulas préaticas de ciéncias, € que na maioria das vezes nao passam de meras
demonstracdes. Ou seja, protocolos-receitas com resultados identificados previamente.
Infelizmente, na maioria das vezes, séo organizadas de modo que o aluno siga instrucdes
detalhadas para encontrar as respostas certas e ndo para resolver problemas, reduzindo o
trabalho de laboratério a uma simples atividade manual.

Diante disso, as aulas praticas experimentais tém um lugar insubstituivel, pois
desempenham funcées Unicas: permitem que tenham contato direto com os fendmenos,
manipulando os materiais e equipamentos e observando organismos. Na analise do
processo bioldgico, verificam concretamente o significado da variabilidade individual e a
consequente necessidade de se trabalhar sempre com grupos de individuos para obter
resultados validos. Além disso, somente nas aulas praticas os alunos enfrentam os
resultados ndo previstos, cuja interpretacdo desafia sua imaginacdo e raciocinio. Assim, 0s
estudantes devem ser orientados acerca do fendmeno a ser observado, despertando-se o
entusiasmo, o interesse e 0 envolvimento.

Quando foi questionado aos alunos sobre a importancia de aulas praticas, foi unanime
a afirmacdo de que estas se fazem necessarias e apresentadas por eles, os motivos pelos
quais estas sdo importantes. Os resultados sdo apresentados na Tabela 4.

Tabela 4. Importancia das aulas praticas entre académicos estagiarios de licenciatura em biologia da
UFSM — Palmeira das Missées

QUESTAO ABERTA CATEGORIAS %
Atua com facilitador 60%
Porque é importante a realizacdo | Atua como fator motivador 30%
de aulas praticas de biologia no | Permite o manuseio laboratorial 5%
Ensino fundamental? Possibilita visualizar melhor os fendémenos 5%

Os resultados indicam que 60% dos entrevistados consideram as aulas préaticas como
facilitadoras da aprendizagem, que as mesmas constituem um importante instrumento a ser
utilizado, podendo levar ao aumento da motivacdo e consequentemente influirem na
solidificacdo do aprendizado. Estes resultados apresentados estdo em consonancia com a
primeira questdo, no que se refere as vantagens apresentadas pelos alunos no uso desta
estratégia de ensino.

Guimaraes e Boruchovitch (2004) corroboram, afirmando que o aprendizado de
determinado conteldo sempre ¢é facilitado quando acompanhado de interesse e
entusiasmo e que ao experimentar 0 concreto, ocorre o desenvolvimento do raciocinio e a
compreensdo dos conceitos.

Barbosa, Paulo e Rinaldi (1999) discutem que as aulas praticas sdo essenciais na
aprendizagem de Ciéncias, uma vez que a boa formacdo dos estudantes passa por
experiéncias que transcendem o campo tedrico e despertam nos alunos a curiosidade e o
interesse de investigacdo dos diferentes componentes da natureza. Entretanto, para que a
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abordagem pratica no ensino tenha sucesso € necessario construir uma interacdo didatica
em sintonia com os conceitos e modelos cientificos.

Hoering e Pereira (2004) complementam, enfatizando que, ao observar o objeto de seu
estudo, podendo este ser manipulado e tocado, permite que o aluno entenda melhor, a
medida que ha uma observacdo concreta, sendo este observador capaz de construir o
conceito e ndo apenas imagina-lo.

Sobre isto, Penick (1998) afirma que:

a utilizacdo dessas aulas promove uma visualizacdo daquilo que antes
estava presente apenas no imaginario dos alunos, motivando o interesse
na compreensdo da matéria. Quando os alunos estdo pessoalmente
envolvidos, aprendem mais, retém o conhecimento e desenvolvem
habilidades de uma forma mais adequada (PENICK, 1998, p. 95).

Lakatos e Marconi (2010) afirmam que as praticas ndo consistem apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos e fendmenos que se deseja estudar, facilitando assim
ao aluno uma melhor compreensado de tais atividades.

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo no ensino de ciéncias, é a
aparente falta de interesse dos alunos nas aulas, fruto de um ensino memoristico e sem
relacdo com o dia a dia. Esta falta de motivacdo da turma acarreta em aulas estressantes
para os alunos e para os professores. Nesta perspectiva, 30% dos alunos atribuiram as aulas
praticas, um carater motivador.

A auséncia de praticas relacionadas aos conteldos tedricos no ensino de Ciéncias
muitas vezes promove no aluno insatisfacdo e desmotivagdo gerando obstaculos na
aprendizagem. Além da motivacdo, que depende tanto do professor como também do
aluno, para que as aulas praticas tenham sucesso, € necessario preparo prévio das
atividades experimentais. E fundamental que o professor esteja familiarizado com a
atividade a ser desenvolvida e o reconhecimento do local para realizacao da mesma, alem
da associacdo ao conteudo que esta sendo desenvolvido, para que ndo seja dissociada
pratica de teoria.

Ainda, 5% dos entrevistados consideraram a importancia das aulas praticas
relacionadas ao manejo laboratorial. Sobre isso, Lakatos e Marconi, (2010) comentam que
esta fungdo também é importante, pois o uso de instrumentos adequados possibilita a
realizacdo de observacdes mais refinadas do que aquelas proporcionadas apenas pelos
sentidos. Assim, as aulas praticas que se utilizam de experimentos, desempenham um papel
importante nos processos observacionais e obriga o investigador a um contato mais direto
com a realidade através do manuseio.

As aulas préaticas devem contribuir para promover uma viséo distinta da tradicional-
reprodutiva-positivista de ensino, através da relacdo indissociavel entre teoria e pratica. Isso
nos remete a compreender que o processo de ensino nas aulas praticas, ndo pode ser
atrelado apenas a concepcao de Ciéncia experimental de forma impositiva, mas desafiador
para motivar os alunos a buscar um conhecimento contextualizado e problematizado no e
para o ensino de Ciéncias.
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Tabela 5. Concepgdes sobre a importancia de aulas tedricas e préaticas entre académicos estagiarios
de licenciatura em biologia da UFSM — Palmeira das MissGes

QUESTAO FECHADA CATEGORIAS %
Somente aulas praticas 0%
Somente aulas tedricas 0%
O que é mais importante? Mais aulas tedricas do que praticas 85%
Mais aulas praticas do que tedricas 0
Ambas sdo igualmente importantes 15%

Tabela 6. ConcepcBes sobre os momentos de ensino na organizagao de aulas praticas associadas ou
ndo a aulas tedricas na educacdo basica, entre académicos estagiarios de licenciatura em biologia da
UFSM — Palmeira das MissBes

QUESTAO FECHADA CATEGORIAS %

Quando as aulas praticas acontecem, como | Antes das aulas tedricas 15%
vocé, acredita ser melhor o desenvolvimento | Depois das aulas tedricas 70 %
destas Concomitante com as tedricas 15%

Observando os resultados apresentados, obtivemos um resultado bem curioso, pois
85% dos entrevistados relataram as aulas tedricas como sendo mais importantes que as
aulas praticas; porém, se analisarmos a primeira questdo onde os mesmos definiram as
aulas praticas como ferramentas indispensaveis na constru¢do do ensino aprendizagem,
como podem nesse momento nao ser tao relevante; ou seja, 0 conteudo tedrico aparecer
tao dissociado da pratica?

O que percebemos, é que as aulas praticas propostas nas escolas normalmente tém
como objetivo, complementar as aulas tedricas. Mesmo compreendendo que todas as
modalidades sdo de extrema importancia, 0 que se observa é que se prioriza uma Visdo
dissociativa, onde o professor ou o aluno por algum fator desintegra a teoria da pratica.
Assim, é necessario haver uma reflexdo deste paradigma, pois se de fato as aulas praticas
tém um carater facilitador, devem ser melhores exploradas.

Tanto a teoria quanto a pratica assumem papéis importantes. Ambos os termos
derivam do grego, possuindo “teoria” o sentido de observar, contemplar, refletir, enquanto
a palavra "pratica”, provinda de “praxis’, relaciona-se ao agir (CANDAU e LELIS, 1999).
Dentro desta visdo, a teoria e pratica sdo dois componentes indissoluveis das “praxis”
definida como atividade tedrico-praticas, ou seja, tem um lado ideal, tedrico e um lado
material, propriamente préatico, com a particularidade de que sé artificialmente, por um
processo de abstracdo, podemos separar um do outro.

A pesquisa mostra ainda que 15% dos entrevistados relacionaram tanto a pratica
quanto a tedrica, importantes, a ponto de serem aplicadas concomitantemente. Isto nos faz
pensar que & possivel discutir nos cursos de formacdo de professores e sensibilizar mais
docentes em formacado para esta compreensao. Se esse grupo de alunos de fato entendeu
e pratica tais atividades, ja é um inicio para desmistificar a ideia que as aulas praticas ndo
sdo tdo importantes quanto as tedricas estabelecendo assim o verdadeiro valor das aulas
praticas dentro do ensino.

Questionados sobre qual o melhor momento para desenvolver as aulas praticas, se
antes, apos, ou em ac¢ao conjunta com aulas teoricas, os alunos, novamente mostraram que
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estas ndo sdo tdo importantes quanto aulas tedricas, pois 70% responderam que estas
devem ser realizadas apos.

Fica claro que os alunos compreendem a pratica como um momento de comprovacao
da teoria previamente estudada, decorrentes de aulas que em geral sdo inicialmente
tedricas e posteriormente sdo aplicados experimentos que levam a entender a existéncia de
tais conceitos/teorias.

Embora, na maioria das vezes, a concepcao de professores e alunos esteja veiculada a
ideia de que é "através da experimentacao ou pela pratica que o aluno consegue assimilar o
que foi trabalhado na teoria”, entendemos esta concepg¢do, como uma visdo ultrapassada.
N&o podemos aceitar a ideia da experiéncia como serva da teoria, sendo apenas O seu
proposito testar hipoteses. Hacking (1992) discorre que a experiéncia ndo é uma atividade
monolitica, mas uma atividade que envolve muitas ideias, muitos tipos de compreensdo, e
também muitas capacidades. Ela tem vida propria. Existem ainda muitos professores que
pensam ser possivel comprovar a teoria através da pratica, imaginando ser esta a funcdo da
experimentagao no ensino.

Silva e Zanon (2000) afirmam que o correto seria imaginar o inverso: que atraves da
pratica realizada pelos alunos, se consiga chegar “por descoberta”, a uma determinada
teoria, ou a repensar a teoria que foi estudada anteriormente, ou até mesmo tentar
compreender um determinado conteddo antes da teoria. Os autores ainda discutem que a
relacdo entre a teoria e a pratica € uma via de mao-dupla, na qual se vai dos experimentos
a teoria e das teorias aos experimentos, para contextualizar, investigando, questionando,
retomando conhecimentos e também reconstruindo conceitos.

Esta dissociacdo entre teoria e pratica contribui para a dificuldade do aluno em
relacionar a teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua volta. Sobre isso, Reginaldo,
Sheid e Gullich (2012) afirmam que considerando que a teoria é construida por conceitos,
na maioria das vezes como abstrac6es da realidade, pode-se inferir que o aluno ndo sendo
capaz de reconhecer o conhecimento cientifico em situacdes do seu cotidiano, ndo é capaz
de compreender a teoria. Freire (2011) complementa apontando que para compreender a
teoria € preciso experiencia-la. A realizacdo de experimentos, em ciéncias, representa uma
excelente ferramenta para que o aluno faca a experimentacdo do conteldo e possa
estabelecer a dinamica e indissociavel relacao entre teoria e pratica.

Quando questionados sobre como percebem a presenca das aulas praticas no ensino
em ciéncias nas escolas, 90% dos entrevistados responderam que estas ocorrem apenas as
vezes e 10% responderam que estas ndo acontecem, ndo sendo dada a devida importancia
a esta estratégia. Assim foram questionados sobre os motivos pelos quais supdem que estas
atividades ndo ocorrem e 0s receios que 0s estagiarios apresentam enquanto futuros
docentes, para que venham a desempenhar as mesmas.
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Tabela 7. Motivos pelos quais as aulas praticas ndo sdo desenvolvidas na educacdo basica, entre
académicos estagiarios de licenciatura em biologia da UFSM — Palmeira das Misses

QUESTAO ABERTA CATEGORIAS %
Motivos pelos quais as | Educadores ndo se desafiam e possuem receios 20%
aulas préticas ndo s&o | E dificil fazer algumas préticas em determinadas turmas 30 %
desenvolvidas A escola ndao possibilita a realizacdo desse tipo de | 50%

atividade

Tabela 8. Desafios aos professores para o desenvolvimento de aulas prética, sentidos pelos
académicos estagiarios de licenciatura em biologia da UFSM — Palmeira das Missées

QUESTAO ABERTA CATEGORIAS %
Quais 0s desafios aos | Escolas que nao possui laboratorios/ recursos 45%
professores  para o | Ser criativo 25%
desenvolvimento de aulas | Falta de tempo 15%
praticas? Aliar a teoria-pratica e a realidade dos alunos 10%

Dominio da classe 5%

Os resultados evidenciam algumas dificuldades em serem desenvolvidas aulas praticas
em ciéncias, no ambito escolar e estdo em consonancia com diversos pesquisadores.
Krasilchik (2011) comenta que mesmo com toda a potencialidade da experimentacao em
sala, fatores limitantes como falta de tempo para preparacdo do material e de
equipamentos e instalacdes adequadas, fazem, que esse instrumento didatico ndo seja uma
constante no cotidiano escolar. Essas barreiras fazem com que as aulas préaticas sejam
propostas de maneira insatisfatoria.

Sepel (2012) enfatiza que as atividades praticas ndo sdo tdo comuns em sala de aula,
seja ela por duvidas, auséncia de recursos ou formagdo limitada os professores que ndo se
sentem preparados, nem em termos (tedricos), nem em termos de métodos e técnicas, para
o desenvolvimento das mesmas. Além disso, ainda héa a dificuldade do professor em aliar a
tedrica com a pratica e com a realidade dos alunos.

No trabalho de Bueno e Kovaliczn (2008), sdo apontados como dificuldades, falta de
tempo para a realizacdo das atividades experimentais, indisciplina dos alunos, precariedade
de materiais, falta de espaco e também de recursos humanos apropriados.

Considerando que os alunos entrevistados eram estagiarios e estavam desenvolvendo
estagio supervisionado nas escolas e ainda que em breve vao poder atuar na docéncia, 0s
académicos foram questionados sobre a atuagdo deles no uso de estratégias de aula com
caréater pratico. Evidenciamos que apesar de 100% dos entrevistados compreendem que as
aulas praticas podem ajudar a melhorar a compreensdo do conteldo, os resultados do
desenvolvimento destas durante o estagio ndo foi proporcional. Apenas 45% dos
licenciados afirmaram que desenvolveram as mesmas em pelo menos metade das aulas
ministradas, conforme elucidado abaixo.
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Tabela 9. Aulas praticas desenvolvidas pelos estagiarios de licenciatura em biologia da UFSM —
Palmeira das Missdes nas turmas de estagio na educacao basica

QUESTAO FECHADA CATEGORIAS %

Desenvolvimento de | Nao desenvolveu aulas praticas 20%
aulas  praticas  pelos | Desenvolveu raramente aulas préticas 35%
estagiarios na educagdo | Desenvolveu em pelo menos metade das suas aulas 45%
basica Desenvolveu em quase todas ou em todas as aulas 0%

Apds os alunos responderem a esta questdo, foi realizado um estudo a partir dos
planos de aula e planos de ensino dos vinte estagiarios. Cada um dos alunos lecionou vinte
e cinco aulas no ensino fundamental. Desta forma, foram analisadas as estratégias didaticas
utilizadas pelos alunos em cada uma das aulas ministradas, o que totalizaram quinhentas
aulas ministradas pelos académicos durante o semestre. As estratégias didaticas utilizadas
pelos docentes em formacao sdo apresentadas nas Figuras 1 e 2 e Tabela 10.

Debates o2

Informatica b o6

Textos cientificos b og

Parddias b

Cartazes

Modelos didaticos

P 16

/2

Dinamica/confrternizagdo | 29

Seminaros =3

Jogos  |L— 46

Filmes

Avaliacdo/corre¢ées =K

Préaticas

Exercicios e revisdo | ==y

Expositiva y 599

0 15 30 45 60

Figura 1. Percentuais de ocorréncia das estratégias didaticas utilizadas pelos estagiarios nas aulas de
ciéncias

Tabela 10. Distribuicdo das estratégias didaticas utilizadas nos planos de aula e de ensino dos
estagiarios de licenciatura em biologia da UFSM — Palmeira das MissGes

Alunos | AE | ER |AP | AC | UF |JD| SE | DC |[MD | CC | CP | TC | PI | DE
Al'l 11 4 0] 2 2 |11 2 0 0 0 1 1 0
Al 2 10 1 4 | 4 0 | 3] 2 0 0 0 0 1 0 0
Al 3 15 0 2 3 0 |0] 2 1 2 0 0 0 0 0
Al 4 17 0 1 3 1 10| 3 0 0 0 0 0 0 0
Al'5 11 / 2 0 0O | 1] 2 2 0 0 0 0 0 0
Al6 12 5 4 | 2 0O |0 0 0 2 0 0 0 0 0
Al 7 11 2 3 2 2 1210 1 0 0 0 0 2 0
Al 8 16 0 0] 2 2 12| 1 0 0 2 0 0 0 0

CASTRO
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Al'9 09 0 4 3 2 1310 0 2 1 1 0 0 0
Al10 | 12 2 3 2 2 1210 1 1 0 0 0 0 0
A1l | 11 2 3 2 2 10| 2 2 0 0 1 0 0 0
Al12 | 14 5 3 0 2 1110 0 0 0 0 0 0 0
Al13 | 16 2 1 2 0 1]0] 0 1 1 1 1 0 0 0
All4 | 17 1 2 0 2 1110 0 0 2 0 0 0 0
Al'15 | 15 4 4 2 0 1]0] 0 0 0 0 0 0 0 0
Alle | 11 3 3 2 2 1010 1 0 0 2 0 0 1
All7 | 13 2 2 2 2 1210 0 2 0 0 0 0 0
Al18 | 13 3 2 3 2 1010 0 0 0 0 2 0 0
Al19 | 13 2 2 2 2 12| 2 0 0 0 0 0 0 0
Al20 | 16 1 0 3 2 1310 0 0 0 0 0 0
TOTAL | 261 | 46 |45 43 | 27 |23 15| 11 | 10 | 6 5 4 3 1

AE - Aulas Expositivas; ER — Exercicios e Revisao (carater expositivo); AP — Aulas Praticas;
AC — Avaliacdo (Provas) e Corre¢8es; FI- Filmes; JD — Jogos Didaticos; SE — Seminarios; DC —
Dinamica Inicial e Confraternizacdo Final; MD — Modelos Didaticos; CC — Construcdo de
cartazes; CP — construcdo de Parddias; TC — Textos Cientificos; PI — Pesquisas na Informéatica;
DE — Debates.

Como o objetivo principal esteve associado as aulas praticas e como 45% dos
académicos afirmaram que fizeram usos das mesmas em pelo menos metade das aulas
ministradas durante os estagios, foram avaliados os tipos de atividades reconhecidas como
praticas, desenvolvidas pelos alunos. Cabe salientar que as atividades praticas desenvolvidas
e reconhecidas por estes em seus planos de aula, contabilizaram apenas 9% das atividades
desenvolvida. Este resultado mostra uma discrepancia consideravel, em relacdo ao posto
pelos alunos, apresentado inicialmente como 45% de atuacdo.

O Experimental Laboratério O Experimental Demonstrativa

B Campo - Naturalista L Demonstrativa -Naturalista

Figura 2. Percentuais de ocorréncia das atividades préticas reconhecidas e desenvolvidas pelos
estagiarios nas aulas de ciéncias

Os resultados mostraram que os estagiarios ndo apresentam uma ampla variacdo nas
possibilidades didaticas, fazendo uso demasiado de aulas expositivas, Apesar de
importantes, devemos compreender que a utilizacdo Unica deste método, contribui para a
passividade do aluno, ndo desenvolvendo o espirito critico e participativo, importantes para
0 exercicio da profisséo.
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Pereira et al (2013) descrevem a aula expositiva como sendo uma modalidade didatica
importante para introduzir um assunto, reforcando uma comunicagdo fundamental na sala
de aula. Esse tipo de metodologia de ensino exige muita concentracao dos alunos durante a
aula, sendo bastante criticado por existir pouca interacao professor/aluno. Cabe salientar,
que para que ocorra o processo de ensino-aprendizagem, é fundamental a participacdo
continua dos estudantes, provocando mobiliza¢ao, e criando condi¢des para a construcao e
a elaboracdo da sintese do objeto de estudo. Muitas vezes, a aula expositiva ndo favorece o
didlogo, podendo para alguns professores, as interrup¢des, questionamentos, observacdes,
intervencdes dos alunos, atrapalharem o desenvolvimento do assunto, fazendo com que o
professor perca o controle do processo.

De acordo com a proposta de Laburt, Arruda e Nardi (2003) o pluralismo no uso de
recursos e metodologias é a melhor escolha porque respeita diversidade de habilidades,
gostos e tendéncias que existem em uma turma. Viveiro e Diniz (2009) destacam que a
diversificacdo de atividades e de recursos didaticos possibilita a motivacdo dos estudantes,
fator primordial para a aprendizagem. O pluralismo de estratégias assegura mais
oportunidades para a construcdo do conhecimento, outorgando subsidios para que os
alunos compreendam melhor o tema que estdo estudando.

Atualmente, na didatica existe um amplo campo de recursos e estratégias que podem
auxiliar o professor na utilizacdo de diferentes modalidades didaticas. O professor dispde na
internet de experimentotecas, kits didaticos, revistas cientificas que oferecem atualizacdo
sobre os diversos temas cientificos, entre outras oportunidades.

Pesquisas na elaboracdo e avaliacdo de diferentes modalidades didaticas tém sido
desenvolvidas, visando minimizar o desinteresse dos alunos e facilitar o processo de ensino
e aprendizagem. Dentre o grupo de professores, encontram-se aqueles que compreendem
a importancia de explorar os diferentes tipos de recursos e potencializarem suas aulas. Estes
fazem uso de modalidades didaticas que permitem associar os conteldos tedricos
tradicionais a temas atuais. Desenvolvem aulas demonstrativas, experimentais, promovem
discussdes por meio de filmes e documentarios, desenvolvem projetos como modo de
instigar a pesquisa, entre outros (SILVA et al, 2010). Bazzo (2000) discute que na maioria das
vezes, os alunos se deparam com metodologias que nem sempre promovem a efetiva
construcao de seu conhecimento. Afirma ainda que ndo haja um método ideal para ensinar
os alunos a enfrentar a complexidade dos assuntos trabalhados, mas que existem sim,
alguns métodos potencialmente mais favoraveis do que outros, e isso implica no
reconhecimento do ambiente e dos recursos nas quais o professor tera disponivel para
desenvolver suas atividades.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1998) apontam
que o uso de diferentes modalidades didéaticas, dentre elas, aulas praticas com
experimentacdo sdo motivadoras para o aluno, diversificando a aprendizagem e a pratica
do professor, representando uma estratégia para a melhoria no processo de ensino
aprendizagem.

Os resultados mostram que 0s académicos reconheceram quatro atividades
desenvolvidas em suas aulas como estratégias de aulas praticas. Foram quarenta e cinco
aulas elaboradas, sendo que destas o maior percentual esteve associado as aulas
demonstrativas naturalistas, em que o académico levou para a sala de aula, alguns
exemplares (principalmente espécimes botanicas e zooldgicas) para serem observados
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pelos alunos, em complemento a teoria desenvolvida. Aula de campo (saidas ao ar livre
para observacdo de exemplares e/ou ambiente) totalizou 8,9%.

E importante salientar que as aulas de campo sdo recursos metodoldgicos favoraveis
ao desenvolvimento intelectual do aluno. Enriquecem o aprendizado através de
observacdes, levantamentos de dados, impulsionando discussdes levantadas por parte do
conteldo que estd sendo exposto em sala de aula podendo ser feita uma comparagdo
entre 0 que o tema tratado esta abordando com a realidade apresentada na pratica
contribuindo para o progresso do ensino-aprendizagem.

Campos (2012) aponta que as saidas a campo podem ser utilizadas como estratégia de
ensino de ciéncias na problematizacdo dos conteddos, mudando nossa forma de atuar em
sala de aula, e possibilitando um novo olhar sobre a natureza e seus recursos, uma vez que
além de sua relevancia no conteldo de ciéncias, a natureza dialoga com nossa relacdo
social.

O autor discute ainda que muitos alunos ndo vivenciam experiéncias diretas com a
natureza, sendo a saida ao campo uma possibilidade em conhecer um espaco que significa
muito mais que um lugar de visita. Por meio do contato direto com a natureza o aluno
pode aprender toda a dinamica do ecossistema que esta estudando, dominio que lhe
permitird discutir com seguranca e sugerir formas alternativas e ambientalmente
sustentaveis, para sua realidade, quando tiver oportunidade de se manifestar.

Aulas experimentais nao tiveram o mesmo destaque que as outras modalidades. Sepel
(2012) afirma que é facil justificar porque aulas praticas que envolvem atividades de
laboratdrio ou experimentos ndo tém muito destaque no rol dos planejamentos inovadores.
Basta lembrar que na maioria das escolas ndo existem laboratorios para aulas das areas de
Ciéncias, sob forma de salas especificas para Biologia, Quimica ou Fisica. E quando
apresentam esse espaco, em geral € subutilizado por néo ter condi¢des de funcionamento
pleno, devido a caréncias variadas, incluindo-se na lista a falta de equipamentos, de material
de consumo, bem como de recursos humanos para manter e por em funcionamento as
atividades praticas.

Vale reforcar que atividades praticas requerem um maior tempo de realizagdo e uma
maior preparacdo por parte do professor. Os trabalhos praticos devem objetivar privilegiar a
participagcao do aluno na construgdo do conhecimento. Nesta perspectiva, 0s alunos nao
sdo meros expectadores e receptores de conceitos, teorias e solugdes prontas. Pelo
contrario, eles participam da resolucdo de um problema proposto pelo professor ou por
eles mesmos, elaboram hipoteses, coletam dados e os analisam, elaboram conclusdes e
compartilham os seus resultados com os colegas. O professor se torna um questionador,
conduzindo perguntas e propondo desafios aos alunos para que estes levantem suas
proprias hipoteses e proponham possiveis solucbes para o problema (GALIAZZI E
GONCALVES, 2004).

Por fim, outro ponto que merece destaque neste estudo, é o tempo destinado as aulas
em que se fizeram uso de exercicios de fixagdo e avalia¢des.

Infelizmente, apesar das inimeras criticas, o ensino de ciéncias ainda se caracteriza
muito, pela memorizacdo do “ensino tradicional”, exigindo ao aluno que decore diferentes
conceitos e pratique listas com enorme quantidade de exercicios (mecanizacdo). A
insisténcia exagerada deste tipo de atividade, como se mais nada contasse, impede muitos
alunos de adquiriram outras competéncias.
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Dewey (1978) critica a educagao pela instrucdo e propunha a educacdo pela acgao;
criticava severamente a educacdo tradicional, principalmente no que se refere a énfase dada
ao intelectualismo e a memoriza¢ao. Defendia uma educagao com a finalidade de propiciar
a crianca condigdes para que resolvesse por si propria, 0s seus problemas.

Freint segundo Oliveira (2006) também questionou as tarefas escolares repetitivas e
cansativas, opostas aos jogos, atividades ludicas e agradaveis, apontando como essa
dualidade, presente na escola, reproduz a dicotomia entre a aprendizagem e o prazer.

Oliveira (2006) ainda argumenta que o modelo tradicional de ensino, que se
desenvolveu ao longo do século XIX, e que subsiste em muitas organizacfes escolares, €
baseado em metodologias expositivas, na fixacdo e memorizagao, pouca aplicabilidade do
contetido na realidade e na vivéncia do aluno. E um ensino basicamente livresco, com baixo
nivel de interacdo do sujeito com o objeto de conhecimento. Os alunos acumulam saberes,
sdo bem avaliados em suas provas periddicas, mas ndo conseguem transferir o que
aprenderam para situacdes reais de suas vidas. O sistema de avaliacdo mede a quantidade
de informacdo absorvida e enfatiza a memorizacdo, a reproducdo do conteddo por meio
de exercicios, privilegia a preparacao para o vestibular desde o inicio da vida escolar.

Diante disso, a medida que é observado um grande numero de aulas (17,8%),
desenvolvidas pelos estagiarios com esta peculiaridade, este resultado nos faz refletir sobre
a maior necessidade em serem discutidas com maior énfase, tais questdes em curso de
formacdo de professores. Pois os resultados mostram que muitas vezes estamos
reproduzindo um sistema atual, na mesma medida em que estamos criticando e apontando
as necessidades de mudancas.

Considerac&es Finais

A anélise dos resultados permitiu inferir algumas consideracées acerca de como estes
alunos em formagdo docente compreendem as aulas praticas.

Evidenciamos que as aulas praticas sdo compreendidas como ferramentas
indispensaveis para um aprendizado efetivo, sendo reconhecido pelos académicos e pela
literatura, o papel facilitador na aprendizagem e o fator motivador que seu uso exerce sobre
os estudantes.

No entanto, observamos que os estagiarios ainda ndo apresentam uma percepcao
clara do que séo aulas praticas, pois se de fato fossem compreendidas como facilitadoras,
os resultados em sala e aula, no momento em que lhes foi dada a oportunidade de
proporem e elaborarem suas aulas teria sido diferente do encontrado. O uso das mais
distintas estratégias didaticas deveria estar presente, 0 que nado foi constatado neste estudo.

As aulas préticas sdo essenciais na aprendizagem de ciéncias, uma vez gque a boa
formacdo dos estudantes passa por experiéncias que transcendem o campo tedrico e
despertam nos alunos a curiosidade e o interesse de investigacdo dos diferentes
componentes da natureza. Entretanto, para que a abordagem pratica no ensino tenha
sucesso € necessario construir uma interacdo didatica em sintonia com o0s conceitos e
modelos cientificos (BARBOSA, 1999).

Pensando assim, o docente em formacdo precisa cada vez mais alicercar o conceito de
atividades praticas para atingir o que se busca. Enquanto houver essa contradicao fica difcil
de estabelecer o valor das tais atividades. Sobre isto, Candau (1997) afirma que a formacdo
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basica de todo e qualquer professor se da pelo dominio do conteldo especifico, a partir do
qual é possivel construir a competéncia pedagdgica.

Desta forma, faz-se justo a preocupagdo por parte dos pesquisadores quanto a
formacao dos professores. Zimmermann e Bertani (2003) afirmam serem necessarios ao
professor em sua formacao, discussdes que visem romper com as concepgdes impostas e
cultivadas por um sistema, permitindo a ele estabelecer o seu papel - que ndo é somente o
de “dar aula” - mas o de ser um profissional reflexivo e critico, compromissado com a
formacdo do aluno, tanto em nivel intelectual quanto em nivel humano. Assim, promover
reflexdes sobre a natureza das aulas que tem sido desenvolvida nos estagios € um bom
caminho para provocarmos mudancas nas aulas de ciéncias na educacado basica.

Concluimos este artigo ressaltando que as aulas praticas ndo sdo a solucdo para 0s
diversos problemas enfrentados no ensino de biologia, mas constituem um importante
instrumento a ser utilizado, e uma vez utilizado com critério, pode levar ao aumento da
motivacdo e consequentemente influfrem na solidificacdo do aprendizado.
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