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Resumo

O objetivo deste artigo é investigar propostas de formacdo matematica em curriculos
prescritos de cursos de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia. Em meio a
uma abordagem qualitativa de pesquisa, analisamos aspectos dessas propostas em
curriculos de duas universidades. Nossas analises indicam a presenca de reflexGes a respeito
de qual matematica é necessaria ou adequada para o futuro professor de matematica, bem
como uma busca de articulagdo entre os dominios de conhecimentos pedagodgico e
matematico nas disciplinas.
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Abstract

The aim of this paper is to investigate proposals of mathematical preparation presented in
curricula of distance education mathematics teacher education courses. Using a qualitative
research approach, we analyze aspects of these proposals in the curricula of two universities.
Our analyses indicate the presence of reflections on which mathematics is necessary or
appropriate to prospective mathematics teachers, as well as a search for articulations
between the domains of mathematical knowledge and pedagogical knowledge in the
disciplines.
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Introducao

Nos ultimos anos, houve um crescimento de investigacdes a respeito da formacdo
matematica de futuros professores de matematica em cursos de formacdo inicial (MOREIRA
E DAVID, 2003, 2004; LINS, 2006; OLIVEIRA, 2011; VIOLA DOS SANTOS, 2012). Sera que a
formacao matematica de professores, em cursos de formacao inicial, é constituida tomando
por referéncia sua pratica profissional? Quais topicos matematicos os futuros professores
necessitam experienciar, durante sua formacdo inicial, para trabalhar com a matematica
escolar na Educagdo Basica? Qual é a matematica do professor de matematica? Essas, entre
outras perguntas, ainda carecem de respostas sistematizadas. Mesmo com aumento de
pesquisas nessa area, poucos direcionamentos foram delineados para reestruturagdes nos
cursos de Licenciaturas Matematica.

Atualmente, no Brasil, os cursos de graduac¢ao na modalidade a distancia sdo uma
realidade. Desde 2006, com a implantacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)?,
0 numero de Licenciaturas em Matematica nessa modalidade vem crescendo com cursos de
diferentes naturezas e dinamicas de funcionamento. Atualmente, na Educacdo Superior,
temos 88 instituicbes publicas, entre universidades federais, estaduais e Institutos Federais
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFETs)*.

Utilizando novas tecnologias de interacdo e flexibilizando os espacos e tempos, os
cursos a distancia oferecem possibilidades de uma formacdo superior para muitos
brasileiros trabalhadores com poucas condi¢Ges para realizarem uma graduacdo.

Em muitos curriculos de cursos de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia, ocorre uma transposicao da grade curricular dos cursos presenciais. Entretanto,
por se tratar de um curso novo, ha possibilidade de os projetos politicos pedagdgicos
apresentarem algumas inovacdes ou mesmo pequenas mudangas em relagdo as suas
grades curriculares. Nesse ponto, estdo nossas inquietagdes em relacdo as propostas de
formacdo matematica, em curriculos prescritos na modalidade da Educagéo a Distancia.

Assim, o objetivo deste trabalho é investigar propostas de formacdo matematica em
curriculos prescritos de cursos de Licenciatura em Matemaética na modalidade a distancia,
indagando quais as caracteristicas desses cursos e quais 0s aspectos das propostas de
formacdo matematica que podem ser investigados por meio de seus Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs)’. Dessa forma, apresentamos uma andlise de dois PPPs de cursos de
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia, tomando como foco algumas
argumentagdes a respeito da formacdo matematica.

Sobre a Formacdo Matematica de Professores de Matemética

Muito se tem falado sobre os problemas que professores de matematica enfrentam nas
escolas, como, por exemplo, a indisciplina dos alunos, baixa remunera¢do salarial, mas
condi¢Bes de trabalho e pouco tempo para preparar suas aulas. No entanto, nesse

? Para mais informacdes sobre a UAB acessar: http://uab.capes.gov.br/
* Dados de 2010. Para mais informacdes acessar: http://uab.capes.gov.br/
> Neste texto, tomaremos como sindnimos as expressées Curriculo Prescrito e Projeto Politico Pedagdgico.
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contexto, outro problema que ainda se mostra é a qualidade do conhecimento matematico
dos professores que atuam na Educacdo Basica em sua formacéo inicial.

De maneira geral, o destino do futuro professor de matematica, ou seja, a sala de aula
da Educacdo Basica, ndo faz parte da realidade académica que ele vivencia durante sua
Licenciatura em Matematica. O que queremos dizer € que as disciplinas que compdem a
grade curricular da Licenciatura sdo estruturadas em direcao oposta ao que ele vai trabalhar
e conviver na sala de aula. Ndo ha, ou ha poucas, conexdes entre as disciplinas
consideradas de conteddo matematico e a realidade do que é estudado nas salas de
educagdo basica. Como Lins (2005) afirma, em relacdo a um possivel curso de Licenciatura
em Educacao Matematica,

/../ porque é, entdo que ndo dedicamos diretamente uma parte muito
maior dos cursos de conteiudo matemético, nas licenciaturas, a
Matematica escolar? O tempo gasto com "Matematica superior" - Anélise,
Estruturas Algébricas, Algebra Linear - é grande, e é provavel que siga em
vista das recentes, e conservadoras, diretrizes curriculares para as
Licenciaturas em Matemética. Mas com que justificativas? N&do seria
melhor, insisto, ensinar bem aos professores o que eles tém que ensinar,
se acreditamos: (a) isso € o que eles tém que fazer e tém que estar
atualizados; e (b) eles ndo aprenderam direito na escola? (LINS, 2005, p.
119-120).

As perguntas colocadas por Lins ainda carecem de respostas, mesmo que estas muitas
vezes nos parecam Obvias.

Os académicos dos cursos de Medicina, por exemplo, estdo em contato com sua
realidade profissional desde o primeiro ano da faculdade. Ndo apenas no que diz respeito
ao contato com os pacientes, mas tambéem vivenciando realidades nas quais futuramente
estardo inseridos. As disciplinas estudadas requerem estagios que coloquem em pratica o
que foi estudado na teoria. Segundo Lins (2005), no caso dos médicos, o profissional cuja
pratica o aprendiz segue ndo esta la para ensina-lo a ensinar, e sim para ensina-lo a fazer
(p. 118), visto que o curso possui professores que atuam na area em que 0s académicos vao
trabalhar.

Como seriam os estagios dos alunos da Licenciatura em Matematica, se eles
acompanhassem um aluno de perto e soubessem das suas dificuldades, ficassem durante
um tempo buscando compreensdes de como ele aprende alguns conteddos, quais seriam
suas angustias e realizacdes na sala de aula de matematica? Uma realidade ainda muito
presente nas licenciaturas € o grande distanciamento entre o que se aprende na
universidade e o que se trabalha na escola do Ensino Fundamental e Médio.

O curso de Licenciatura em Matematica possui diversos professores que ndo atuam na
area em que os licenciados trabalhardo, professores que pouco conhecem as
particularidades do contexto escolar, que nunca durante suas vidas académicas (graduacao,
mestrado e doutorado) entraram em uma sala de aula do sexto ano do Ensino Fundamental
como professor. Que ironia pensar que existe um curso que possui um quadro de
profissionais que ndo vivenciaram praticas que formam futuros profissionais. Sao
professores que ndo estiveram (institucionalmente) nas salas de aula da Educacdo Bésica e
estao formando professores para atuarem nesse contexto.

Os futuros professores passam quatro anos na Licenciatura, estudando Calculo,
Algebra, Geometria, Anélise, entre outras disciplinas, aprendendo diversos conteidos que
ndo serdo abordados na Educacéo Basica. E, as vezes, ouvimos de alguns professores que

33



quando eles forem para sala de aula ndo poderdo falar sobre esses conteldos porque la os
alunos “ndo vao entender”.

Segundo Lins (2005), precisamos estudar possibilidades de transformar os cursos de
Matematica em cursos de Educacdo Matematica (p. 119). Isso ndo significa que devemos
tirar das grades curriculares todas as disciplinas de conteddo matematico. O grande
problema € a forma como essas disciplinas sao trabalhadas e organizadas. N&o existe um
didlogo entre os conteldos vistos nas licenciaturas e os conteldos das salas de aula do
futuro profissional. Lins (2005) diz que, desde o tempo de sua graduacdo, defende que o
professor

/../ precisa saber mais, e ndo menos Matematica, mas sempre
esclarecendo que este mais ndo se refere a mais conteldo, e sim a um
entendimento, uma lucidez maior, e isto inclui, necessariamente, a
compreensdo de que mesmo dentro da Matematica do matematico
produzimos significados diferentes para o que parece ser a mesma coisa
(p. 122).

Moreira e David (2003, 2005) apresentam alguns conflitos entre a formagdo matematica
que os futuros professores experienciam em suas Licenciaturas e sua futura pratica
profissional. Esses autores discutem as relacdes entre os saberes trabalhados nos processos
de formacdo matematica do professor na Licenciatura e os saberes efetivamente
mobilizados no exercicio profissional docente na escola basica (MOREIRA, DAVID, 2005,
p.59).

Esses autores argumentam que os cursos de Licenciatura em Matematica ndo
preparam o licenciando para ensinar os alunos da Educacdo Basica. Os conteudos
associados a pratica docente em sala de aula devem ser abordados na licenciatura,
levantando quest8es que sejam adequadas a forma como serdo tratadas na Matematica
Escolar, aproximando assim a formacéo do licenciado e a pratica escolar, contribuindo para
que haja modificacBes na pratica pedagodgica em Matematica.

De acordo com Moreira e David (2005), a articulacdo do processo de formacdo na
licenciatura com as questdes postas pela pratica docente escolar, mais do que tentar
integrar a pratica escolar uma formacao especifica orientada pela matematica cientifica,
demandaria uma concepgdo de formagdo “de conteldo”, que leve em conta a
especificidade do destino profissional do licenciado e tome como referéncia central a
matematica escolar.

Fiorentini (2005) também discute as disciplinas de formagdo pedagdgica nas disciplinas
matematicas e também a formagdo matematica nas disciplinas pedagodgicas nos cursos de
Licenciatura em Matematica. Em seu artigo, afirma que Shulman (1986) é enfatico ao dizer
que saber da matematica para ser um matematico ndo € mesma coisa que saber da
matematica para ser professor de matematica. Segundo Fiorentini, Shulman ndo defende
que o licenciando deva ter uma matematica inferior (ou mais simples) que o bacharel. Se,
para o bacharel, é suficiente ter um formacdo técnico-formal da matematica - também
chamada de formacao solida da matematica - para o futuro professor isso ndo basta. Ainda,
segundo esse autor

A maioria dos professores de Célculo, de Algebra, de Andlise, de
Topologia, etc, acredita que ensina apenas conceitos e procedimentos
matematicos. /../ [entretanto eles] ensinam também um jeito de ser
pessoa e professor, isto € um modo de conceber e estabelecer relacdo
com o mundo e com a Matematica e seu ensino. /../ O futuro professor
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ndo aprende deles apenas uma matematica, internaliza também um
modo de concebé-la e de traté-la e avaliar sua aprendizagem (2005, p.
110-111).

Esses sdo alguns argumentos que podem levar a superacdo da dicotomia entre
formacdo especifica, em relacdo ao conteudo, e formacdo pedagdgica, em relacdo ao
ensino desse contetdo. E interessante pensar em argumentos desse tipo, pois eles
anunciam um horizonte para a construcdo de um curso de formacdo de professores, no
qual sejam tratadas tematicas a respeito de professores de matematica, e ndo sobre
matematica e, depois, sobre como ensinar matematica.

Por outro lado, Fiorentini afirma que as disciplinas didatico-pedagdgicas

podem contribuir para alterar a visdo e a concepcdo sobre Matematica,
principalmente se o foco passa a ser ndo mais o conhecimento pronto e
acabado, como geralmente aparece em alguns manuais didaticos, mas, o
saber em movimento em seu processo de significagdo e elaboragdo,
tendo a linguagem simbdlica como mediadora desse processo de
significado (2005, p. 112).

Um fato que pouco é tratado nas Licenciaturas em Matematica € uma discussao das
razdes e argumentos para que as disciplinas de formacao da matematica do matematico
(LINS, 2004). Por que Analise Real? Por que Estruturas Algébricas? Parece que sempre foi
assim e, como sempre foi, deve ainda continuar (LINS, 2004; VIOLA DOS SANTOS, 2012). O
fato é que ndo ha justificativas, pautadas em pesquisas na comunidade em Educacao
Matematica, para essas disciplinas comporem o curso de licenciatura em matematica. O
argumento da tradicdo e de que essas disciplinas oferecem os fundamentos da matematica
escolar, geralmente, sdo os Unicos que sao explicitados.

Lins (2005) apresenta um exemplo emblematico para elucidar essa problematica. Ele
fala de Euler, um matematico que ndo sabia nada de Anélise, Estruturas Algébricas,
Topologia, Representacao Geométrica, Pares ordenados de numeros complexos, Geometria
nao-euclidiana e muitas outras coisas. E por qué? Simplesmente, porque estas coisas ndo
existiam em sua época! Mas, por outro lado, Euler era habil em tratar de problemas
matematicos de varios tipos, um bom aplicador de matematica, tinha dominio adequado e
fluente. Euler é um o6timo exemplo para desmascarar a farsa da afirmacdo de que o
professor precisa estudar Calculo e Anélise por causa dos fundamentos (LINS, 2005, p. 121).

Esse distanciamento entre os conteddos da licenciatura em matematica e a Educacao
Basica provoca nos académicos uma insegurancga ainda maior na sua atuacao profissional.
O académico estuda disciplinas ao longo do curso que muitas vezes ndo podera utilizar em
sala de aula. E, mesmo assim, depois de formado, ele recebe um diploma que o coloca em
posicdo de trabalho na Educacao Basica. E quando este profissional esta dentro da sala de
aula, muitas vezes, ele ndo tem condicGes de aplicar aquilo que prendeu.

Oliveira (2011), em seu trabalho de doutorado, faz uma anélise sobre como o
conteldo matemético (as disciplinas de formacdao matematica) é tratado pelos
pesquisadores em Educacdo Matematica nas investigacGes sobre a formacdo de professores
de matematica. Para isso, realizou uma revisdo bibliografica nacional em trés periddicos:
EFaucacdo Matematica em Revista, Boletim de Fducacdo Matematica BOLEMA) e Zetetiké, e
também em dissertacées, teses e livros com essa tematica. Em relacdo a uma revisdo de
periddicos internacionais, ela investigou os periddicos Educational Studies in Mathematics
(ESM), Jornal Mathematics Teacher Fducation (UMTE), Zentralblatt fir Didaktik der
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Mathematik (ZDM). Como o volume de artigos encontrado foi muito grande, cerca de 421
textos, a autora optou por fazer sua revisdo dos artigos internacionais por meio do volume
1 do livro The International Handbook of Mathematics Teacher EFducation (2008). A partir
dessa analise, Oliveira (2011)

apresenta tendo como foco principal a maneira como os autores
encaram/enxergam/discutem o conteldo matematico ou as chamadas
disciplinas especificas nos cursos de licenciatura em Matematica (p. 59).

Em sua leitura dos trabalhos (livros, dissertacdes, teses e artigos, todos em perioddicos
nacionais), elencou as seguintes tematicas: 1) Sobre Matematica, seu ensino e
aprendizagem: natureza e concepg¢des; 22) Atitudes e abordagens no como lidar com o
conteldo matematico; 39) Exploracdo do conteldo matematico através de metodologias e
do uso de ferramentas; 4% Aproximagdes e discussdo de conteldos em atividades
formativas do Professor de Matematica; 5%) Conteldo matematico, representacdes e
significados; 69) Pertinéncia de determinados contelidos como curriculares.

Notamos que sdo varias as formas com as quais o conteudo matematico é
problematizado nas pesquisas de autores nacionais. Elas perpassam varias tematicas, desde
a natureza da matematica até a pertinéncia de alguns temas no curriculo da Licenciatura.
Entretanto, na leitura de Oliveira (2011), os trabalhos, de certa maneira,

identificam-se e reconhecem-se como legitimas e importantes certas
formas de conhecimento, distintas das da matematica académica;
participa-se da andlise e da tematizacdo dos significados da matemética
da rua e do desenvolvimento de novos significados, possivelmente
matematicos, que coexistirdo com o0s da rua (‘ndo matematicos”), sem
querer substitui-los; examinam-se permanentemente as inter-relacdes
entre diferentes matematicas, tendo como parametro as relaces de
poder envolvidas no uso de cada uma delas; toma-se como elemento
articulador das disciplinas especificas da licenciatura a préatica social do
professor de Matemadtica; elaboram-se sequéncias didatico-pedagdgicas
que problematizam as concepgdes e representacSes conceituais dos
licenciandos sobre conteddos matematicos, aprofundando as visées
intuitivas dentro da préatica docente; desloca-se a importancia dada ao
conteldo matematico para os significados para ele produzidos; e,
utilizam-se no¢Bes (como CPC e conhecimento matematico para ensino)
buscando-se compreender como alunos aprendem, como alunos
entendem, visando ao aprimoramento da pratica docente (2011, p. 106).

Oliveira (2011) também afirma que apesar de serem discutidos varios aspectos que vao
além da matematica por ela mesma, os trabalhos, em sua grande maioria, ndo discutem o
conteldo matematico. Ha uma aceitacdo sem muitos questionamentos em relacdo as
disciplinas de conteldo matematico na Licenciatura. E preciso que o professor de
matematica saiba matematica. E preciso que ele tenha em sua grade curricular as disciplinas
de formacdo matematica... Por qué? Sob quais argumentos? Em que sentido? Estas s&o
perguntas sem sentido de serem formuladas e sem necessidade de serem respondidas, por
muitas pessoas. Novamente, vemos que a tradicdo ainda impera nas discussdes sobre a
formacdo matematica do professor de matematica.

Apresentamos uma discussdo a respeito das discussdes sobre a formacdo matematica
de professores de matematica na Licenciatura. Se, por um lado, temos varios argumentos
na direcdo de transformacGes estruturais nas grades curriculares das Licenciaturas, por
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outro, temos realidades dos cursos com professores que pouco se importam em refletir
sobre suas disciplinas no intuito de formar o futuro professor de matematica para lidar com
as demandas matematicas de sua pratica profissional.

Estratégia Metodoldgica

Neste trabalho, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa, visto a natureza dos
nossos dados e dos nossos objetivos. A pesquisa qualitativa tem como foco entender e
interpretar dados e discursos. Concordamos com a caracterizagao de Garnica (2004), para
pesquisa qualitativa, sendo que, a partir dela, estruturamos nosso trabalho.

Segundo minha concepcdo, o adjetivo “qualitativa” estard adequado as
pesquisas que reconhecem: (a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a
impossibilidade de uma hipdtese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera
comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade do pesquisador que, no
processo interpretativo, se vale de suas perspectivas e filtros vivenciais
prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constituigdo de
suas compreens@es da-se ndo como resultado, mas numa trajetéria em
que essas mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem
se (re)configurados; (e) a impossibilidade de estabelecer regulamentacdes,
em procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e generalistas
(GARNICA, 2006, p. 88).

Produzimos nossos dados por meio de dois Projetos Politicos Pedagdgicos de dois
cursos de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia. Analisamos, a partir de
leituras desses PPPs, caracteristicas de propostas de formacdo matematica para futuros
professores de matematica. Os PPPs escolhidos foram o da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Essa investigacdo tinha como pano de fundo um projeto maior, intitulado
“Mapeamento do curriculo prescrito em alguns cursos de licenciatura em matematica, no
Brasil, no perfodo de 2010 a 2012"° que, entre outros objetivos, tinha o de investigar
curriculos prescritos de cursos de Licenciatura em Matematica que obtiveram conceito 4 e 5
no ENADE, no periodo de 2010 a 2012. Os dois cursos que analisamos neste trabalho
obtiveram nota 4 ou 5 no ENADE, nos curriculos prescritos na modalidade presencial.

Neste artigo, apresentamos nossas analises focadas nas discussGes da formacdo
matematica dos futuros professores de matematica, por meio dos PPPs.

Uma leitura dos PPPs

Apresentamos a seguir nossas analises sobre os Curriculos prescritos das
Licenciaturas em Matematica investigadas. Faremos consideracdes a respeito do Curriculo
prescrito da UFRGS e depois da PUC-SP.

Curriculo Prescrito da UFRGS

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica da UFRGS,
na modalidade a distancia, € o mesmo de outras cinco universidades (FURG, UERGS, UNISC,

® Projeto aprovado no edital MCT/CNPg/MEC/CAPES N © 02/2010 (Processo 401117/2010-3).
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UFRGS, UFSM) do Rio Grande do Sul que comp&em a Rede Galcha de Ensino Superior a
Distancia (REGESD).

O PPP do curso de Licenciatura em Matematica da UFRGS na modalidade a distancia
destina-se a professores em exercicio nas redes publicas de ensino nos anos finais do Ensino
Fundamental e/ou do Ensino Médio, sem a formacao especifica e que estejam exercendo a
docéncia em Matematica. Um dos objetivos do curso é oferecer uma possibilidade de
formacao superior em Licenciatura em Matematica, em regies do Estado do Rio Grande do
Sul que ndo contam com cursos em nivel universitario. O curso da UFRGS EAD possui carga
horaria total de 2.930 horas e duracdo de oito semestres. As aulas acontecem por meio da
plataforma virtual e encontros presenciais. Analisamos o PPP da UFRGS, na modalidade a
distancia, do ano de 2007 (ver tabela 1).

Tabela 1: Estrutura Curricular do Curso de Matemética da UFRGS EAD 2007
ATIVIDADE CARGA
DE ENSINO COMPONENTES CURRICULARES HORARIA

Matemética e Realidade 60
Sistemas Numeéricos 60
Instrumentalizagdo para EaD 60
ETAPAI
Histéria e Organizagdo da Educacéo Brasileira 45
Seminario Integrador 1 60
TOTAL DA ETAPA 285
FuncGes e Aplicagbes 60
Geometria Plana 60
Sociologia da Educagdo 45
ETAPA T Gestdo da Escola e Planejamento Educacional 60
Instrumentalizacdo para o acesso a Informagéo 60
Seminario Integrador I 60
TOTAL DA ETAPA 345
Célculo e Aplicagdes 60
Geometria Analitica no Plano 60
Tecnologias Digitais na Educagdo Matemaética 60
ETAPATI Filosofia da Educacéo 45
Seminario Integrador III 60
TOTAL DA ETAPA 285
Célculo e AplicagBes IT 60
Geometria Espacial e Medidas 60
Matemética Discreta 60
ETAPA IV Psicologia da Educacdo 60
Teoria do Conhecimento e Epistemologia 45
Seminario Integrador IV 60
TOTAL DA ETAPA 345
Calculo e Aplicacbes III 60
Geometria Analitica no Espaco 60
Fendmenos Fisicos [ 60
ETAPAV Inclusdo Social e Cidadania 45
Seminario Integrador V 60
TOTAL DA ETAPA 285
Introduc3o & Algebra Linear 60
Estatistica 60
ETAPAVI Fendmenos Fisicos II 60
Seminario Integrador VI 45
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Estagio Supervisionado [ - Ensino Fundamental 210
TOTAL DA ETAPA 435
Algebra 60
Matemética das Aproximacoes 60
Aplicagdes da Matemética 60
ETAPAVI Seminério Integrador VI 45
Estagio Supervisionado II — Ensino Médio 210
TOTAL DA ETAPA 435
Pesquisa em Educagdo Matematica 60
Histéria da Matemética 60
Topicos de Anélise 60
ETAPAVII Seminério Integrador VII 45
Trabalho de Conclus&o de Curso 90
TOTAL DA ETAPA 315
SUBTOTAL 2.730
Atividades Complementares de Graduagdo 200
TOTAL 2.930

Segundo o PPP da UFRGS, a dinamica do curso se constitui na direcdo de atitudes
investigativa, reflexiva e critica, tanto dos docentes como dos discentes. A partir do perfil
dos alunos e dos professores em exercicio, os docentes oferecem desde o primeiro ano,

/.../ uma formag&o que integra as experiéncias que os professores trazem
da sala de aula, bem como questionamentos e problemas ainda em
aberto. Tem-se como principio que é no continuo processo de reflexdo-
acdo-reflexdo, junto com a formacdo matemética que estd acontecendo
concomitantemente, que pode mudar a situacdo de sala de aula no que
diz respeito, principalmente, a qualidade do ensino. Boas experiéncias
serdo aproveitadas e aprimoradas; situacdes probleméticas serdo
discutidas, tudo de forma a sustentar as propostas para novas préaticas
pedagdgicas, novos recursos e novas metodologias (PPP, UFRGS, p. 14).

Ha indicios de que a proposta de formacdo nesse curso tenha como ponto de
partida a prética profissional dos alunos que ja atuam na Educagdo Basica. Um possivel
delineamento para as atividades desse curso seria o de relacionar as discussdes
matematicas das disciplinas de matematica académica com discussbes matematicas das
tematicas da matematica escolar. Ao mesmo tempo em que os licenciandos aprenderiam
novos conceitos, também poderiam reconstruir ideias, conceitos e procedimentos
matematicos da Educacdo Basica. Ao mesmo tempo em que eles se debrucariam sobre
processos axiomaticos, abstratos da matematica académica, poderiam (re)construir seus
conhecimentos em relagdo aos conceitos menos rigorosos, com mais apelo a relagdes
fisicas e "concretas”, da matematica escolar. O olhar para a matematica, nessa perspectiva,
seria abrangente, tomando a matematica académica e escolar como um todo, como
também explicitando suas relacdes e especificidades.

Curriculo Prescrito da PUC-SP

O PPP do curso de Licenciatura em Matematica da PUC/SP, na modalidade a distancia,
destina-se preferencialmente a professores em exercicio nas redes publicas de ensino nos
anos finais do Ensino Fundamental e/ou do Ensino Médio, sem a formacéo especifica. Um
dos objetivos do curso é oferecer uma possibilidade de formacado superior em Licenciatura
em Matematica, em regides do Estado de Sdo Paulo que ndo contam com cursos em nivel
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universitario. O curso da PUC/SP EAD possui carga horaria total de 2.952 horas e tem
duracdo de seis semestres. As aulas acontecem por meio da plataforma virtual e encontros
presenciais. Analisamos o PPP da PUC/SP, na modalidade a distancia, do ano de 2007
(tabela 2).

Tabela 2: Estrutura Curricular do Curso de Matemética da PUC-SP EAD 2007
. - CARGA
PERIODOS IDENTIFICAGAQ HORARIA
FuncBes e Limites 67
Matemética, Sociedade e Cultura 33
Educacéo e Cultura 33
Geometria Euclidiana Espacial 67
PRIMEIRO | Fundamentos da Educagéo: Desafios da Educacdo Brasileira 67
PERIODO | Aritmética e Algebra 67
Leitura e Produgdo de Textos 33
Introducdo da Matematica com a Fisica: Mecéanica 33
Atividades Complementares 1 33
SUBTOTAL 433
Funcgdes e Continuidade 67
Educacdo Matemética e TIC 33
Educacdo Matematica e Curriculos 33
Geometria Euclidiana Plana 67
SEGUNDO Fundamentos da Educacdo: Concepcdes Tedricas da Educacdo e Problemas 7
. da Educacao
PERIODO Teoria Elementar dos NUmeros 67
Leitura e Producdo de Textos de divulgacdo cientifica 33
Introducdo da Matemética com a Fisica: Optica 33
Atividades Complementares 2 33
SUBTOTAL 433
Geometria Analitica no Plano 67
Educacdo Matemética e suas Investigacdes EF 33
Educacdo Matematica e suas Investigagdes EM 33
Introducdo ao Célculo Diferencial e Integral 84
TERCEIRO | Projeto Pedagdgico e Gestéo 33
PERIODO | Conhecimento Pedagdgico e Docéncia 33
Estruturas Algébricas: Anéis e Corpos 67
Introducdo ao Pensamento Teoldgico 50
Atividades Complementares 3 33
SUBTOTAL 433
Geometria Analitica no Espaco 67
Educacdo Inclusiva 33
Gestdo do Trabalho Pedagdgico na sala de aula de Matemética 33
Célculo Diferencial 67
Didética e Metodologia de Ensino 33
Introducdo ao Pensamento Teoldgico 2 50
QUARTO Introducgo & Algebra Linear 67
PERIODO Introducdo a Metodologia de Pesquisa para o TCC 50
Andlise exploratéria de dados 67
Supervisdo de estagio 1 22
Estagio em Campo 1 77
Atividades Complementares 4 33
SUBTOTAL 599




Geometria das Transformacées 50
Geometrias ndo Euclidianas 33
Planejamento e Politicas Publicas Educacionais 33
Orientacdo do TCC (fase 1) 17
Educacdo Matematica no Ensino Fundamental 67
Algebra Linear 67
QUI,NTO Célculo Integral 67
PERIODO Anélise Combinatoria 33
Métodos Estatisticos 33
Supervisdo de estagio 2 17
Desenvolvimento do TCC (fasel) 34
Estagio em Campo 2 67
SUBTOTAL 519
Topicos de Anélise Real 67
Célculo de Probabilidades 33
Interfaces da Matemética com a Economia 33
Orientacdo do TCC (fase 2) 17
Educacdo Matematica no Ensino Médio 67
Geometria Euclidiana Axiomatica 67
SE;(TO Libras 33
PERIODO Introducdo a Teoria dos Grupos 67
Educacdo Matematica na EJA 33
Supervisdo de estagio 3 17
Desenvolvimento do TCC (fase2) 34
Estagio em Campo 3 67
SUBTOTAL 535
TOTAL 2952

Notamos, nesse PPP, uma reflexdo a respeito da formacdo matematica oferecida
nesses cursos, tomando como ponto de partida a pratica profissional do professor. De

acordo com o PPP,

A avaliagdo diagnodstica dos cursos de Matematica, em especial, das
experiéncias de formacgéo de professores de Matemética na PUC/SP vem
sendo realizada, ao longo dos Ultimos anos, pelo corpo docente e
coordenacdo do Curso de Matematica, buscando respostas consistentes
para perguntas tais como: Que Matemética precisa saber um futuro
professor de Matemética? Como deve aprender Matemaética, aquele que,
num futuro proximo, se dedicara a ensina-la, profissionalmente? Como
conseguir que os futuros professores se tornem competentes no processo
de transformar os conhecimentos matematicos historicamente produzidos
em saber matemético escolar relevante a formacao intelectual dos alunos?
Como provocar, desenvolver e sustentar um processo de reconversdo
epistemoldgica que permita aos futuros professores se libertarem de
comportamentos, atitudes e crencas que tém contribuido para
estigmatizar a Matematica? (PPP, PUC, p. 15)

F interessante notar que, em documento oficial de um curso de Licenciatura em
Matematica, ha a pergunta "Que Matematica precisa saber um futuro professor de
Matematica?’, que se coloca como centro de varias pesquisas desenvolvidas em diferentes
partes do mundo na area de formacdo (matematica) de professores de Matematica (BALL,
BASS, 2003; ROWLAND, 2008; LINS, 2006). A presenca desse tipo de questionamento, de
certa forma, anuncia perspectivas de mudangas para a formacdo matematica de professores
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de matematica da Educacdo Basica, visto que ha uma reflexdo de que as demandas da
préatica profissional dos professores requerem outra formagdo matematica.

Um ponto de destaque em relacdo aos dois PPPs foi a presenca da ideia de Resolucao
de Problemas como algo fundamental nas disciplinas. Esse termo é mencionado nos
objetivos gerais e/ou especificos de varias disciplinas. No PPP da PUC, quinze disciplinas
mencionam a “resolucdo de problemas” e no PPP da UFRGS sdo oito disciplinas. Entretanto,
as afirmac6es que envolvem a expressao resolucdo de problemas aparecem na direcdo de
possibilitar que os alunos resolvam problemas como meio para tematizar os conteudos das
disciplinas. Entretanto, poucas explicacdes sdo apresentadas nas ementas e programas
sobre a forma como isso sera desenvolvido.

Algumas Consideragbes

Nossas analises indicam a presenca de reflexdes a respeito de qual mateméatica é
necessaria ou adequada para o futuro professor de matematica. Claro que o fato de o PPP
apresentar algumas discussdes, das quais inferimos essa afirmacdo, ndo nos garante que
issO se operacionalize na pratica dos docentes desse curso. O que queremos ressaltar é que
nos documentos oficiais de cursos de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia, ha uma preocupacao em relacdo a formacdo matematica dos futuros professores
e que esse fato oferece possibilidades de que outras propostas possam ser construidas,
tomando como referéncia as demandas do trabalho profissional de professores de
matematica da Educacao Basica.

Outro ponto que podemos destacar em relacdo aos PPPs sdao as intencbes de se
articular os dominios de conhecimentos pedagodgico e matematico nas disciplinas do curso.
Inferimos que nos cursos de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, pode
estar ocorrendo mudancas nas maneiras de os docentes encararem a formacdo do futuro
professor, 0 que nao ocorre de maneira dicotdbmica, matematica mais pedagogia, mas sim
de uma maneira articulada e sistematica.

Investigar como essas ideias propostas em documentos oficiais, os Projetos Politico
Pedagogico, sdo implementadas € um desafio para pesquisadores interessados nessa
tematica. Entender as diferencas entre os PPPs dos cursos presenciais e dos cursos a
distancias também se apresenta como algo a ser analisado. Nossas discussées, neste artigo,
focaram nas propostas de formacao matematica em cursos de Licenciatura em Matematica,
na modalidade a distancia, que foram elaborados recentemente e que talvez oferecam
possibilidades e condicdes de outras estruturacSes para o curriculo dos cursos, mais
proximas das discussdes apontadas por pesquisadores que apresentamos.

Superar a légica de que aprender matematica do matematico (LINS, 2004) implica em
compreender os fundamentos da matematica escolar e estar apto para atuar na Educacéo
Basica € ainda o desafio, mesmo que, em algumas discussdes, como as que foram feitas
aqui, vislumbre-se uma direcao de mudangas.
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