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Resumo

O presente artigo buscou compreender como a linguagem matematica, tendo em vista a
faceta epistémica do Conhecimento Didatico-Matematico, € mobilizada por egressos do
Programa Residéncia Pedagdgica. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que utilizou como
instrumentos para a coleta de informacées e producdo dos dados um questionario enviado
a 51 egressos do programa do(s) edital (editais) de 2018 e/ou 2020. Do total de egressos que
receberam o questionario, 25 responderam e aceitaram participar do estudo. Foram
realizadas cinco entrevistas semiestruturadas com os participantes. O processo investigativo
concentrou-se em responder a seguinte questdo: como 0s egressos do Programa Residéncia
Pedagodgica mobilizam a linguagem matematica da faceta epistémica do Conhecimento
Didatico-Matematico? Para a analise, foram utilizados os indicadores do componente
linguagens da idoneidade epistémica. Como resultado, observou-se que as vivéncias na
Residéncia Pedagdgica possibilitaram a reflexdo e a adaptacdo da linguagem matematica,
seja ela verbal, grafica ou simbdlica, utilizada em sala de aula.

Palavras-chave: Conhecimento Didatico-Matematico; faceta epistémica; linguagem
matematica; Programa Residéncia Pedagdgica.

Abstract

This article sought to understand how the mathematical language, in view of the epistemic
facet of Didactic-Mathematical Knowledge, is mobilized by graduates of the Pedagogical
Residency Program. It is a qualitative research, which used as instruments for the collection of
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information and data production a questionnaire sent to 51 egresses of the program of the
public announcement(s) of 2018 and/or 2020. Of the total number of graduates who received
the questionnaire, 25 answered and agreed to participate in the study. Five semi-structured
interviews were conducted with the participants. The investigative process focused on
answering the following question: how do the graduates of the Pedagogical Residency
Program mobilize the mathematical language in the epistemic facet of Didactic-Mathematical
Knowledge? For the analysis, the indicators of the language component of epistemic suitability
were used. As a result, it was observed that the experiences in the Pedagogical Residence
made possible the reflection and adaptation of the mathematical language, whether verbal,
graphic or symbolic, used in the classroom.

Keywords: Didactic-Mathematical Knowledge; epistemic facet; mathematical language;
Pedagogical Residency Program.

Introducéo

A formagdo de professores tornou-se tema de diversas pesquisas ao longo dos anos.
Debates e discussGes ocorrem em diferentes espacos, sejam eles académicos, politicos e/ou
sociais. E fundamental, cada vez mais, afirmar a importancia das politicas publicas no ambito
da formacéo inicial e continuada de docentes (Silva e Tinti, 2027).

O artigo 61da LDB estabelece que a teoria e a pratica sao indispensaveis para a formacao
docente, e o didlogo entre esses dois elementos deve ocorrer por meio de estagios
supervisionados e o aperfeicoamento em servico. Sendo assim, a presente investigacdo tem
como intuito analisar o Programa Residéncia Pedagogica (PRP), que integrou a politica de
formacdo de professores, objetivando aproximar a Instituicdo de Ensino Superior (IES) das
escolas de educacdo basica. Dessa forma, a pesquisa buscou promover uma reflexdo sobre o
conhecimento dos egressos do PRP, com énfase na linguagem matematica da faceta
epistémica do Conhecimento Didatico-Matematico (CDM).

A relevancia do estudo se fundamenta na anélise de um programa integrante da politica
de formacéo de professores no pais e que, por meio de trés editais, alcancou licenciandos em
territério nacional.

O programa se organizou em modulos que abrangiam desde a etapa de observacdo até
a regéncia, etapa na qual os licenciandos assumiam a sala de aula. Estudos que abordam esse
programa podem contribuir para o fortalecimento e a ampliacao de iniciativas que busquem
o aperfeicoamento da formacao docente, a aproximacao entre a escola de educacdo basica
e a IES, bem como a integracdo da teoria com a pratica, conforme normatizado pela LDB.

A investigagdo buscou analisar a linguagem matematica utilizada pelos egressos do PRP
do(s) edital(editais) de 2018 e/ou 2020 durante a participacdo no programa, seja ela verbal,
grafica ou simbdlica, e as repercussGes dessa pratica na atuacdo na educagdo basica. Dessa
forma, o artigo, que se configura como um recorte de uma pesquisa de mestrado, tem como
questao de investigagdo: Como os egressos do Programa Residéncia Pedagdgica mobilizam
a linguagem matematica da faceta epistémica do Conhecimento Didatico-Matematico?

O objetivo do estudo foi compreender como a linguagem matematica, no contexto da
faceta epistémica do Conhecimento Didatico-Matematico, € mobilizada por egressos do
Programa Residéncia Pedagdgica.
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A justificativa para o desenvolvimento deste estudo esta relacionada ao fato de o PRP se
tratar de um programa relativamente recente, cujo primeiro edital foi lancado em 2018, pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Embora tenha sido
descontinuado em 2024, o programa faz parte da historia da formacdo de professores no
Brasil e, por meio de estudos que o abordaram, foram evidenciadas contribuicdes para a
formacado docente.

Metodologia

Para alcancar o objetivo geral e responder a questdo de investigacdo, adotou-se a
pesquisa qualitativa, uma vez que, conforme Tozoni-Reis (2009, p. 10), “é preciso considerar
gue os fendmenos humanos e sociais nem sempre podem ser quantificaveis”. Nesse sentido,
o estudo orienta-se pela compreensdo dos significados, pois seu foco ndo reside na
representatividade numérica, como assinala Goldenberg (1999), mas na analise da linguagem
matematica mobilizada pelos egressos do Programa Residéncia Pedagogica (PRP).
Considerando que a literatura sobre o PRP em Matematica tem privilegiado investigacdes
voltadas aos participantes em exercicio no programa, pesquisas que contemplem os egressos
mostram-se relevantes, na medida em que possibilitam evidenciar as repercussdes dessa
experiéncia formativa em sua atuacdo docente.

A presente pesquisa teve como participantes 25 egressos do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais - campus Sao Joao Evangelista (IFMG/SJE), vinculados
aos editais de 2018 e/ou 2020. A escolha desse publico deveu-se a proximidade dos autores
com a instituicdo, estabelecida por meio da atuacdo em grupos de pesquisa, estudos e
participacao em ac¢des formativas. Os instrumentos utilizados para a coleta de informacdes e
a producdo dos dados foram questionarios, entrevistas semiestruturadas realizadas com cinco
dos 25 participantes que responderam ao questionario e manifestaram interesse em integrar
a pesquisa.

O questionario foi elaborado com perguntas abertas e fechadas para identificar o perfil
dos egressos do PRP dos editais de 2018 e/ou 2020. Foram exploradas todas as facetas do
CDM, porém, como recorte, a atencdo no presente artigo voltou-se para a linguagem
matematica da faceta epistémica. Considerou-se o questiondrio como uma técnica de
investigacdo que utiliza um conjunto de questdes que, conforme evidenciado por Gil (2008,
p. 121), “sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informacbes sobre
conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc.”. Sendo assim, o questionéario foi elaborado por
meio do Google Forms, com perguntas abertas e fechadas.

O segundo instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada, realizada com cinco
egressos que tinham maior proximidade geografica com os pesquisadores. A entrevista
semiestruturada foi utilizada como técnica de investigagao e, conforme Minayo (2009, p. 64),
ela “combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagac¢ao formulada”.

A analise dos dados foi realizada a luz dos pressupostos da Analise de Conteudo,
conforme sistematizada por Bardin (2011), compreendida como um conjunto de
procedimentos metodoldgicos que permite a organizagdo, categorizacdo e interpretacao
rigorosa do material empirico. Esse processo envolveu as etapas de pré-anélise, exploragéo
do material e tratamento dos resultados, possibilitando identificar recorréncias, regularidades
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e sentidos atribuidos pelos participantes a mobilizacdo da linguagem matematica, em
consonancia com os objetivos da investigacdo.

Referencial tedrico

Os conhecimentos requeridos dos professores para o exercicio da pratica educativa
constituem o foco de um debate relevante no campo educacional. As transformacgdes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e ambientais incidem sobre os arranjos curriculares da
educacéo basica e, por conseguinte, repercutem nos modelos de formacdo docente. Nesse
contexto, a Matematica, enquanto campo estratégico para o desenvolvimento cientifico e
tecnologico, demanda a reflexdo sobre a organizacdo e a natureza dos conhecimentos
necessarios ao docente desta area. Desta forma, Godino (2009, p. 19) salienta:

Do nosso ponto de vista, os modelos de “conhecimento matemético para
ensino” elaborados a partir de pesquisas em educa¢do matematica incluem
categorias muito gerais. Consideramos que seria Util ter modelos que
permitem uma analise mais detalhada de cada um dos tipos de
conhecimentos que se colocam em jogo em um ensino sélido (proficiente,
efetivo, adequado) da matemética. Isto permitiria orientar o desenho de
acoes formativas e a elaboracdo de instrumentos de avaliacdo dos
conhecimentos do professor de matematica.

A partir desta inquietacdo Godino (2009) propde no seio do Enfoque Ontossemidtico do
Conhecimento e da Instrucdo Matematica (EOS) (referencial tedrico relacionado aos
processos de ensino e aprendizagem da Matematica, que se originou dos estudos realizados
no grupo de pesquisa Teoria y Metodologia de Investigacion en Educacion Matemadtica, na
Universidade de Granada, localizada na Espanha) seis categorias para analise do
conhecimento do professor de Matematica, conforme explicitado na Figura 1.

Figura 1 - Categorias do Conhecimento Didatico-Matematico do professor

IDONEIDADE
NORMAS

CONFIGURACOES
PRATICAS

MEDIACIONAL /
N\ /

PISTEMICA AFETIVA

COLOGICA OGNITIV

/
/INTERACIONA

Fonte: Godino, 2009, p. 21, tradugdo nossa.

Cada uma das facetas apresentadas possui suas caracteristicas, conforme destacado a
sequir.

Faceta epistémica — refere-se ao grau de representatividade dos significados
institucionais implementados (pretendidos) a respeito de um significado de referéncia.
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Faceta ecoldgica — grau no qual o processo de estudo se encaixa no projeto educacional
da escola e da sociedade.

Faceta interacional — compreende as interacOes estabelecidas em um ambiente
instrucional. Essas interacBes podem ocorrer entre o professor e os estudantes, entre os
proprios estudantes, entre o professor e os recursos utilizados, entre os estudantes e 0s
recursos, podendo considerar outras relacbes que se estabelecem em um ambiente
instrucional e que visam a fixacao e a negociacdo de significados.

Faceta cognitiva - € destinada aos conhecimentos pessoais dos estudantes, bem como a
evolucédo da aprendizagem.

Faceta afetiva — € voltada para os estados afetivos dos estudantes.

Faceta mediacional® — interessa-se pelos recursos utilizados em ambiente instrucional.

Ao compreender as caracteristicas das facetas, torna-se importante destacar os niveis de
analise do CDM, conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2 Niveis de analise do CDM

Descrigdo das acdes realizadas para resolver as tarefas

Praticas

s Matematicas propostas para contextualizar os conteudos e
matematicas

e didaticas promover a aprendizagem. As linhas gerais de agdo do professor e

dos alunos também sdo descritas.

Descrigdo dos objetos e processos matematicos envolvidos na
Configuracéio
de Objetos e
Processos

realizacdo das praticas, bem como daqueles que delas emergem. O

objetivo deste nivel ¢ descrever a complexidade dos objetos e

significados das praticas Matematicas e didaticas como fator

explicativo dos conflitos na sua realizagdo e progressio da

aprendizagem.
Normas e Identificacdo da teia de regras. habitos, normas que condicionam e
Metanormas possibilitam o processo de estudo, e que afetam cada faceta e suas
interacdes.
Idoneidade Identificacdo de potenciais melhorias no processo de estudo que
aumentem a adequacio didatica.

Fonte: Godino, 2009, p. 20, traducéo nossa.

Destes niveis, a idoneidade didatica* compreende a reflexdo do processo de ensino e
aprendizagem, demonstrando potencial para analisar o CDM do professor.

|doneidade didatica

Em Godino (2009), a idoneidade didéatica é definida como uma ferramenta de reflexdo
sobre 0 ensino e a aprendizagem de Matematica. Focalizando a ampliar esse conceito, Breda,
Font e Lima (2015, p. 5) destacam que esta deve ser entendida “como uma regra de correcao

8 Utiliza-se o termo mediacional, tal como empregado na lingua original (Espanhol).
4 Utiliza-se o termo idoneidade didética, tal como empregado na lingua original (Espanhol).

189



que estabelece como deveria ser realizado um processo de instru¢cao”. No entanto, os autores
(p.5) alertam que os critérios estabelecidos no cerne da idoneidade didatica,

Devem ser entendidos como regras de corre¢do emanadas do discurso
argumentativo da comunidade cientifica, quando este esta orientado a
conseguir um consenso sobre "o que se pode considerar como melhor”.
Em suma, devem ser entendidos como horizonte de todos os critérios que
a comunidade cientffica possa ir formulando e consentindo sobre a melhora
dos processos de instrucdo; como um ideal no qual tendem os diferentes
consensos faticos que podem ser produzidos em um dado momento na
comunidade cientifica.

A idoneidade didatica é apresentada em seis dimensdes, a saber: epistémica, cognitiva,
ecoldgica, interacional, afetiva e mediacional. Font e Godino (2011), as definem da seguinte
forma:

Figura 3 - Representacéo da idoneidade didatica e suas dimens&es

sNage Sociedade

Interagao Curriculo

Comunicagio Escola
INTERACIONAL ffgLOclc?
(Negociagio) ptagio

EMOCIONAL MEDIADORA
(Implicaglio) (Disponibilidade)
:::“:‘" Rocursos técnicos
Motivagdes Tempo
COGNITIVA EPISTEMICA
(Proximidade) (Representatividade)
Acoplamento
Participagho
Aproplagdo

Fonte: Adaptado de Godino (2011, p. 6).

e |doneidade epistémica - refere-se a que a matematica ensinada seja uma “boa
matematica”. Para isso, aléem de tomar como referéncia o curriculo prescrito, trata-se
de tomar como referéncia a matematica institucional transposta no curriculo.

e |doneidade cognitiva - expressa o grau no qual as aprendizagens
pretendidas/implementadas estdo na area de desenvolvimento potencial dos alunos,
bem como a  proximidade das  aprendizagens  concluidas  as
pretendidas/implementadas.
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e |doneidade interacional- grau em que 0s modos de interacao permitem identificar e

resolver conflitos de significado e favorecem a autonomia na aprendizagem.

e |doneidade mediacional, grau de disponibilidade e adequag¢ao dos recursos materiais
e temporais necessarios para o desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem.

e |doneidade afetiva, grau de envolvimento (interesse, motivacao) do aluno no

processo de estudo.

e |doneidade ecoldgica - grau de adaptacdao do processo de estudo ao projeto
educacional da escola, as diretrizes curriculares, as condi¢cdes do ambiente social,

entre outros.

Godino (2011) apresenta as dimensées por meio de um hexagono.

A representacéo grafica por meio de um hexagono, segundo Godino (2011) permite
visualizar o grau de adequacao de um processo de estudo. O hexagono regular externo
corresponde ao processo de ensino pretendido ou planejado, no qual se pressupde, a priori,
0 alcance méaximo das aptiddes parciais associadas a cada faceta do CDM. Ja o hexagono
interno, irregularmente, representa as aptiddes efetivamente alcancadas no processo de
estudo tal como foi implementado. A comparacao entre essas duas figuras possibilita analisar
distancias, assimetrias e desequilibrios entre o planejamento e a pratica, evidenciando limites,
potencialidades e aspectos que demandam ajustes no processo de ensino e aprendizagem.

Para cada dimensdo, sao descritos componentes e indicadores que podem ser utilizados
como ferramenta de reflexdo sobre os processos de estudo. Considerando que a presente
investigacdo se dedica a faceta epistémica, em especial, as linguagens, apresentam-se, na

Figura 4, os seus componentes e indicadores.

Figura 4Componentes e indicadores de idoneidade didatica epistémica

[ Componentes J

¥

‘ Situagdes-problema >

| Linguagens

‘ Regras

‘ Argumentos

‘ Relacdes

>
>
>
>

[ Indicadores ]
-

- E apresentada uma amostra representativa e articulada de
situagoes de contextualizacgdo, exercicio e aplicagéao.

- Propdem-se situagdes de geracdo de problemas
(problematizacao).

- Uso de diferentes modos de expressdao Matematica (verbal,
grafica, simbdlica...), tradugdes e conversdes entre os mesmos.
- Nivel de linguagem adequado aos alunos a que se destina.

- SAo0 propostas situagdes de expressdo Matematica e
interpretagio.

- As defini¢des e procedimentos sdo claros, corretos e adaptados
ao nivel de ensino a que se destinam.

- Sdo apresentados os enunciados e procedimentos
fundamentais do tema para o nivel educativo dado.

- Sdo propostas situagdes onde os alunos tenham que gerar ou
negociar defini¢cées ou procedimentos propostos.

- Explicagdes, verificacdes e demonstragdes adequadas ao nivel
educacional a que se destinam.
- Promovem-se situagdes em que o aluno tenha que argumentar.

- Objetos matematicos (problemas, definigdes, proposigdes,
etc.) se relacionam e conectam entre si.

- Identificam-se e articulam-se os diversos significados dos
objetos que influenciam na pratica Matematica.

Godino (2011, p. 9, traducdo nossa).

Fonte:
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Ao considerar o processo de estudo da Matematica, € importante buscar uma alta
idoneidade epistémica, pois a abordagem dos contetdos exige rigor e cientificidade. Nesse
sentido, conforme Breda, Font e Lima (2015, p. 10):

Pode-se aumentar a idoneidade epistémica apresentando aos alunos uma
mostra representativa, variada e articulada de situagdes-problema
(contextualizados, com diferentes niveis de dificuldade etc.), procurando
explorar o uso dos modos de expressao verbal, gréfica, simbdlica etc., bem
como as conversdes que podem surgir entre eles; adequando a linguagem
matematica e a claridade e a correcdo de definicdes e procedimentos
conforme o nivel educativo dos estudantes; dando os enunciados basicos
do tema e adequando explicagdes, comprovacBes e demonstracdes de
acordo com o nivel escolar ao qual o trabalho esta voltado; estabelecendo
relagdes significativas entre definices, propriedades, problemas do tema
estudado, entre outros.

Para tanto, é fundamental refletir sobre os indicadores que podem servir como guia para
a avaliacdo da Matematica abordada no contexto institucional. Cabe destacar, sequndo

Programa Residéncia Pedagdgica

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foi implementado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio da Portaria Normativa n.°
38, de 28 de fevereiro de 2018, integrando a politica nacional de formacao de professores. As
atividades referentes ao primeiro edital do programa (n.° 06/2018) tiveram inicio ainda em
2018. Ao longo de sua vigéncia, o PRP foi desenvolvido por meio de trés editais. Em 2024, o
programa foi descontinuado pela CAPES, que lancou um novo edital contemplando
exclusivamente o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), regido
pela Portaria CAPES n.° 90, de 25 de marco de 2024. Apesar de sua descontinuidade, o PRP
constitui parte relevante da historia da formacao docente no Brasil, uma vez que foi
implementado em um contexto politico complexo, marcado por debates, controvérsias,
desconfiancas e formas de implementacdo amplamente discutidas.

Por meio de editais publicos, foram selecionadas InstituicGes de Ensino Superior (IES)
para a implementacdo de projetos de residéncia pedagdgica, destinados a estudantes de
cursos de licenciatura, os quais desenvolviam atividades em escolas da educac¢do basica. Esses
projetos objetivaram o aprofundamento da pratica pedagdgica, promovendo a articulagdo
entre teoria e pratica na formacao inicial de professores, além de fortalecer a aproximacao
entre as instituicGes formadoras e as redes publicas de ensino.

No que se refere a organizacdo do PRP, cada nucleo era composto por discentes
matriculados a partir do quinto periodo do curso de licenciatura, denominados residentes,
que atuavam em escolas publicas de educacao basica. O acompanhamento desses residentes
era realizado por um professor da escola-campo, denominado preceptor. Qutro integrante
do nucleo era o docente da Instituicdo de Ensino Superior, responsavel pela orientacdo
pedagodgica dos residentes, denominado docente orientador. Compunha ainda o nucleo o
coordenador institucional, também docente da IES, a quem cabia a coordenacdo geral do
projeto. Os participantes aprovados nos processos seletivos promovidos pelas instituicGes de
ensino superior recebiam bolsas de estudo, com duragao maxima de até 18 meses.
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Estudos antecedentes evidenciam que o PRP trouxe importantes repercussdes a
formacao docente, em especial, no que tange a aproximagdo entre a teoria, a realidade do
campo profissional, a reflexao sobre a pratica e o desenvolvimento profissional (Silva, 2018;
Tinti e Silva, 2020; Silva e Viana, 2020).

Anélise e discussao

Para compreender as informagdes coletadas e produzir os dados referentes a linguagem
matematica utilizada pelos egressos do PRP, utilizaram-se os indicadores do componente
linguagens da dimensdo epistémica, conforme apresentado por Godino (2011). Esses
indicadores foram empregados com o objetivo de interpretar o conhecimento dos egressos
do PRP. O autor descreve os indicadores do componente linguagens conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Componente linguagens e seus respectivos indicadores

Componente

Linguagens

Indicadores

Uso de diferentes modos de expressdo matematica (verbal, grafica,
simbdlica...), traduc6es e conversdes entre eles.
Nivel de linguagem adequado ao publico-alvo; no caso, os alunos.

Sdo propostas situacdes de expressdo Matematica e interpretacao.
Fonte: Adaptado de Godino (2011, tradugdo nossa).

Para iniciar a discussdo sobre o componente linguagens, tendo em vista os indicadores,
foi necessario compreender o conceito de linguagem. Nesse sentido, os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) definem a linguagem como a

Capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas
arbitrérios de representacao, que sao compartilhados e que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A
principal razdo de qualquer ato de linguagem € a producdo de sentido
(Brasil, 2000, p. 19).

Assim, a utilizacao da linguagem ¢é fundamental para ocorrer a interagdo do individuo
com o meio, sendo essencial para o desenvolvimento humano. Nesse sentido, Sim-Sim, Silva
e Nunes (2008) evidenciam que:

Adquirir e desenvolver a linguagem implica muito mais do que aprender
palavras novas, ser capaz de produzir todos os sons da lingua ou de
compreender e de fazer uso das regras gramaticais. E um processo
complexo e fascinante em que a criang¢a, por meio da interacdo com os
outros, (re)constroi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da
comunidade em que esta inserida, i.e., apropria-se da sua lingua materna.
Ao mesmo tempo que adquire a lingua materna, a crianca serve-se dessa
lingua para comunicar e para, simultaneamente, aprender acerca do
mundo (p. 11).

Dessa forma, no processo de ensino e aprendizagem, é fundamental considerar a
linguagem utilizada, pois ela pode influenciar a aprendizagem dos estudantes. O aluno
precisa compreender a linguagem empregada pelo professor para que a aprendizagem nao
seja comprometida. Nesse sentido, segundo Zuchi (2011), destaca-se a importancia da
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linguagem, uma vez que é por meio dela que a crianca é exposta ao conhecimento humano,
aprendendo também sobre a realidade em que esta inserida. A autora ressalta outras formas
de comunicacdo utilizadas pelo ser humano, como “simbolos, gestos, desenhos” (Zuchi, 2011,
p. 49); porém, segundo ela, a linguagem verbal, pela constituicao histérica do individuo, ¢ a
mais amplamente utilizada.

Compreendendo a linguagem, torna-se importante entender o que se considera
Linguagem Matematica, visto que essa disciplina possui sua propria forma de expressdo.
Nesse sentido, conforme Granell (2003, p. 28), a linguagem matematica é entendida como:
"organizadora de visédo de mundo, deve ser destacada com o enfoque de contextualizacdo
dos esquemas de seus padrdes logicos, em relacdo ao valor social e a sociabilidade, e
entendida pelas interseccdes que a aproximam da linguagem verbal". Assim, é essencial
reconhecer essa conexao, visto que:

A Matematica possui uma linguagem especifica, cujos termos nem sempre
guardam relacdo direta com seu significado da lingua materna. Por
exemplo: a palavra dividir, em Matematica, carrega conceitualmente o
significado de uma operacdo que pressupbe o desmembramento de
unidades em partes necessariamente iguais. O ato de dividir, no dia a dia,
pode se dar sem que as partes sejam iguais, ou seja, podemos dividir uma
quantidade, na perspectiva cotidiana, em partes diferentes (Azerédo; Régo,
2016, p. 159).

Nesse sentido, reconhece-se que, ao tratar da linguagem matematica utilizada em sala
de aula, seja ela verbal, grafica ou simbdlica, € necessario que o professor reflita e adeque
sua linguagem ao nivel dos alunos que esta ensinando. Caso nao utilize uma linguagem
matematica adequada, os estudantes poderdo encontrar dificuldades para compreender e
resolver as situagdes propostas. Assim, buscaram-se subsidios nas 25 respostas do
questionario e nas cinco entrevistas realizadas.

Buscou-se identificar, junto aos egressos do PRP, se, durante sua participacdo no
programa, eles foram incentivados a refletir e a adaptar a linguagem matematica utilizada em
sala de aula. Acredita-se que essa reflexdo e adaptacdo séo indispensaveis no processo de
ensino e aprendizagem, pois, para os estudantes aprenderem e conseguirem resolver as
situacGes propostas, é fundamental que compreendam claramente o que estd sendo
solicitado. Nesse sentido, Farias (2020, p. 1) evidencia:

a importéncia da compreensdo da lingua natural e da linguagem
Matematica e o entendimento de que 0s conceitos matematicos ganham
significados dentro de determinados campos nem sempre é levada em
consideracdo na acdo docente, 0 que, muitas vezes, ocasiona situagdes em
que o aluno ndo resolve a questdo porque ndo compreende 0 que esta
sendo pedido.

Dessa forma, é importante que, desde a formacao inicial, os futuros professores sejam
direcionados a refletir e a adaptar a linguagem matematica utilizada. Considerando que os
residentes do PRP acompanham estudantes da educacdo basica ao longo de sua participacao
no programa, é essencial que reflitam sobre esse contexto e adaptem essa linguagem para
ndo dificultar a aprendizagem dos alunos, visto que a linguagem, seja verbal, grafica ou
simbolica, tem um papel fundamental na educacéo basica.
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Investigacdo da faceta epistémica do Conhecimento Didatico-Matematico... CARDOSO e SILVA

Nesse sentido, considera-se indispensavel que haja reflexao sobre a linguagem utilizada
pelos residentes ao ingressarem na educacdo basica, especialmente por estarem habituados
a linguagem Matematica da graduacao. Como esses futuros professores estao adentrando a
educacdo basica, € importante que recebam orienta¢es que possibilitem essa reflexdo, o que
pode influenciar em uma formacao que desperte no professor a necessidade de adequar sua
linguagem Matematica aos diferentes niveis de ensino, de maneira que a maioria dos
estudantes a compreenda.

Assim, buscou-se entender se, ao longo da participagdo no PRP, os egressos do
programa foram incentivados a refletir sobre a linguagem mateméatica utilizada em sala de
aula. Quatro deles relataram ter sido orientados raramente ou nunca, enquanto vinte e um
afirmaram ter sido incentivados a refletir frequentemente ou até mesmo muito
frequentemente. Os percentuais estdo apresentados no Gréafico 1. Como pode ser observado,
a maioria dos participantes, representando 64%, relatou ter recebido orientacdo para refletir
sobre a linguagem matematica utilizada “com frequéncia” ou “com muita frequéncia”. Esse
fato é relevante, pois refletir sobre a linguagem matematica permite identificar possiveis
problemas de comunicagéo, os quais podem induzir os estudantes ao erro.

Gréfico 1- Egressos do PRP e a reflexdo sobre o uso da linguagem
matematica utilizada na educagéo basica.

B Nunca ou raramente

M Frequentemente ou
muito frequentemente

Fonte: Elaborada pela autora conforme dados do estudo.

Nesse contexto, um dos egressos do PRP menciona que, no que diz respeito a linguagem
matematica, recebia orientagdo para refletir sobre cada questdo a ser utilizada com os
estudantes da educacdo basica. Ele ainda relata que a preceptora

[..] falava para ndo pegar algo aleatdrio na internet ou no livro. Entdo, pedia
para fazermos uma reflexdo sobre os exercicios que levavamos para as
turmas. Tinhamos a solicitacdo de tomar cuidado na escolha dos exercicios,
pois poderfamos escolher algo que fugisse da realidade do aluno. Se isso
acontecesse, ele perderia o interesse na aula e, se ele perdesse o interesse,
jé era (Trecho de entrevista realizada com Lucas).

Ao observar a fala de Lucas, remete-se ao indicador "Nivel de linguagem adequado aos
alunos a que se destina". Nesse sentido, essa reflexdao torna-se fundamental, pois, ao lecionar
Matematica, € importante considerar a faixa etaria dos estudantes, incluindo questées como
os simbolos utilizados e se ja foram apresentados anteriormente. A situacdo levantada por
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Lucas leva a compreensdo da importancia da reflexdo sobre as questGes que serdo
apresentadas aos alunos, a fim de evitar possiveis conflitos de entendimento. Nesse contexto,
Farias e Costa (2020, p. 163) destacam que:

Em se tratando da construcao de conceitos matematicos, a lingua materna
nem sempre é suficiente, podendo até originar conflitos de entendimento.
Esse fato exige um cuidado especial com a emissdo da mensagem que esta
sendo efetivada, por ser necessario que o receptor tenha conhecimento da
simbologia implicita para estruturar uma correta compreensdo. Quando
isso ndo acontece, abre-se um leque de possibilidades para o surgimento
de obstaculos a aprendizagem matemética, que tem por base uma
linguagem especifica cuja aquisicdo mobiliza processos cognitivos
diferentes daqueles usados no desenvolvimento da lingua materna.

Dessa forma, ao utilizar a linguagem matematica simbdlica, é fundamental que o
professor verifique se os estudantes a reconhecem. A Mateméatica possui uma diversidade de
simbolos que o professor pode estar acostumado a utilizar na graduacao, mas, ao trabalhar
na educacdo basica, é necessario refletir sobre o nivel educacional dos estudantes. Nesse
sentido, Lucas destaca que, atualmente, como professor da educacdo basica, busca refletir
sobre as questées que serao abordadas com os estudantes. Ele evidencia que, desde sua
participacao no PRP, era orientado a

Nao utilizar linguagem formal matematica, a formal mesmo, que acabava
sendo um habito quando a gente estava na faculdade, de querer mostrar
para o aluno toda a linguagem formal matematica, tudo formal. Acabava
que a professora ndo utilizava essa linguagem totalmente formal porque é
diffcil para os alunos compreenderem a Matematica. A Matemética é dificil,
ela ndo é facil. Igual o professor falava: se vocé usar so linguajar
matematico, sem contextualizar e sem tentar mudar sua linguagem para
algo mais palatével, algo que eles vdo entender, vocé ndo vai sair muito do
lugar (Trecho de entrevista realizada com Lucas).

Nesse sentido, ao refletir sobre a fala de Lucas, € importante ressaltar que a linguagem
matematica utilizada deve ser adequada ao nivel educacional, uma vez que ha uma distincao
entre a Matematica escolar, a Matematica académica e a Matematica do cotidiano.
Compreender essas diferentes categorias € fundamental. Segundo David, Moreira e Tomaz
(2013, p. 45), elas séo conceituadas da seguinte maneira:

|. Matematica escolar - vista como um conjunto de praticas e saberes
associados ao desenvolvimento do processo de educacdo escolar em
Matematica (que ndo se restringem ao que se ensina aos alunos na escola,
porque inclui também, por exemplo, os saberes profissionais vinculados ao
trabalho docente nesse processo).

Il. Matematica académica - vista como um conjunto de praticas e saberes
associados a constituicdo de um corpo cientifico de conhecimentos,
conforme produzido pelos matematicos profissionais e reconhecido
socialmente como tal.

1. Matematica do cotidiano - vista como um conjunto de ideias, saberes e
préticas (frequentemente, mas nem sempre, com um correspondente na
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Matemética escolar) utilizadas em situacdes do cotidiano (dia a dia, trabalho
etc.) fora da escola.

Desse modo, ao reconhecer a distincdo entre a Matematica académica, a Matematica
escolar e a Matematica do cotidiano, é fundamental que os residentes compreendam essa
diferenca ao longo de sua formacao e reflitam sobre a linguagem matematica utilizada na
educacdo basica, visto que

[..] a Matematica escolar nem se reduz a uma versdo simplificada e
"didatizada” de parte da Matemética académica, nem se limita a
transplantar para a sala de aula as situagdes do cotidiano que demandam
a mobilizacdo de saberes e/ou ideias de natureza Mateméatica. Nossa visao
¢ a de que a Matematica escolar tem seus motores e condicionantes
proprios e diversificados, sendo, de certa forma, autbnoma em relagcdo a
Matematica académica e a Matemética do cotidiano, embora esteja
referenciada em ambas (David; Moreira; Tomaz, 2013, p. 45).

Nesse contexto, Rute relata que, durante sua participacdo no PRP, recebia orientacdes
para utilizar a etnomatematica, uma abordagem distinta do ensino tradicional, que pode ser
empregada para abordar diferentes culturas no ensino de Matematica. Nesse sentido, Rute
menciona:

[..] nos utilizdvamos muito a etnomatematica, pois ela traz situagdes do
cotidiano dos estudantes para que eles compreendam conceitos
matematicos. Quando algo é palpavel para eles, a compreensdo é facilitada.
Assim, quando ocorre falta de entendimento, levamos os alunos a pensar
em coisas comuns do dia a dia deles. Essa abordagem geralmente é eficaz
para promover a compreensdo (Trecho de entrevista realizada com Rute).

Nesse contexto, em relacdo a adaptacdo da linguagem matematica simbdlica, uma
egressa do PRP relatou que, ao longo de sua participacdo no programa, houve a necessidade
de realizar adaptacdes, uma vez que estava se inserindo no contexto da educacdo basica,
habituada a simbologia matematica utilizada na graduacao. Ela comenta que essa adaptacao
continua presente até hoje em suas aulas, conforme descreve:

Ainda hoje, € necessario fazer adaptages, pois estamos acostumados com
simbolos na graduacdo que ndo sdo utilizados na educacao basica. Por isso,
é preciso adaptar. Ocorre, as vezes, de alguns estudantes demonstrarem
curiosidade sobre algum simbolo, e entéo vocé explica que ele é utilizado
em uma determinada série ou no Ensino Superior. O professor que
encontra essa curiosidade entre os alunos € muito sortudo, porque o
desinteresse atualmente ¢é bastante grande. No entanto, essa adaptacdo €
essencial, j& que ha conteldos que estdo fora do que estd proposto no
curriculo para aquela série (Trecho de entrevista realizada com Rute).

Nesse sentido, Zuchi (2011, p. 51) afirma que:
Muitas vezes, o excesso de simbologia gera dificuldades desnecessérias

para o aluno, chegando inclusive a impedir que ele compreenda a ideia
representada pelo simbolo. Essa dificuldade, gerada frequentemente, por
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uma apresentacao inadequada da linguagem matematica, é bastante
lamentéavel, pois ela foi desenvolvida justamente com a intencdo oposta. A
linguagem Matematica desenvolveu-se para facilitar a comunicagdo do
conhecimento matemético entre pessoas. Entretanto, quando abusamos
do uso de simbolos e ndo nos preocupamos em trabalhar a compreensdo
dos mesmos, clareando o seu significado, conseguimos o efeito contrario:
dificultamos o processo de aprendizagem da Matemética.

Cabe ao professor facilitar o entendimento dos estudantes, identificando possiveis erros
e avaliando se a linguagem matematica empregada esta adequada ao nivel de ensino
correspondente, além de evitar situacdes que possam gerar confusGes. Nesse contexto,
Joana, professora da educacao basica, foi questionada sobre a adaptacdo da linguagem
matematica durante sua participacdo no PRP. Ela destacou que costumava ajustar sua
linguagem ao interagir com os estudantes, adequando-a as necessidades do nivel escolar.
Nesse sentido, ela relata que

N&o da para vocé trabalhar com uma aula de primeiro ano do Ensino Médio
com uma linguagem que a gente usa no curso de licenciatura. Até para o
aluno entender do que se trata, a gente tem que dar uma adaptada. Eu
nunca fui muito de trabalhar com férmulas, justamente por essa questdo
de tentar trabalhar previamente, adaptando uma camada de linguagem
cotidiana. Nos termos, nos simbolos, nessa questdo mesmo da resolucdo
de problemas. Entdo, assim, ndo tem como. Tem que adaptar (Trecho de
entrevista realizada com Joana).

Ainda sobre a adaptacdo da linguagem matematica, durante sua participacao no PRP,

Joana evidenciou que

As turmas, geralmente, séo muito dindmicas. Entdo, tem turma que da para
trabalhar com um formalismo maior, tem turma que ndo. Mas essa
linguagem Matematica, a adaptacdo dela é complicada. £ complicada
porque eu acho que a Matematica tem seu rigor, mas... Essa adaptacdo da
linguagem, usavamos sim (Trecho de entrevista realizada com Joana).

A fala de Joana ressalta a importancia de utilizar um nivel de linguagem adequado aos
estudantes. E fundamental compreender que a Matematica académica e a Matemética escolar
possuem particularidades e formalismos proprios, sendo importante destacar que uma nao
se resume a simplificacdo da outra.

Nessa perspectiva, Lucas reflete sobre a linguagem matematica utilizada em suas aulas,

destacando que:

Se vocé ndo aproximar sua linguagem, tentar falar o dialeto dos alunos, néo
qgue eu fale de girias, nesse caso, mas tentar transformar, pegar a
Matematica e jogar para um linguajar mais apropriado para aquele lugar
ou aquela comunidade, os alunos ndo vao entender. Porque, imagine eu
aqui trabalhando em uma zona rural e vou usar coisas contextualizadas la
da cidade. Os alunos ndo vao saber (Trecho de entrevista realizada com
Lucas).
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Considera-se importante essa reflexdo, assim como a busca por adaptar a linguagem
matematica utilizada em diferentes contextos e niveis de ensino.
Sendo assim, concorda-se com Farias e Costa (2020, p. 164), que afirmam que:

E necessario que a enunciacdo matematica possa ser lida e compreendida
para poder ser interpretada em contextos diversos daquele no qual foi
exposta originalmente, o que requer conhecimento dos simbolos, dos
termos, da variancia, da estrutura, das regras, das relacées, que compdem
a linguagem Matemética.

Dessa forma, é importante que o professor utilize diferentes meios para expressar a
Matematica, facilitando o entendimento dos estudantes. Por exemplo, se o professor perceber
que um estudante tem dificuldades em compreender a equacdo 3x + 5 = 8, ele pode tentar
expressa-la de outra forma que seja mais acessivel. Nesse caso, o professor poderia enunciar:
"O triplo de um numero mais cinco € igual a oito”. Ao usar diferentes maneiras de enunciar a
mesma equacao, o professor reconhece que alguns estudantes podem ter dificuldades com
determinados simbolos. Assim, é fundamental explorar diferentes linguagens para garantir a
compreensdo do aluno. Nesse sentido, Zuchi (2011, p. 49) evidencia a importancia dessa
verbalizacdo no ensino de Matematica, quando relata que:

Muitas vezes, ndo se estabelece uma comunicacdo, na aula de Matemética,
entre professores e alunos, em virtude da ampla utilizacdo da simbologia
Matematica. Geralmente, o formalismo rigoroso matematico ndo é familiar
ao estudante, sendo dificil a decodificagdo da mensagem. Para haver a
compreensdo desta, faz-se necessario, além de um contexto adequado, o
desenvolvimento de atividades que estimulem e impliquem na
comunicacdo oral e escrita, conduzindo o aluno a verbalizar os seus
raciocinios.

Nesse sentido, ao considerar a linguagem matematica grafica, € fundamental destacar
que ela desempenha um papel crucial no tratamento de informacdes quantitativas,
permitindo a analise qualitativa dessas informacdes. Por isso, torna-se importante que o
professor explore essa linguagem com os estudantes, uma vez que corresponde a um dos
objetivos presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997). Nesse contexto, a
egressa do PRP, Rute, relata que, durante sua participacdo no programa, trabalhou com
graficos para interpretar dados estatisticos, além de revelar como age atualmente:

Nas minhas aulas, costumo utilizar bastantes graficos, especialmente nos
primeiros bimestres, pois o livro didatico trouxe muitos para serem
analisados. Em um dos bimestres, também trabalhamos estatistica, o que
envolveu uma analise intensiva de gréficos. No terceiro bimestre,
abordamos fungdes, mas de forma mais rapida, pois o bimestre é um pouco
mais curto e ndo houve tempo para cobrir o contelido completo. Mesmo
assim, conseguimos incluir o tema. Portanto, a anélise de graficos foi, de
fato, uma parte importante do nosso trabalho (Trecho de entrevista
realizada com Rute).

A participante acrescenta que a linguagem gréfica é aquela em que seus estudantes
apresentam mais dificuldades, destacando que:
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Entre as linguagens verbal, gréfica e simbdlica, a gréfica é, sem dlvida, a
que eles tém mais dificuldade. Conseguem entender os simbolos com mais
facilidade do que os graficos, especialmente a leitura de gréficos
estatisticos, que costumam apresentar dificuldades (Trecho de entrevista
realizada com Rute).

Em relacdo ao nivel de linguagem adequado aos alunos, considera-se que a egressa
apresenta preocupacao com uma linguagem clara e precisa, condizente com o nivel
educacional de sua turma. Quanto a proposicdo de situa¢Bes de expressao matematica e
interpretacdo, a egressa do PRP destaca que busca propor atividades que incentivam a
expressdo dos alunos, como, por exemplo, ir ao quadro demonstrar seu entendimento sobre
as questdes. No entanto, relata a dificuldade dos estudantes com a leitura e a interpretacdo

dessas questdes:
Hoje, enfrentamos muita dificuldade com a leitura e a interpretacdo dos
alunos, o que acaba gerando um obstaculo. A partir do momento em que
0 aluno ndo Ié e ndo interpreta adequadamente, tudo é um desafio para
ele (Trecho de entrevista realizada com Rute).

Rute evidencia o desafio para o ensino de Matematica e outras areas do conhecimento
que esta relacionado aos estudantes do Ensino Médio com dificuldades em leitura e
interpretacdo. 1sso é preocupante para o ensino, pois pode comprometer a aprendizagem.
Portanto, é importante reconhecer que esses desafios imprimem a necessidade de professor
colocar em evidéncia o seu conhecimento especializado (Machado et al, 2024).

Conforme as informacdes coletadas nos questionarios e entrevistas, considera-se que 0s
egressos do PRP receberam orientaces relacionadas ao componente linguagens ao longo
de sua participacdo no programa. Esse fato pode ter contribuido para que a egressa se
preocupasse em utilizar diferentes formas de expressdo matematica, além de adequar sua
linguagem ao perfil de sua turma e propor situa¢des voltadas a expressdo e a interpretacdo
da Matematica.

O estudo de Cardoso (2025) reflete sobre o PRP como um espaco privilegiado para a
orientagdo de futuros professores de Matematica, especialmente no que se refere a
exploracdo e a reflexao sobre diferentes modos de expressdo mateméatica.

Considerac6es finais

Os resultados deste estudo evidenciam que as experiéncias vivenciadas pelos egressos
do Programa Residéncia Pedagdgica contribuiram de forma significativa para a
problematizacdo do uso da linguagem matematica no contexto da educagao basica. Ao longo
da participacdo no programa, os licenciandos foram orientados a mobilizar diferentes modos
de expressao matematica — verbal, grafica e simbdlica — e, sobretudo, a refletir criticamente
sobre a adequacdo dessas linguagens ao nivel de escolarizacdo dos estudantes.

As analises indicam que 0s egressos passaram a atribuir centralidade a escolha e a
adaptacgao da linguagem matematica em suas praticas docentes, buscando torna-la mais
clara, precisa e acessivel. Observou-se, ainda, um esfor¢co recorrente em aproximar a
linguagem matematica da linguagem dos estudantes, favorecendo a compreensao dos
conceitos e a participacdo nas atividades propostas. Nesse sentido, as orientacées formativas
recebidas no ambito do PRP parecem ter desempenhado um papel relevante no

200



desenvolvimento de uma postura docente mais reflexiva e atenta as implicacbes didaticas da
linguagem matematica, especialmente no ensino da educacado basica.

Além disso, ao focalizar um programa integrante da politica de formacdo de professores,
é importante destacar que, embora tenha sido descontinuado em 2024, os docentes que
tiveram a oportunidade de vivenciar a experiéncia durante a formagdo carregam consigo as
contribuicBes dessa participacdo. Isso é especialmente relevante para aqueles que seguiram
a carreira docente, pois, ao participarem do programa, tiveram contato com a educacao
basica ainda na graduacdo, sendo expostos aos desafios da futura profissdo. Esse contato
também possibilitou a articulacdo entre teoria e pratica, o que é normatizado pela LDB.

Sendo assim, é possivel afirmar que as vivéncias no PRP podem contribuir para o
aprimoramento da formacédo docente, além de trazer repercussdes quando os participantes
passam a atuar como professores da educacdo basica. As experiéncias oportunizadas pelo
programa, desde a etapa de observacado até a etapa de regéncia, onde o participante assume
a sala de aula e fica responsavel por lecionar um conteido, podem contribuir para o
desenvolvimento de sua criticidade. Ao observar um professor experiente, o participante
planeja sua propria aula, contando com a orientacdo do professor, de modo que se institui
um espaco fecundo para abordar a importancia da reflexdo e da adaptagdo da linguagem
matematica na educacao basica.

A luz das consideracdes apresentadas, e em coeréncia com os achados do estudo, é
possivel sistematizar trés pilares estruturantes para a formacao de professores de Matematica,
capazes de articular o conhecimento epistémico da area, a reflexdo sobre a préatica docente
e 0 papel das politicas publicas na conformacgdo desse processo formativo.

O primeiro pilar diz respeito ao conhecimento epistémico da Matematica e suas
linguagens, pois a formacdo do professor de Matemética demanda a apropriacao critica das
bases conceituais da area, compreendido ndo somente como dominio de conteldos, mas
como compreensao das multiplas linguagens que os constituem e os comunicam. As
linguagens verbal, simbdlica e grafica configuram-se como elementos centrais da atividade
matematica e do seu ensino, exigindo do futuro docente a capacidade de transitar entre
diferentes registros de representacdo e de estabelecer articulacbes entre eles. Esse pilar
implica reconhecer que a linguagem matematica ndo é neutra nem autoexplicativa, mas
construida historicamente e mediada pedagogicamente, devendo ser problematizada e
ajustada as condicoes concretas dos estudantes da educacao basica.

O segundo esta no campo da reflexdo critica sobre a pratica docente. A formacdo
docente em Mateméatica se fortalece quando professor é instigado a refletir criticamente sobre
sua pratica, especialmente no que se refere aos aspectos de comunicacdo, mediagdo e
representacao dos objetos matematicos que orientam o ensino. A vivéncia em contextos reais
de escola, como proporcionado pelo PRP, cria condigdes para que a reflexdo nao se restrinja
ao plano tedrico, mas se constitua no dialogo entre planejamento, a¢do e analise do que foi
vivido em sala de aula. Nesse sentido, a observacdo de professores experientes, o
planejamento orientado e a regéncia assumida progressivamente configuram-se como
espacos formativos que favorecem a problematizacdo da linguagem matematica utilizada,
contribuindo para a construcao de uma docéncia atenta a compreensdo dos estudantes.

Como terceiro pilar, é necessario destacar as politicas publicas como estruturantes da
formacdo docente. A consolidagdo de processos formativos como os evidenciados neste
estudo depende, decisivamente, de politicas publicas que assegurem a articulagdo entre
formacdo inicial, escola basica e condicdes institucionais de acompanhamento. Programas
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como o PRP, ao integrarem a politica nacional de formacao de professores, criam dispositivos
que possibilitam experiéncias formativas densas e socialmente situadas. Ainda que
descontinuados, seus efeitos permanecem inscritos nas trajetorias dos docentes que deles
participaram. Esse pilar ressalta que a formacdo de professores de Matematica nao pode ser
compreendida como responsabilidade individual, mas como resultado de escolhas politicas
que organizam tempos, espacos, orientagdes e condicBes para que o conhecimento
epistémico, a reflexao sobre a pratica e a atuagao docente na educacao basica se articulem
de forma consistente e socialmente comprometida. O Brasil € um pais que demanda a
presenca de politicas publicas, em especial, para formar os seus professores.

Por fim, espera-se que o estudo contribua para o campo da Educagdo Matematica,
especialmente no que diz respeito a linguagem matematica observada na dimensé&o
epistémica do CDM, bem como para novos estudos que abordem o PRP, principalmente no
que se refere aos egressos do programa. Por fim, espera-se que a pesquisa contribua para o
fortalecimento de politicas publicas voltadas para a formacéao inicial de professores.
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