A TRANSDISCIPLINARIDADE E A EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

Transdisciplinarity and the young and adults’ education

RESUMO

Tomando-se por base a seguinte maxima
transdisciplinar: “do todo em dire¢do as partes e
das partes rumo ao todo”, propdem-se neste
artigo (em especial no que se refere ao segundo
trecho da citagdo em foco) agdes educacionais
dirigidas pelas chamadas Duplas Heterogéneas
de Professores (DHP), que integram docentes
com formagdo (cada um deles) em disciplinas
(partes) diferentes, os quais, trabalhando em
conjunto (inclusive com os alunos), no mesmo
espaco-tempo pedagdgico, buscam/buscariam
construir ligagdes entre os conteudos
pertencentes aos (dois) campos de
conhecimento em questdo, efetivando-se um
caminhar das partes ¢ de suas mutuas (e
multiplas) conexdes em direcdo ao todo. O
publico escolhido ¢/foi 0 da Educacao de Jovens
e Adultos EJA (no ambiente da escola publica
municipal), pois se acredita que as informagdes
extra-escolares acumuladas pelo estudante
jovem/adulto, apesar de sua educagdo formal
deficitiria, possam contribuir para que ele
estabeleca, se corretamente orientado,
relacdes/ligagdes intelectuais diversas. Apesar
(ou além) das pesquisas exploratorias, em
campo, que culminaram com resultados
constantes em 5 (cinco) tabelas, predominam,
quanto a metodologia adotada neste trabalho, o
caminhar teorico.
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Matematica.

ABSTRACT

Taking as a basis the following maximum trans:
"the whole toward parts and from the parts into
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the whole" it is proposed in this paper (with
particular reference to the second sentence of the
quote in focus) educational activities directed by
what we call Heterogeneous Pairs of Teachers
(HPT), which represents teachers with training
(each) in different subjects (parts), which,
working together (including with the students)
in the same space-time teaching, would build
links between the content belonging to the (two)
fields of knowledge at issue, effecting a path to
the parts and their mutual (and multiples)
connections into the whole. The chosen
audience is Adult and Youth Education AYE (at
public school’s environment), because there’s a
belief that the extra-curricular informations
accumulated by the young and adult student,
despite his formal education deficit, may help
him lay down, if properly oriented, several
intellectuals relationships / connections. Despite
(or beyond) the exploratory field researches,
culminating with consistent results within five
(5) predominant tables, as the methodology
adopted in this rsearch, the theoretical path..

Keywords: Complexity; Transdisciplinarity;
Heterogeneous Dual Teacher; Public school,
young and adult’s Education; Mathematics
Teaching.

O pensamento complexo
ndo substitui a
separabilidade pela
inseparabilidade ele
convoca uma dialogica
que utiliza o separavel
mas o insere na
inseparabilidade

Morin (2000, p.200).
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O decurso etario/temporal € crucial para
aprogressao da sedimentacao de conhecimentos
pessoais. O homem ¢, essencialmente, um ser
pensante, e, como tal, desenvolve-se ao
(re)processar as informacdes advindas dos
eventos que permeiam, momento a momento,
sua existéncia. A mente de um adulto encontra-
se impregnada de idéias que (nela) ndo existiam
(com tal complexidade estrutural) outrora, que
ndo habitavam seu espirito quando este ainda
saboreava os frutos da infancia e/ou da
adolescéncia. “A idade cronoldgica tende a
propiciar oportunidades de vivéncias e relacdes
pelas quais criangas e adolescentes, em geral,
ainda ndo passaram” (FONSECAZ2, 2002, p.22).
Ao arcabougo cultural construido pelo
individuo ao longo de sua existéncia, somam-se
outros aspectos que determinam seu grau de
competéncia cognitiva, havendo uma tendéncia
cada vez mais robusta (entre psicologos
evolutivos) de nao aceitacdo da hipotese de
declinio das faculdades mentais em funcao do
amadurecimento/envelhecimento corporeo. A
seguinte declaragdo de Fonseca ¢ deveras
pertinente:

Essa perspectiva de imputar a idade do
aprendiz uma responsabilidade
organica por eventuais dificuldades no
aprendizado, apesar de freqiiente no
senso comum, ndo encontra respaldo
em estudos (que, como vimos, sdo
raros) sobre o funcionamento
intelectual do adulto. Ao afirmar que
“as pessoas humanas tém um bom
nivel de competéncia cognitiva até
uma idade avancada (desde logo,
acima dos 75 anos)”, Palacios (1995,
p.312) aponta para um
redimensionamento das consideracdes
sobre a natureza das condi¢des que
determinam as possibilidades de
aprendizagem e construgcdo de
conhecimento na idade adulta,
apoiando-se na posi¢ao de psicélogos
evolutivos, cada vez mais convencidos
de que o que determina o nivel de
competéncia cognitiva das pessoas
mais velhas ndo € tanto a idade em si
mesma quanto uma série de fatores de
natureza diversa. Entre esses fatores,
Palacios destaca o nivel de saude, o
nivel educativo e cultural, a
experiéncia profissional e o tonus vital

da pessoa (sua motivacdo, seu bem-
estar psicologico...) (2002, p.21-22).

Nao obstante a fragilidade
escolar/académica que caracteriza a maioria dos
estudantes da EJA ¢ valido crer, haja vista os
motivos citados, que atributos cognitivos outros,
adquiridos (por eles) previamente, possam
permitir-lhes lograr éxito em eventuais
tentativas de construgdes transdisciplinares,
porquanto o conhecimento produzido fora da
escola também ¢ componente da teia (complexa)
cultural. Segundo Petraglia®:

(...) Assim, tanto educadores como
escola, enquanto estrutura
organizacional educativa, ndo podem
perder de vista que a construcdo da
identidade da escola passa,
primeiramente, pela construcao
individual da identidade de seus
membros, que s@o sujeitos desse
processo, como também do processo do
conhecimento, que nessa escola se
desenvolve.
E ¢ sob esse prisma que se coloca o
trabalho de Edgar Morin no sentido de
provocar a reflexdo da educagdo,
pautada na consciéncia da
complexidade presente em toda a
realidade, ou seja, ¢ fundamental que o
educador compreenda a teia de relagdes
existente entre todas as coisas, para que
possa pensar a ciéncia uma e multipla,
simultaneamente.
O subsidio de seu pensamento para a
educacdo esta na teoria e na pratica do
“tudo se liga a tudo”, ¢ é no “aprender a
aprender” que o educador transforma a
sua a¢do numa pratica pedagbdgica
transformadora (2001, p.73).

A autora prossegue, asseverando que:

A transdisciplinaridade ¢ fruto do
paradigma da complexidade,
fundamentada por uma epistemologia
da complexidade, também estando
presente em seu seio as interligagdes de
Sujeito-Objeto-Ambiente.

(...) Nesse contexto, sempre devem ser
refletidas e ampliadas as discussdes
acerca da importancia das relagdes
entre os conteudos de uma disciplina e
outra disciplina; entre as disciplinas e o
curso; entre as disciplinas ¢ a vida, e
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assim sucessivamente, a fim de ndo se
estimular a elaborag¢dao de
conhecimentos parcelados advindos do
pensamento linear, mas promovendo-se
a constru¢do de um saber uno, com
visdo conjunta e de um todo composto
por muitos aspectos (Ibidem, p.75).

Esse manancial de conhecimentos
previamente adquiridos/construidos necessita,
contudo, de instrumental metodologico
apropriado (sugerimos ag¢des transdisciplinares
dirigidas por DHP") para que seus detentores, 0s
estudantes da EJA, consigam fabricar (os) fios
da teia complexa (que, em tese, “liga tudo a
tudo™), visto que tal confeccdo nem sempre €
trivial (as eventuais dificuldades sao
parcialmente devidas a mentalidade
compartimentalizada que se instaurou na
cultura, sobretudo a ocidental, ao longo dos
ultimos séculos), a exemplo dos fatos a seguir
relatados, os quais foram constatados por
ocasido de investigacdo a que procedemos em
ambiente escolar da EJA.

Aindagacao que norteia o presente artigo
(“Como os professores devem agir para
fomentar a eclevacdo da visdao de unido e de
totalidade de conhecimentos dos atuais alunos
de Matematica da educagdo publica municipal
de jovens e adultos de Belém, Para?”) foi
motivada (em parte) pela pesquisa exploratoria
que realizamos em novembro/2002 com uma
amostra de 61 (sessenta e um) estudantes da EJA
de duas escolas publicas municipais de Belém,
matriculados no 4° turno (a noite), quando lhes
foi inquirido se concebiam algum tipo de relacao
e qual(quais) seria(m) essa(s) relagcdo(des) -
entre Matemadtica e: Artes, Historia, Geografia,
Ciéncias, Portugués, Mundo Extra-Classe,
Profissdes/Trabalho, Politica e Religido. Para
tanto, receberam questionarios impressos (vide
ANEXO A MODELO DE QUESTIONARIO),
e se lhes disponibilizou o tempo de 40 (quarenta)
minutos a fim de que concluissem as respectivas
apreciagoes/consideracdes, tendo-lhes sido
informada previamente a necessidade de que
realizassem a tarefa na préopria sala de aula
(evitando-se com isso a possibilidade de recurso
a fontes outras, que nao seus proprios
conhecimentos, o que desvirtuaria a pesquisa).

Buscavamos, pois, a obtengdo de uma
“radiografia” de sua criatividade no tocante ao
estabelecimento de relacdes entre
conhecimentos afetos a disciplinas ou a campos
muitas vezes tidos como incomunicaveis entre
si.

Cada uma das 4 (quatro) tabelas iniciais
diz respeito a uma turma especifica, de um total
de 4 (quatro) pesquisadas (na Escola Ida
Oliveira, as turmas n° 443 e n° 342, e, na Escola
Edson Luis, as turmas n® 441 e n° 341). A 5
(quinta) tabela da-nos um panorama envolvendo
os dois colégios. As linhas (dispostas
horizontalmente) das tabelas indicam os nomes
das disciplinas (ou dos campos) em questdo e as
quantidades (tanto em numeros absolutos
quanto em percentuais) das respostas que
julgamos aceitaveis (SIM), bem como daquelas
que consideramos desconexas (NAO),
juntamente com as deixadas em branco (NAO).
O resultado final, ou seja, o constante na tabela
(n° 5) correspondente a reunido de ambas as
escolas, indica/indicou uma média de 70,30% de
respostas em branco ou sem qualquer
consisténcia plausivel. No tocante ao percentual
restante (29,69%), a grande maioria dos
vinculos que confirmamos restringe-
se/restringiu-se as operagdes aritméticas de
adi¢do e de subtragdo (e sabemos que a
Matematica, mesmo a escolar, vai muito além
desse patamar), diagndstico da pouca
habitualidade estudantil (apesar de seus
conhecimentos extra-escolares prévios) no que
concerne a producdo de ligacdes entre os
conteudos/assuntos diversos, muito menos no
que tange a transcendéncia inerente ao
vislumbre da/de uma totalidade, atributos
(visdes de unido e de totalidade) cuja
consecugdo corresponde, grosso modo, ao
objetivo da transdisciplinaridade.

Nas paginas seguintes, apresentamos 0s
resultados (as tabelas) da sondagem que ajudou
a motivar a questdo que ora nos serve de norte
(“Como os professores devem agir para
fomentar a elevagao da visao de unido e de
totalidade de conhecimentos dos atuais alunos
de Matematica da educacao publica municipal
de jovens e adultos de Belém, Para?”), os quais

* Propomos que as aulas sejam ministradas nio por um unico professor, mas pelo sistema que concebemos e que resolvemos chamar de Duplas
Heterogéneas de Professores (DHP). Eles, os professores dessas diades, trabalhariam em parceria (entre si e com os estudantes), no mesmo espago-tempo
pedagogico, permutando idéias, criando vinculos intra (referentes a topicos internos das disciplinas) e interdisciplinares, buscando, em instancia maior,
uma proximidade cada vez mais estreita da visao de totalidade (o que equivale a transdisciplinaridade, isto €, ao processo entre as, através das e além das

disciplinas).
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(os resultados) se constituem no flagrante de
uma realidade discente impregnada de
fragmentacao, fruto de um ‘“fazer” docente
também retalhado/fragmentado. Cabe salientar
que, mesmo antes de tais perquiri¢des, nos

sentiamos - em funcdo dos contatos diarios
travados com os estudantes - a existéncia do
problema, tanto que ja cogitdvamos sobre as
DHP (nossa propositura) como eventual
solucao.

TABELA 1 Distribuicao das respostas de 20 (vinte) alunos da turma 443 (Escola Ida Oliveira

novembro/2002)

*Conseguiram estabelecer alguma relacio entre Matematica e:
DISCIPLINAS SIM NAO

N° % |N° %

ARTES. ... 01 05,00 | 19 95,00
HISTORIA.........cooovvvrrnen. 05 25,00 | 15 75,00
GEOGRAFIA.......cccvvviee 04 20,00 | 16 80,00
CIENCIAS.......coooveverrreennn, 11 55,00 | 09 45,00
PORTUGUES........cccceouuee... 01 05,00 | 19 95,00
O MUNDO EXTRA-CLASSE.. | 11 55,00 | 09 45,00
TRABALHO........ccccocveeurnens 07 35,00 |13 65,00
POLITICA........ccooovererene. 08 40,00 | 12 60,00
RELIGIAO.......ccocevv e 01 05,00 | 19 95,00
TOTAL 49 27,22 1131 72,77

TABELA 2 Distribuicao das respostas de 18 (dezoito) alunos da turma 342 (Escola Ida Oliveira

novembro/2002)

*Conseguiram estabelecer alguma relagdo entre a Matematicae:

DISCIPLINAS SIM NAO

N° % | N° %
ARTES ..o 01 05,55 17 94,45
HISTORIA.........coevveveenen. 02 11,11 |16 88,89
GEOGRAFIA...........cco........ 02 11,11 |16 88,89
CIENCIAS....cooovooeeeernnn. 02 11,11 |16 88,89
PORTUGUES......cccoveuennn.. 01 05,55 |17 94,45
OMUNDO EXTRA-CLASSE.. | 04 2222 |14 77,78
TRABALHO.......................... 08 44,44 110 55,56
POLITICA........cooevevernn. 03 16,66 | 15 83,34
RELIGIAO........ccccccov e, 01 05,5517 94,45
TOTAL 24 14,81 | 138 85,18
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TABELA 3 Distribui¢io das respostas de 11 (onze) alunos da turma 441 (Escola Edson Luis
novembro/2002)

*Conseguiram estabelecer alguma relagao entre Matematica e:

DISCIPLINAS SIM NAO

Ne % | N° %
ARTES ..o, 03 27,27 |08 72,73
HISTORIA.......c..coevvevrennn. 06 54,54 |05 45,46
GEOGRAFIA..........cccooe....... 05 45,45 106 54,55
CIENCIAS......oooeereeeeennn. 06 54,54 |05 45,46
PORTUGUES.......cccccoeu..... 02 18,18 [ 09 81,82
O MUNDO EXTRA-CLASSE.. | 11 100,0 | 00 00,00
TRABALHO...........cccooo........ 07 63,63 | 04 36,37
POLITICA........coooveeeeernnn 08 72,72 |03 27,28
RELIGIAO. ..., 02 18,18 [ 09 81,82
TOTAL 50 50,50 | 49 49,50

TABELA 4 Distribuicdo das respostas de 12 (doze) alunos da turma 341 (Escola Edson Luis
novembro/2002)
*Conseguiram estabelecer alguma relagao entre Matematica e:

DISCIPLINAS SIM NAO

Ne % | N° %
ARTES......ooooiviererenernnn. 04 33,33 |08 66,67
HISTORIA........ooeveernnnn. 07 58,33 |05 41,67
GEOGRAFIA..........c.co.......... 02 16,16 [ 10 83,34
CIENCIAS......ooovveeeeeernnnn 01 08,33 | 11 91,67
PORTUGUES........ccoouen... 04 33,33 |08 66,67
OMUNDO EXTRA-CLASSE.. | 09 75,00 | 03 25,00
TRABALHO ..........ccccoo....... 07 58,33 |05 41,67
POLITICA........cooevveereene. 06 50,00 | 06 50,00
RELIGIAO........ccccoev e, 00 00,00 | 12 100,0
TOTAL 40 37,03 | 68 62,97
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TABELAS Distribui¢do das respostas de 61 (sessenta e um) alunos das turmas 443, 342 (Escola
IdaOliveira), 441 e 341 (Escola Edson Luis) novembro/2002
*Conseguiram estabelecer alguma relagao entre Matematica e:

DISCIPLINAS SIM NAO

N° % | N° %
ARTES ..., 009 14,75 1052 85,25
HISTORIA.......ooververiean, 020 32,78 | 041 67,22
GEOGRAFIA..........cccevei 013 21,31 1048 78,69
CIENCIAS.......oovoeevereerennn, 020 32,78 | 041 67,22
PORTUGUES........ccooerven.. 008 13,11 | 053 86,89
OMUNDO EXTRA-CLASSE.. | 035 57,37 | 026 42,63
TRABALHO...........ccccoe 029 47,54 1032 52,46
POLITICA.......coooivevrran 025 40,98 | 036 59,02
RELIGIAO.......ccccooeiiinne 004 06,55 | 057 93,45
TOTAL 163 29,69 386 70,30

As diferencas/variagdes percentuais
constatadas entre as turmas (em cada
classe/turma, também ocorreram discrepancias
entre resultados afetos a disciplinas/areas
diversas) apenas comprovam/comprovaram a
impossibilidade de se equacionar/determinar,
nos moldes do paradigma moderno, o
comportamento humano, porquanto a
“incerteza” ¢, hoje sabemos, marca indelével da
complexidade do homem / da natureza.
Entretanto, ¢ razoavel concluir que, no dominio
pedagogico, existe muito que podemos (e
devemos)realizar.

Apesar de os numeros serem, de um
modo geral, pouco otimistas, reiteramos nossa
concepcao de que uma pratica pedagogica
orquestrada por DHP, em conjungdo com o
cabedal de conhecimentos prévios/acumulados
de que ¢ dotada a clientela da EJA, poderia altera-
los (os nimeros) para niveis mais aceitaveis.
Frisamos, por oportuno, que as abordagens
transdisciplinares ndo fazem parte (de maneira
sistematizada) da rotina docente das duas escolas
investigadas, embora sejam (algumas
abordagens de tal género) sugeridas em reunides
de comeco de ano. Acreditamos que a nao
concretizacdo desse intento deva-se a pouca

praticidade das idéias até hoje defendidas (entre
as quais ainda nao constaram aquelas acerca de
acoes transdisciplinares dirigidas por DHP).
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