SABER SER PROFESSOR SABENDO OS SABERES DE SER PROFESSOR

Know how to be a teacher knowing the knowledge of being a teacher

RESUMO

Neste artigo, buscamos situar o leitor quanto aos
saberes docentes e aos saberes sociais,
considerando que tais saberes formam o
conjunto de saberes que compdem a sociedade e
que sao necessarios a acdo docente na
perspectiva de traduzir os anseios do professor.
Para tanto, inicialmente, discutimos os saberes
necessarios a pratica docente. Em seguida,
apresentamos algumas definigdes sobre os
saberes presentes na pratica pedagdgica que sao
apontadas nos estudos realizados por Tardif
(1998), Gauthier et a/ (1998) e Morin (2000).
Esse novo olhar em relagdo aos saberes permite
um novo caminhar na dire¢ao de alcangar os
conhecimentos desejaveis ndo s6 em relagdo ao
saber docente, mas, especialmente, o saber fazer
na pratica.

Palavras-chaves: Saberes Sociais, Saberes
Docentes, Formagao de Professores.

ABSTRACT

In this article, we situate the reader with the
knowledge and teaching knowledge social,
considering that such knowledge forms the set of
knowledge that comprise the society and are
necessary for teaching activities with a view to
translating the expectations of the teacher. For
that, initially, we discuss the knowledge
necessary to teaching practice. Next, we present
some definitions of knowledge gifts in teaching
practice that are identified in studies by Tardif
(1998), Gauthier et al (1998) and Morin (2000).
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This new look in relation to knowledge allows a
new path towards achieving the desired
knowledge not only in relation to teacher
knowledge, but especially the know-how into
practice.

Keywords: Social Knowledge, Knowledge
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INTRODUCAO

Antes de discutirmos acerca dos saberes
docentes, gostariamos de apresentar alguns dos
questionamentos feitos por Tardif (2001) sobre
esses saberes: Os professores sabem alguma
coisa, mas o que, exatamente? Que saber é esse?
Sdo eles apenas ‘“transmissores” de saberes
produzidos por outros grupos? Produzem eles
um ou mais saberes, no ambito de sua profissdo?
Qual é o seu papel na definicdo e na sele¢ao dos
saberes transmitidos pela institui¢do escolar?
Qual a sua fungdo na produgdo elaborada pelos
pesquisadores e formadores universitarios, ou
os saberes e doutrinas pedagogicas, elaboradas
pelos idedlogos da educagdo constituiram todo
o saber dos professores?

Os questionamentos acima, levantados
por Tardif (2001), fazem parte de discussdes e de
estudos realizados em nivel internacional,
servindo de base para as pesquisas realizadas por
Pimenta (1999), Fiorentini (1998), Guarnieri
(1997), Caldeira (1995), Damasceno e Silva
(1996), entre outros (NUNES, 2001), em nivel
nacional. Estudos estes que conseguem colocar
em evidencia nao so os diferentes tipos, mas o

'Mestre em Educagdo em Ciéncias e Matematicas, pela Universidade Federal do Para (2005), graduada em Pedagogia, com
habilitacdo em Administragdo ¢ Supervisdo Educacional, pela Universidade Federal do Para (1998), Especialista em
Educacdo Ambiental e Conservagao dos Recursos Hidricos pela Universidade Federal do Para (2003) e em Gestao Escolar

pela Universidade Estadual do Para (2005).

’Doutor em Educagdo Matemética pela Universidade Estadual de Campinas ¢ docente do Programa de Pés-graduagio em
Educagao em Ciéncias em Matematica do Nucleo de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico da UFPA. Tem experiéncia na
area de Educacdo Matematica e seu campo de pesquisa tem énfase na Formagdo de Formadores ¢ de Professores de
Matematica, atuando principalmente nos seguintes temas: educa¢do matematica, formacdo de professores, ensino-

aprendizagem, historia da matematica e ensino da matematica.

AMAZONIA - Revista de Fducacdo em Ciéncias e Matemdticas V. 4 - n. 7 - jul. 2007/dez. 2007, V. 4 - n. 8 - jan 2008/jun. 2008&



SABER SER PROFESSOR SABENDO OS SABERES DE SER PROFE-SSOR
C

carater polissémico que envolve a nogdo de
saber docente.

A estas perguntas, cabe-nos fazer uma
reflexdo para ndo corrermos o risco de responder
apenas o que estd evidente, isto ¢, a falta de
identificagdo entre professor e saber.

Em linhas gerais, essa falta de
identificacdo nos deixa ainda mais confusos,
pois o termo saber docente ainda ¢ pouco
divulgado do ponto de vista tedrico. Em nosso
fazer docente cotidiano, lidamos quase sempre
com os saberes advindos do senso comum, pois o
saber cientifico ou saber enquanto ciéncia ainda
estd longe de ter existéncia real nos espacos
escolares, deixando-nos, em principio, na
obscuridade.

Essa obscuridade leva-nos a fazer outros
questionamentos, além dos ja apontados por
Tardif (2001), entdo, perguntamo-nos: que
saberes sdo produzidos pelos professores nos
espacos escolares? Que saberes se originam da e
na sala de aula? Como se da o confronto entre
saberes do senso comum e saberes cientificos?

Na tentativa de responder a essas
questdes, apresentaremos, a seguir, alguns
saberes necessarios a pratica docente, apontados
na literatura por diversos autores, dentre eles,
Tardif (2000), Gauthier et al (1998) e Tardif,
Lessard, Lahaye (1991).

SABERES NECESSARIOS A ACAO
DOCENTE

Nao podemos discutir saberes sem que

antes se discuta a formagdo de professores. A
formac¢ao inicial, de professores em servigo,
constitui hoje mais do que uma necessidade:
torna-se uma exigéncia social e uma condigao de
vida para esses profissionais que estdo atuando
em sala de aula como professores praticos.

A forma como esse processo se da,
entretanto, pode ser de diferentes modos. Em se
tratando de curso em nivel de graduagao, pode
ocorrer em institutos de educacdo superior.
Outras, nem tanto, ocorrem em cursos de
formag¢ao continuada e/ou formagao
permanente, para trabalhar o conhecimento de
forma nao conclusiva, entre outros que se
somam ao contexto de vida e do saber efetivo.

Os saberes tedrico-metodoldgicos que

fornecem, [...] por um lado, o arcabougo
ideoldgico a profissao e, por outro, algumas
formas de saber-fazer e algumas técnicas e
tencionam atribuir uma formacao cientifica aos
professores, seja na formagdo inicial ou
continua, contribuindo para transformar a
pratica docente em uma pratica cultivadas e
apreendidas pelos professores em cursos de
formacgao inicial (TARDIF, 2002, p. 37) ndo
devem ser repassados de forma imediata na sala
de aula, devem, antes de tudo, ser interiorizados
e reorganizados pelo professor para torna-los
“aprendentes” ou “assimilantes”, uma vez que
desta forma esse saber passa a ser traduzido para
uma pratica concedente, num contexto onde o
professor consegue informar e formar o aluno,
conferindo a este, a autonomia para intermediar
esse saber, pois

[...] quanto mais um saber ¢
desenvolvido, formalizado,
sistematizado, como acontece com
as ciéncias e os saberes
contemporaneos, mais se revela
longo ¢ complexo o processo de
aprendizagem que exige, por sua
vez, uma formalizacdo e uma
sistematizacdo adequada (TARDIF,
1991,p.219).

Para Alonso (2001), essa atitude supde
saber organizar o proprio conhecimento, dando-
lhe uma configuragdo propria, ja que [...]
conhecer ¢ muito mais do que armazenar
informacoes, ¢ elabora-las a partir das proprias
experiéncias, dando-lhes significado, e isso ¢
possivel e intransferivel, torna-se propriedade

do individuo (ALONSO, 2001, p. 430).

O saber tedrico-metodologico, uma vez
traduzido para uma pratica real, ndo se distancia
do saber da experiéncia ¢ do saber do
experimento. O saber da experiéncia ¢
cumulativo, enquanto que o saber do
experimento ¢ reformulativo. E quando o saber
teorico-metodologico, saber da experiéncia e o
saber do experimento se cruzam, surge entao um
outro saber, o saber da vivéncia pratica, que ¢ o
resultado da soma do que foi aprendido, mais o
que foi vivido e mais o que foi experimentado, o
que pressupde que esse saber, agora, ¢
consistente e duradouro, servindo como
embasamento para o aprendizado de novos
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saberes, partindo do encontro com seus pares ¢
[...] através do confronto entre saberes produzidos
pela experiéncia coletiva do(a)s professor(a)s, que os
saberes da experiéncia adquirem uma certa
objetividade (...) Nesse sentido, o docente ¢ nao
apenas um agente da pratica mas também um
formador”(TARDIF, 2000, pg. 230).

Os saberes teorico-metodologicos, que
sao vistos nos cursos de formagao inicial, nao
atendem as expectativas dos alunos, visto que
estes ainda t€m a visao de que a universidade vai
ensina-los a dar aula, do ponto de vista didatico-
pedagdgico. No entanto, na auséncia desse
receituario didatico, alguns alunos ficam
desapontados e/ou frustrados com a academia. E
¢ no exercicio da docéncia que ele vai perceber
que o saber didatico que ele ndo trouxe da
academia vai se construindo gradativamente na
praxis, isto €, no fazer da sala de aula.

Esse processo ocorre quando esse aluno,
agora professor, percebe que os contetidos
transmitidos nas academias servem, apenas,
como indicativos do que se quer aprender,
buscar, ensinar e socializar os conteudos.
Quando o professor tem essa percep¢ao, ele deve
enveredar por caminhos que o conduzem a
investigacdo, ou seja, a pesquisa, ja que essa
busca parte da necessidade de instrumentalizar
esses saberes para o bem fazer da/na sala de aula.

Partindo dessas consideracdes, tomamos
como norte o levantamento realizado por Tardif
(2001), para atribuir significados as concepgdes
de saberes. Também, apresentamos os saberes
para mediar o fazer pedagdgico discutido por
Bolzan (2002) e Gil - Pérez (2001).

Saberes Docentes: Atribuindo

significados

Tardif (2001, pp. 33-39) apresenta
algumas definig¢des sobre os saberes presentes na
pratica docente, a saber:

e Saber docente (saber plural,
estratégico e desvalorizado): os
professores ocupam uma posi¢cao
estratégica no interior das relagdes
complexas que unem as sociedades
contemporaneas aos saberes que elas
produzem e mobilizam com diversos

fins. Pode-se definir o saber docente
como um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacgao
profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experiéncias;

e Os saberes da formacido profissional
(das ciéncias da educacio e da
ideologia pedagégica): Pode-se se
chamar saberes profissional o conjunto
de saberes transmitido pelas instituigdes
de formagdao de professores (escolas
normais ou faculdades de ciéncias da
educagdo);

e Os saberes disciplinares: Além dos
saberes produzidos pelas ciéncias da
educacdo e dos saberes pedagdgicos, a
pratica docente incorpora ainda saberes
sociais definidos e selecionados pela
instituicdo universitaria. Estes saberes
integram-se igualmente a pratica docente
através da formagao (inicial e continua)
dos professores nas disciplinas
oferecidas pelas universidades;

e Os saberes curriculares.: Estes saberes
correspondem aos discursos, objetivos,
conteudos e métodos a partir dos quais a
institui¢ao escolar categoriza e apresenta
os saberes sociais por ela definidos e
relacionados como modelos da cultura
erudita e de formacdo para cultura
erudita;

e Os saberes da experiéncia: Os proprios
professores, no exercicio de suas fungdes
e na pratica de sua profissdo,
desenvolvem saberes especificos
baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio.

Assim, esses saberes se constituem da soma
dos saberes cientificos aos originarios do senso
comum. O reconhecimento do valor da
apropriagao dos saberes profissionais através da
experiéncia € necessario, uma vez que

[...] aprende-se com as praticas dos
trabalhos, interagindo com os outros,
enfrentando situagdes, resolvendo
problemas, refletindo as dificuldades e
os éxitos, avaliando e reajustando as
formas de ver e de proceder (CAVACO,
2001, p. 162).
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Essas consideragdes se referem a um
saber que se constitui numa existéncia real, nos
espagos da sala de aula, na vivéncia do professor
com sua pratica, de onde consegue nao so saber,
mas, aprender as maiores € as melhores ligoes.

A estas concepgdes de saber, somam-se 0s
saberes identificados por Gauthier et al (1998, p.
20-24), que nos fala de trés categorias
relacionadas a profissdo docente. A primeira se
refere a um oficio sem saberes, que corresponde
a auséncia de sistematizagao de um saber proprio
do docente que contempla bom senso, intui¢ao e
experiéncia. A segunda trata dos saberes sem
oficio que tem sua caracteristica centrada na
formalizacdo do ensino, reduzindo a sua
complexidade. Estes saberes provocam o
esvaziamento do contexto concreto do exercicio
do ensino, ante que nao se dirigem ao professor
real, cuja atuacdo se dé na sala de aula. Contudo,
a uma espécie de professor formal, ficticio, que
atua num contexto idealizado, unidimensional,
em que todas as varidveis sao controladas.

Este autor nos faz entender que a
formalizagdo dos saberes se faz necessaria ao
exercicio de qualquer atividade profissional. Ele
aponta para as ideias pré-concebidas de manter o
ensino numa espécie de cegueira conceitual, e
que para ensinar basta:

e Conhecer o contetido: Ensinar consiste
apenas em transmitir um contetido a um
grupo de alunos. Nessa perspectiva, o
saber necessario para ensinar se reduz
unicamente ao conhecimento do
conteudo disciplinar;

e Ter talento: Ensinar ¢ apenas uma
questao de talento. O talento ¢
indispensavel ao exercicio de qualquer
oficio. Entretanto, o talento s6 nao basta,
o trabalho e a reflexd3o constituem
suporte essencial;

e Ter bom senso: Argumentar em favor do
bom senso ¢ insinuar que nao existe
nenhum conjunto de conhecimentos e de
habilidades necessarios ao exercicio do
magistério;

e Ter experiéncia: o saber experiencial
ocupa, portanto, um lugar muito
importante no ensino, como, alids, em

qualquer outra pratica profissional.
Entretanto, esse saber nao pode
representar a totalidade do saber
docente;

e Ter cultura: Outra maneira de manter o
ensino na ignorancia ¢, paradoxalmente,
afirmar que a base do ensino ¢ a cultura.
O saber cultural ¢ essencial no exercicio
do magistério, mas torna-lo como
exclusivo ¢ mais vez contribuir para
manter o ensino na ignorancia.

A terceira categoria que Gauthier et al
(1998) aponta ¢ Um Oficio feito de Saberes, que
abrange varios saberes que sao mobilizados pelo
professor na pratica. Nesta proposicao, o autor
apresenta uma outra visdo do ensino, na qual
outros saberes sdo movimentados pelos
professores (TARDIF, LESSARD, LAHAYE,
1991), que formam uma espécie de reservatdrio
no qual o professor deve se abastecer para
responder as exigéncias especificas da situagdo
concreta de ensinar, fazendo uma exposicao dos
saberes que compdem esse reservatorio, a saber:

e Saber Disciplinar: refere-se ao
conhecimento do conteudo a ser
ensinado;

e Saber Curricular: estd relacionado a
transformacao da disciplina em
programa de ensino;

e Saber das Ciéncias da Educacio: ¢ a
relagdo entre o saber profissional
especifico aacdo pedagogica;

e Saber da Tradicao Pedagogica: ¢ o
saber da dar aula, modificado e adaptado
pelo saber experimental que sera
validado ou ndo pelo saber da agdo
pedagogica;

e Saber da Experiéncia: refere-se aos
julgamentos privados responsaveis pela
elaboragdo de uma jurisprudéncia, ao
longo do tempo;

e SaberdaAcao Pedagdégica: refere-se ao
saber experencial do ensino ou a
jurisprudéncia publica.

Esta terceira categoria tem a intencao de
evitar que os erros apontados nas duas primeiras
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acontecam no exercicio da pratica docente.

Com base nos saberes discutidos por
Gauthier ef al (1998), busca-se situar a formacao
de professores e as proprias finalidades da
escola. Primeiro, na crenga de que ¢ possivel
formar professores respeitando-se suas proprias
escolhas ideoldgicas, e, segundo, porque ¢
possivel fazer com que as finalidades da escola
estejam voltadas para o desenvolvimento da
autonomia, da abertura, da tolerancia, de outras
culturas, da pesquisa, da cooperacdo ¢ da
solidariedade.

Para se ter uma escola que contemple os
aspectos abordados, partimos do pressuposto
que os sete saberes propostos por Morin (apud
PERRENOUD, 2002, p. 13) sejam
fundamentais para uma escola que tem como
primeira missao o ato de ensinar. Esses saberes
sdo:

e As cegueiras do conhecimento: erro ¢ a
lusao;

e Os principios de um conhecimento
pertinente;

e A condi¢ao humana;

e A identidade terrestre;

e O confronto com as incertezas;
e A compreensao;

e A ¢ética do género humano.

Assim como Morin (2000) sugere os
saberes fundamentais para a escola, Bolzan
(2002, p. 151) aponta a constru¢do dos saberes
para mediar os fazeres pedagogicos dos
professores. A autora defende o processo de
constituicdo do conhecimento pedagodgico
compartilhado, que implica na reorganizacao
continua dos saberes pedagdgicos tedricos e
praticos.

O conhecimento pedagdgico
compartilhado se organiza com variedade e
riqueza, apresentado sob quatro dimensdes:

e O conhecimento tedrico e conceitual:
caracteriza-se pela epistemologia que
fundamenta a pratica pedagogica do
professor;

e A experiéncia pratica: caracteriza-se

pelas formas de intervengdo do
professor, durante a agdo pedagdgica;

A reflexio: ¢ caracterizada pelo pensar
sobre as situagdes de ensino propostas;

A transformacfo: que se caracteriza
pelo processo de apropriagdo do
conhecimento.

Dentre as dimensdes apresentadas acerca
dos saberes para mediar o fazer pedagogico,
somam-se ainda os saberes defendidos por Gil -
Pérez (2001, p. 38-55):

e Saber analisar criticamente o “ensino
tradicional”, principalmente por
professores em formagao;

e Saber preparar atividades capazes de
gerar uma aprendizagem efetiva, que se
manifesta como uma das necessidades
formativas basicas dos professores;

e Saber dirigir os trabalhos dos alunos,
ja que a elaboragdo das atividades que os
alunos irdo realizar exige um trabalho
coletivo de inovagao e pesquisa;

e Saber avaliar, pois a avaliagcdo talvez
seja um dos aspectos do processo
ensino/aprendizagem, em que mais se
faca necessaria mudanca didatica.

Conforme vimos acima, o saber docente
se constitui de varios saberes provenientes de
diferentes e variadas fontes. Assim, 0s processos
de producao de saber e de formacao docente
podem ser considerados como complementares.
Porém, todo saber implica um processo de
aprendizagem e de formacdo que exigem
desenvolvimento ¢ sistematizagdo desse
processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que, sob essa concepcao de
formacdao, a relagdo dos saberes docentes
construidos e/ou em construcao, ndo se reduz a
uma fung¢do de transmissao dos conhecimentos
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jé& constituidos, é preciso ver o saber docente
como um saber plural, pois ¢ preciso antes de
tudo, saber ser professor sabendo os saberes se
ser professor.

Acreditamos que, com esse novo olhar
em relacdo aos saberes, podemos caminhar na
direcdo apontada por Gauthier et al (1998), a
respeito dos conhecimentos desejaveis em
relag@o ao saber docente.

[...] Pensar que ensinar consiste em
transmitir um conteudo a um grupo de
alunos ¢ reduzir uma atividade tao
complexa quanto o ensino a uma unica
dimensdo, aquela que mais evidente,
mas €, sobretudo, negar-se a refletir de
forma mais profunda sobre a natureza
desse oficio e dos outros saberes que
lhes sdo necessarios. Numa palavra, o
saber do magistério ndo se resume ao
conhecimento da matéria (p. 20-21).

Finalizamos, com a certeza de que a
educagdo como pratica social ¢ produtora do
saber da experiéncia, que somado ao saber fazer,
aqui entendido como dimensao operacional do
conceito, incidird na redu¢do do pensamento
mecanico dos futuros professores no fazer
pedagbgico e, como consequéncia, tem-se uma
formacdo onde a capacidade de pensar estd
concebida nos modelos de exceléncia
profissional no interior de sua profissdo.
Portanto, quando a auséncia do saber didatico-
pedagogico se faz presente, surge a necessidade
de uma reflexdo sobre a pratica e, de forma
timida, vemos surgir o professor-reflexivo, pois
tendo a percepcao de que sua formagdo ¢
fragmentaria, o professor consegue refletir
sobre a/na pratica da sala de aula.

Partindo da vontade de encontrar novas
formas para trabalhar os conteudos, esse
professor vai a busca desse saber que lhe foi
negado na academia e parte para a pesquisa.
Assim, considera-se que o professor-
pesquisador surge da inquietacdo e da
insatisfacao na ac¢ao pratica e da necessidade de
responder aos questionamentos surgidos no
cotidiano da sala de aula. Entdo, esse professor
se langa no mundo da interrogacdo. mas esta ¢
uma questao para novas discussoes.
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