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Resumo

Este artigo tem como objetivo identificar as possiveis dimensdes do Pensamento Critico
mobilizadas nos estudantes da escola do campo, a partir da discussdo contextual por meio
da analise de Temas Geradores. Para isso, analisaram-se as respostas dos estudantes a um
material didatico elaborado com base no Tema Gerador "descarte de residuos". Esse tema foi
identificado a partir de um Levantamento Tematico realizado com a comunidade escolar da
Escola do Campo Bardo de Lucena, e o material foi aplicado durante as aulas de Ciéncias do
sétimo ano. A analise do material empirico revelou que os estudantes demonstraram
capacidades do Pensamento Critico descritas por Ennis (1985), como clarificacdo elementar,
inferéncia, suporte basico, estratégias e taticas, bem como conhecimentos e disposi¢des, ao
compreenderem que o descarte incorreto do lixo acarreta impactos locais e globais. Os
resultados indicam que a Abordagem Tematica Freireana mostrou-se eficaz na mobilizacéo
das dimensées do Pensamento Critico.
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Abstract

This article aims to identify the possible dimensions of Critical Thinking mobilized in students
from rural schools, from the contextual discussion through the analysis of Generating Themes
For this, the students' responses to a didactic material elaborated based on the Generating
Theme 'waste disposal' were analyzed. This theme was identified from a Thematic Survey
carried out with the school community of the Bardo de Lucena Field School and the material
was applied during the seventh grade Science classes. The analysis of the empirical material
revealed that the students demonstrated Critical Thinking skills described by Ennis (1985), such
as elementary clarification, inference, basic support, strategies and tactics, as well as
knowledge and dispositions, when they understood that the incorrect disposal of garbage has
local and global impacts. The results indicate that the Freirean Thematic Approach proved to
be effective in mobilizing the dimensions of Critical Thinking.
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Introducdo

Na escola, é possivel orientar e colocar em pratica o processo educativo de forma a
fomentar o Pensamento Critico (PC), uma agdo extremamente relevante, especialmente
quando se considera que, “[...] 0 incentivo ao pensamento critico desde o Ensino Basico pode
auxiliar as pessoas a refinar suas capacidades de raciocinio e de tomada de decisdo, e seus
beneficios potenciais se estendem para além da vida escolar” (Guzzo, 2018, p. 14). Nesse
contexto, tedricos como Dewey (1979) e Lipman (1988) destacam a importancia de mobilizar
capacidades relacionadas ao PC nos estudantes.

Para Ennis (1985), pensar de forma critica vai além de simplesmente analisar informacdes;
trata-se de desenvolver habilidades que permitam alcancar clareza nas ideias, construir
argumentos solidos e tomar decisGes fundamentadas. Além disso, o autor destaca a
relevancia de cultivar disposicdes cognitivas que incentivem uma postura questionadora e
reflexiva perante o mundo.

Desse modo, o PC pode ser entendido como um processo racional e reflexivo, orientado
para a tomada de decisGes a respeito do que acreditar ou o que fazer. Essa capacidade de
decisdo fundamentada é sustentada pelo uso de critérios bem definidos, disposicées
cognitivas e habilidades de raciocinio que, em conjunto, formam um sistema abrangente de
objetivos, tanto para o desenvolvimento curricular do PC quanto para a sua avaliacdo (Ennis,
2013).

A relevancia do PC torna-se ainda mais evidente ao se considerar o papel dos individuos
enguanto sujeitos sociais, especialmente diante de desafios relacionados a sobrevivéncia e a
convivéncia (Tenreiro-Vieira, 2004). Nessa perspectiva, o PC manifesta-se na capacidade de
analisar falacias, verificar a credibilidade das fontes de informacdo e tomar decisdes
informadas em questdes sociais, politicas, ambientais, bem como nas interacdes do dia a dia.
Assim, mais do que uma simples habilidade académica, o PC configura-se como um
instrumento essencial para o exercicio consciente da cidadania.

A promocado do PC é fundamental na Educacdo do Campo, especialmente no ensino de
Ciéncias, que precisa assumir um carater transformador, fundamentado no dialogo e no
desenvolvimento de uma postura reflexiva. Nesse enfoque, os sujeitos do campo devem ter
sua visdo de mundo respeitada e participar efetivamente dos processos de ensino e
aprendizagem por meio de uma abordagem emancipadora.

Em consonancia com essa concepcao, Caldart et al. (2012) ressaltam a importancia de
romper com a alienacdo do trabalho e reivindicam a devolucdo da autoria do mundo e da
producdo “[...] para aqueles que efetivamente produzem, com suas maos e suas mentes, 0s
bens, os conhecimentos, as artes e 0s servicos dos quais todas e todos necessitamos para
uma vida digna” (p. 306).

Esse resgate de autoria encontra seu mecanismo pratico no dialogo critico, no qual o
estudante assume um papel ativo, sendo capaz de “[...] aprender a aprender ao aprender a
razao de ser do objeto ou conteudo” (Freire, 1992, p. 10). Dessa forma, o sujeito desenvolve
uma compreensao profunda sobre o conhecimento e reconhece seu papel no contexto social
e historico.

Contudo, na realidade da Educacdo do Campo, essa préatica enfrenta obstaculos
significativos como, a falta de formacdo adequada de professores, condicBes estruturais
precarias nas escolas e curriculos descolados das especificidades locais (Luther; Gerhardt,
2018). Diante desses desafios, a Abordagem Tematica Freireana apresenta-se como uma
alternativa pedagdgica eficaz, pois constréi a pratica de ensino e aprendizagem a partir das
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vivéncias concretas dos sujeitos (Schneider; Muenchen, 2019). Nesse contexto, o ensino de
Ciéncias assume maior relevancia ao articular conteudos as experiéncias cotidianas no meio
rural (Novais, 2015).

No ambito do ensino de Ciéncias, essa articulacdo torna-se ainda mais significativa.
Diversas abordagens, como a perspectiva de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), o Ensino
por Investigacdo e a Histdria e Filosofia da Ciéncia, enfrentam desafios em curriculos
marcados pela linearidade e pela descontextualizacdo. Para superar essas limitacdes, a
Abordagem Tematica Freireana prop8e a integracdo das experiéncias dos estudantes por
meio de Temas Geradores, discutidos coletivamente em sala de aula. Essa metodologia
permite relacionar o conhecimento cientifico ao contexto social dos sujeitos, resultando em
um aprendizado significativo e critico.

Adicionalmente, a sistematizacdo dessas discussdes, fundamentada nos Trés Momentos
Pedagogicos, contribui para orientar de forma clara e objetiva as atividades voltadas para o
desenvolvimento do PC, ao articular teoria e pratica de maneira contextualizada, critica e
emancipadora.

Com base nisso, entre os propositos desta pesquisa, destaca-se a identificacdo das
possiveis dimensdes do PC que sdo mobilizadas pelos estudantes da escola do campo
durante a discussdo contextualizada por meio da anélise de Temas Geradores. Sendo assim,
este artigo apresenta as capacidades, disposicdes, valores e conhecimentos que foram
mobilizados pelos estudantes, a partir da aplicacdo de um material elaborado com base na
Abordagem Tematica Freireana com orientacdo para a promocdo do desenvolvimento do
PC.

Métodos

Partindo do contexto da Educacdo do Campo, esta pesquisa adotou como metodologia
a construcao, aplicacdo e analise de um material didatico orientado para o desenvolvimento
do PC. Para alcancar o objetivo proposto, tornou-se necessario, inicialmente, realizar um
levantamento de Temas Geradores.

Essa etapa foi conduzida com base na Abordagem Tematica Freireana, que estrutura os
conteldos a partir de temas extraidos da realidade vivida pelos sujeitos, conforme um
processo adaptado da Investigacdo Tematica de Paulo Freire (Strieder; Watanabe; Gehlen,
2012). Essa abordagem se desenvolve comumente em cinco etapas: levantamento preliminar;
analise das situacGes e escolha das codificagdes; dialogos descodificadores; redugéo tematica
e trabalho em sala de aula.

Embasado em Silva (2004), o processo foi desmembrado em sete etapas: (1) analise da
pratica pedagodgica e observacdo da rotina escolar; (2) levantamento da perspectiva dos
estudantes sobre a escola e sua comunidade; (3) aproximacdo inicial com a comunidade; (4)
discussdo com os professores sobre as principais tematicas a serem abordadas; (5)
investigacdo da visdo dos estudantes e da comunidade sobre as situa¢des levantadas; (6)
analise dos possiveis temas; e (7) construcao das Unidades Tematicas.

O levantamento resultou em diversas tematicas, entre as quais foi selecionada a questéo
do descarte de residuos para a construcdo de uma Unidade Tematica. Essa unidade foi
elaborada com base nos Trés Momentos Pedagdgicos, conforme descritos por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2007), e estruturada intencionalmente para a mobilizacdo do PC.
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A Abordagem Temética como possibilidade de desenvolver o Pensamento Critico a DUARTE e GOMES
partir da temética sobre o lixo

A Unidade Tematica intitulada “O lixo nosso de cada dia” € composta por cinco médulos,
com objetivos voltados a reflexdo critica sobre a probleméatica do lixo. Neste artigo, avaliamos
0 Modulo 1, denominado “O lixo nosso de cada dia: a escola reflete minha comunidade?”,
que foi desenvolvido ao longo de seis aulas de Ciéncias com uma turma do sétimo ano (17
estudantes) da Escola do Campo Bar&o de Lucena, localizada em um distrito do municipio de
Nova Esperanca, no Parana, durante o ano de 2023.

Para a verificacdo do material produzido pelos estudantes, utilizamos a Taxonomia de
Ennis (1985), que organiza as capacidades e disposicdes necessarias para a mobilizagao do
PC. A avaliagdo das respostas foi realizada a partir da Analise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2016). Com base nisso, estabelecemos cinco categorias de analise:
Mobilizou a capacidade requerida; Mobilizou outra capacidade aléem da requerida; N&o
mobilizou; Mobilizou parcialmente as capacidades requeridas; Mobilizou outra capacidade. A
partir desta categorizacdao apresentamos o tratamento dos resultados codificados, bem como
sua inferéncia e interpretacdo a seguir.

Resultados e discussdes

As informacdes obtidas a partir do desenvolvimento do médulo “O lixo nosso de cada
dia: a escola reflete minha comunidade?” foram organizadas de modo que apresentamos o0s
resultados a partir da analise das questdes e atividades realizadas, iniciando com as respostas
dos alunos ao primeiro questionamento, descritas no Quadro 1e Quadro 2.

Quadro 1- Apresentacdo das capacidades mobilizadas pelo questionamento: O que esta imagem
representa para vocé?
Categoria Estudantes Area Indicadores | Unidades de Registro
Capacidades

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)
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Quadro 2- Apresentagdo de outras capacidades mobilizadas além das requeridas pelo
questionamento: O que esta imagem representa para vocé?

Categoria Estudantes Area Indicadores Unidades de Registro
Capacidades
Mobilizou Inferéncia Os estudantes | Al- “O descarte
outra Al, A1, 8-Fazer juizo de | também incorreto do lixo, isto
capacidade | A15. valores - b- apresentaram | polui o solo o que
além da consequéncias consequéncia | acaba poluindo o lencol
requerida 3 s da situacdo. | freatico”.
estudantes

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Na primeira indagacéo realizada na problematizacdo do modulo, “O que esta imagem
representa para vocé?’, foi apresentada uma imagem registrada pela pesquisadora na
comunidade, retratando o descarte inadequado de lixo. A proposta objetivava estimular uma
capacidade relacionada a clarificacdo elementar. No entanto, alguns estudantes (3)
mobilizaram uma capacidade ligada a inferéncia, ao apresentar, além do fato observado, uma
explicagcdo sobre as suas possiveis consequéncias.

Nos questionamentos seguintes, “Vocé ja presenciou situacGes semelhantes a da foto
anterior em seu dia a dia? Se sim, dé exemplos.” e “Em sua opinido, o que leva as pessoas a
descartarem lixo em locais inadequados?”, foram solicitadas capacidades relacionadas a
citacdo de exemplos e a formulacdo de hipoteses sobre as circunstancias retratadas, conforme
apresentado no Quadro 3. No entanto, apenas quatro estudantes escreveram sobre os
motivos que levam as pessoas a agirem dessa forma ou indicaram exemplos de locais onde
o lixo é descartado de maneira inadequada.

Desse modo, inferimos que, quando duas questdes que exigem capacidades diferentes
se combinam, os estudantes podem atender apenas a uma delas, pois tendem a concentra-
se em um Unico enunciado. Por isso, € essencial desmembrar itens que demandem duas
capacidades simultaneamente. Entretanto, quando a pergunta exige posicionamento ou pede
explicacdes, outros recursos cognitivos costumam ser acionados de forma integrada. Nesses
casos, o professor deve elaborar questdes de dupla solicitacdo com atencao, deixando claro
quais sdo os elementos avaliados, ja que o estudante pode optar por mobilizar apenas o
recurso que considerar mais acessivel.

Em relacdo a area de estratégias e taticas, as indagac¢des realizadas no modulo néo se
mostraram eficazes para mobilizar as capacidades requeridas. Em uma das questdes, por
exemplo, “Na sua visdo, quais 0s critérios que vocé utilizaria para solucionar a questao do
descarte incorreto do lixo?", apenas os estudantes A2, A4, A14 e A15 propuseram solucdes
possiveis, além de critérios para avaliar sua aplicacdo ou pertinéncia, como descrito no
Quadro 4. Isso evidencia indicios de capacidades relacionadas a reflexdo sobre a problematica
e a proposicao de solucoes.

No entanto, o referido questionamento revelou-se um dos principais mobilizadores de
outra capacidade, a de formular e responder a questdes de clarificacdo e/ou desafio. Isso
pbde ser observado nas respostas dos estudantes Al, A3, A5, A6, A11, A12, A13 e AT/, que
apresentaram formas de solugdo para o problema proposto, embora ndo tenham avaliado
critérios para sua implementacao. Por outro lado, os estudantes A7, A8, A9, A10 e A16 nao
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A Abordagem Temética como possibilidade de desenvolver o Pensamento Critico a DUARTE e GOMES
partir da temética sobre o lixo

indicaram um problema nem sugeriram solucées, o que pode ter ocorrido por ndo focarem
no conteudo da questao ou por ndo estarem dispostos a respondé-la.

Quadro 3- Apresentacdo das capacidades requeridas e mobilizadas pelos questionamentos: “Vocé ja
presenciou situacSes semelhantes a da foto anterior em seu dia a dia? Se sim, dé exemplos. Em sua
opinido, o que leva as pessoas a descartarem lixo em locais inadequados?

Categoria | Estudantes Area Indicadores Unidades de
Capacidades Registro
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A Abordagem Temética como possibilidade de desenvolver o Pensamento Critico a DUARTE e GOMES

partir da temética sobre o lixo

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Quadro 4- Apresentacdo das capacidades requeridas pelo questionamento: “Na sua visdo, quais 0s

critérios que vocé utilizaria para solucionar a questdo do descarte incorreto do lixo?”

Categoria

Estudantes

Area
/Capacidades

desafio, como

por exemplo: d) multa”.

importa-se em Al7- "Fazer

exemplificar. campanhas e
multar”.

Indicadores

Mobilizou A1, A3, A5, | Clarificacdo O estudante | A3- “Fazer uma
outra A6, A1, elementar Cita campanha de
capacidade | A12, A13, 3- Fazer e exemplos coleta”.
AT7. responder a de possiveis | A5- “Deveria ser
8 questdes de solucdes. feita uma lei, com
estudantes | clarificacéo e ou cameras na cidade,

Unidades de
Registro

com direito a

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

No que se refere ao envolvimento de disposicdes e conteddos na forma de pensar e agir,
destacamos que o estudante deve ‘tentar ndo desviar do cerne da questdo’ (Tenreiro-Vieira,
2000). Desse modo, pensar criticamente vai alem das capacidades cognitivas, envolvendo
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A Abordagem Temética como possibilidade de desenvolver o Pensamento Critico a DUARTE e GOMES
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também disposi¢es, normas, critérios, conhecimentos cientificos e epistemoldgicos (Ennis,
1985; Tenreiro-Vieira; Vieira, 2019).

Quanto as disposicoes, ao conhecimento e as dimensées envolvidas no desenvolvimento
do PC, alguns estudantes demonstraram compreender que a destinagdo inadequada do lixo
pode gerar impactos locais, como o aumento dos casos de dengue e a morte de animais
aquaticos. Essa compreensao ficou evidente nas respostas dadas quando foram convidados
a refletir sobre as consequéncias da situacdo observada na comunidade, inferindo hipoteses
explicativas, como descrito no Quadro 5, a partir do questionamento: “Quais as consequéncias
que a situagdo analisada pode provocar para a sociedade?”. Um dos estudantes (A8) afirmou
que "o papel de bala pode juntar agua e dar dengue”, enquanto outro (A14) destacou que "o
lixo da rua pode chegar aos rios e aos mares; alguns animais o engolem, o que pode levéa-
los a morte. Além disso, o acumulo de lixo nas ruas favorece o aumento dos casos de dengue”.

Quadro 5- Apresentagéo das capacidades requeridas e mobilizadas, ndo mobilizadas ou mobilizadas

parcialmente pelo questionamento: “Quais as consequéncias que a situacdo analisada pode provocar
para a sociedade? "

Area /Capacidades Indicadores

Categoria Estudantes Unidades de Registro

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Os estudantes também apresentaram indicios de consciéncia sobre os impactos
causados pelo descarte incorreto de residuos, reconhecendo que essa pratica pode afetar
vidas humanas. Tal percepcdo foi evidenciada na resposta do estudante A13, ao ser
questionado sobre os locais em que o problema ocorre e suas possiveis causas: "NoOs rios,
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dentro de bueiros. Descuidado de ndo jogar o lixo no local correto de descarte. Pouco
conhecimento que um dia isso vai trazer consequéncias, e com isso, fazer a vida diminuir".

Além disso, alguns estudantes expressaram preocupagao com o cuidado em relacao ao
proximo, como evidencia 0 Quadro 6. Quando questionados sobre como o lixo deveria ser
descartado, a resposta do estudante A5 foi representativa: "Deveria ser descartado
corretamente, separando o lixo organico dos demais, e, se quebrar uma garrafa, é preciso ter
cuidado na hora de depositar para ndo machucar a pessoa que vai pegar".

Quadro 6- Apresentagdo das capacidades requeridas e mobilizadas, ndo mobilizadas ou mobilizadas
parcialmente pelo questionamento: “Como vocé acha que o lixo deveria ser descartado?”
Categoria | Estudantes | Area Indicadores | Unidades de
/Capacidades Registro

Amazonia | Revista de Educacdo em Ciéncias e Matemética | v. 21, n. 46, 2025. p. 65-80.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

No que diz respeito a area de estratégias e taticas, esta foi mais exigida durante a
atividade "Jornal de Valores", como apresentado no Quadro 7, pois a proposta solicitava a
elaboracdo de uma acdo, com a definicdo de uma problematica e a apresentacdo de
alternativas para sua resolucdo. No entanto, o direcionamento sugerido pela atividade
mostrou-se inclinado a um tipo especifico de solugdo, o que levou a maioria dos estudantes
(12) a propor estratégias relacionadas ao descarte inadequado do lixo, evidenciando a
importancia da separacdo dos residuos para fins de reciclagem.

Quadro 7- Apresentacdo das capacidades requeridas e sua mobilizagdo na atividade Jornal de
Valores
Categoria | Estudantes | Capacidades Indicadores Unidades de
Registro

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)
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DUARTE e GOMES

Em relacdo a area de inferéncia, essa capacidade manifestou-se em momentos nos quais
ndo era diretamente requerida, associando-se a outras habilidades. Quando foi solicitada de
forma intencional, por meio das questées “Ha outros locais na comunidade que apresentam
essa situacao? Como vocés consideram que este problema pode ser resolvido em nossa
comunidade?”, os estudantes, embora focados no tema, nao apresentaram hipdteses de
solucdo, conforme explicitado no Quadro 8, limitando-se a exemplificar as problematicas
observadas, como na resposta do estudante A15: "Perto de casa, na rua da praca central, nos
muros da escola".

Quadro 8- Apresentagéo das capacidades mobilizadas no questionamento: “Ha outros locais na
comunidade que apresentam esta situacdo? Como vocés consideram que este problema pode ser
resolvido em nossa comunidade?”

Categoria Estudantes Area Indicadores Unidades de
Capacidades Registro
Mobilizou Al, A2, A3, Clarificacdo O estudante Al- "Na praca
outra A4, A5, A6, | elementar ao invés de central.
capacidade A7, A8, A9, | 3-Fazere realizar Fazendo falas
A1, A12, responder a inferéncias de | de
A13, Al4, questdes de possiveis conscientizagdo
A15, A17. clarificacdo e | solucdes, , fazendo
15 ou desafio, citou dendncias”.
estudantes | como por exemplos de | A9- “Criando
exemplo: d) locais que ha | um aterro
importa-se descarte sanitario
em incorreto de municipal,
exemplificar. residuos ou aumentando o
de possiveis ndmero de
solucdes. erativas”.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Ainda sobre as questdes mencionadas, verificamos que alguns estudantes
exemplificaram possiveis solu¢des para a situacdo na comunidade e na escola, como se
observa nas respostas a seguir: A9 - "Criando um aterro sanitario municipal, aumentando o
numero de cooperativas"; Al: "Promovendo falas de conscientizagdo da populagdo com
campanhas"; A5: "Denunciar a Secretaria de Meio Ambiente". Dessa forma, identificamos que
essa area, tal como a de estratégias e taticas, demanda o suporte de outras capacidades da
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clarificagcao elementar, tais como: focar uma questdo, argumentar e clarificar por meio de
exemplos, apresentar a questao principal, entre outras (Bordoni, 2022).

Contudo, manifestaces como a do estudante Al4, que, ao ser questionado sobre
possiveis solucdes, afirmou: "Dar uma multa que vise o descarte incorreto do lixo e que passe
um grupo de pessoas para coletar mais vezes o lixo da cidade", nos levam a refletir sobre
diversas questdes relacionadas a gestao ambiental. Essas respostas indicam, ainda que de
maneira inicial, uma compreensao acerca da necessidade de acbes mais amplas, como o
investimento publico em infraestrutura para a destinagdo adequada dos residuos, o
fortalecimento da coleta seletiva com apoio de cooperativas e a atuacdo fiscalizadora de
orgdos como a Secretaria de Meio Ambiente.

A partir da necessidade de conscientizacdo apontada pelo estudante Al, constatamos
que, além do conhecimento em si, € essencial promover a sensibilizacdo para que esta, de
fato, se converta em conscientizacdo. Como destacam Cabral et al. (2015), conhecer e tomar
consciéncia de uma realidade nao implica, necessariamente, uma mudanca de atitude. Nesse
sentido, para Freire (1979a, 1979b), a conscientizacdo exige a construcao de uma consciéncia
critica. Ser consciente, portanto, demanda profundidade, e, no contexto de uma educacéo
libertadora, a conscientizacdo configura-se como um processo de aproximagao critica da
realidade (Freire, 1979a).

Dessa forma, ressaltamos que uma consciéncia meramente inicial, embora reconheca
determinada problematica, nem sempre resulta em mudanca de comportamento. A
transformacéo das atitudes ocorre de fato, quando ha uma sensibilizacdo que emerge da
conscientizacdo, orientando o sujeito a agir de maneira mais ética, responsavel e
comprometida. Assim, é necessario repensar o ensino, direcionando-o para a formacao de
sujeitos criticos, capazes de se conscientizar e transformar essa consciéncia em acdo concreta.

Nesse contexto, identificamos que o maddulo aplicado possibilitou aos estudantes
reconhecerem os problemas presentes em sua comunidade e refletirem sobre possiveis
solucdes. Esse movimento representa uma abertura ao questionamento dos "discursos
fatalistas" e favorece uma analise mais realista da situacdo concreta, com base em uma
interpretacao dialética da realidade (Freire, 2018). Dessa maneira, 0s processos educacionais
voltados ao PC, propostos nas atividades desenvolvidas, podem ter contribuido
significativamente para a conscientizacdo dos estudantes em relacdo as questdes que
permeiam seu cotidiano.

Esse processo de reflexdo sobre si e sobre o ambiente ao redor desperta o respeito pelo
espaco, pelas pessoas e pelas profissdes que fazem parte da vivéncia dos estudantes. Um
exemplo disso pode ser observado no relato do estudante A2, ao ser questionado sobre sua
representacao, na atividade Jornal de Valores, descrita pelo Quadro7: "Eu desenhei meu pai,
que é catador de lixo. Ele pega o lixo das ruas. Também desenhei um caminhdo que pega o
lixo para ser levado para o reciclavel." Essa fala ilustra uma valorizacdo do ser humano em
sua totalidade e revela como o conhecimento pode ser construido a partir de uma agdo
dialogica e problematizadora.

A partir do depoimento, constatamos que a producao do Jornal de Valores criou um
espaco de didlogo sobre a realidade dos estudantes, sob uma perspectiva de ensino ndo
transmissivo. Essa abordagem difere do modelo em que os contelidos escolares permanecem
desconectados das vivéncias e das necessidades da comunidade. Inspirados pela concepgdo
freireana (Freire, 1996), entendemos que ensinar e aprender significa revisitar criticamente o
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passado para, juntos, construir o futuro. Nesse contexto, vivenciar o mundo é participar
ativamente da sua transformacado, e ndo apenas ocupar um lugar passivo em sua estrutura.

Dessa forma, destacamos que praticas educativas que rompem com discursos verbalistas
e acdes mecanicistas (Freire, 2018) contribuem para o desenvolvimento do PC, desde que
pautadas por uma intencionalidade clara. Além disso, promovem a revisdo de atitudes e a
construcao de uma realidade transformadora.

Sob essa perspectiva, o Ensino de Ciéncias deve estar voltado para uma educacao
cientifica em que ser alfabetizado signifique,

[..] possuir um conjunto de habilidades, atitudes e conhecimentos que
comp8em um longo e complexo processo. Nao é apenas um processo de
aquisicdo de conceitos e fatos cientificos, mas uma contribuicdo para a
liberagdo do homem e para o seu crescimento, desenvolvendo uma
consciéncia critica da sociedade e de seus objetivos, estimulando, também,
a iniciativa e a participagdo na elaboracdo e desenvolvimento de projetos
para transformar o mundo, propiciando o crescimento e desenvolvimento
do ser humano, contribuindo para a promocdo da mudanga social. As
pessoas devem ser despertadas para a autovalorizagdo, consciéncia da
liberdade, conhecendo seus direitos e deveres, sendo capazes de interagir,
coparticipar e, acima de tudo, de provocar mudancas; serem cidaddos
(Lorenzetti, 2000, p. 98).

Conforme destaca Lorenzetti (2000), a alfabetizacéo cientifica deve ser proposta como
um processo de autoavaliacdo e reconhecimento, contribuindo, assim, para a transformacédo
social. Nessa Otica, a mobilizacdo de capacidades de PC, proporcionada pelo moddulo
investigado, mostrou-se significativa para o desenvolvimento dos participantes, uma vez que
os conteudos foram apresentados por meio da reflexdo sobre contextos reais vivenciados por
eles. Essa abordagem representou uma oportunidade concreta para que os envolvidos
reconhecessem a realidade que os cerca, compreendessem suas dinamicas e, sobretudo,
fossem incentivados a intervir nela com base nos conhecimentos adquiridos.

Além disso, pesquisas como a de Vila et al. (2022) evidenciam que a alfabetizacao
cientifica pode ser potencializada quando as estratégias de ensino partem da realidade local
e se estruturam em torno de situacGes-problema auténticas. Tais abordagens contribuem
diretamente para o desenvolvimento da autonomia e do dialogo. Nesse sentido, observamos
que o ambiente construido pelas atividades propostas permitiu aos estudantes trazer a tona
situacdes concretas, reveladoras de problematicas vivenciadas no cotidiano. Um exemplo € o
relato do estudante A13: "Meus pais queimam o lixo plastico e o papel, os organicos jogam
na terra do pasto”, em contraste com a fala da aluna Al: "Minha familia descarta lixo reciclavel
separado do organico e reutiliza os vidros de molho de tomate. Também juntamos os lacres
das latinhas e doamos, para transformarem o lacre em cadeira de rodas”.

Esses relatos reforcam a pertinéncia das reflexdes e questionamentos suscitados, uma
vez que o ambiente dialdgico, mediado pelo Tema Gerador (Freire, 2018; Auler, 2027),
possibilitou o exercicio de repensar o contexto em que os estudantes estdo inseridos. Nessa
dinamica, o sujeito € reconhecido como um agente de transformacdo, ao compreender a
importancia de suas atitudes e valores para a preservacao do espaco em que vivem. Alem
disso, os didlogos promovidos durante os Momentos Pedagogicos favoreceram o
desenvolvimento conceitual, ancorado em uma andlise critica das situagdes concretas
experimentadas.
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A Abordagem Temética como possibilidade de desenvolver o Pensamento Critico a DUARTE e GOMES
partir da temética sobre o lixo

A partir dessa base dialégica e reflexiva, ressaltamos que os estudantes comegaram a
apresentar conceitos relevantes, especialmente no Segundo Momento Pedagdgico, etapa em
que ocorre a explicitacdo dos saberes cientificos relacionados aos temas abordados
(Delizoicov, 2002). Esses conhecimentos foram articulados as situacBes vividas e
problematizadas no inicio do processo, criando um vinculo direto entre teoria e pratica. Nesse
cenario, destacaram-se os passos da reciclagem e a utilizacdo de material organico para a
construcdo de uma composteira, estratégias que permitiram tanto a aplicacdo pratica dos
conceitos adquiridos quanto a sistematizagdo dos aprendizados na resolucao de questdes
concretas.

Essa articulacdo entre saberes cientificos e vivéncias praticas tornou-se ainda mais
evidente em atividades como o reconhecimento da problematica do lixo ao redor da escola,
que exigia capacidades relacionadas ao Suporte Basico, conforme demonstra o Quadro 9. A
experiéncia desencadeou um conflito cognitivo entre os participantes, levando-os a refletir
sobre os impactos ambientais das agdes humanas em sua comunidade. Muitos demonstraram
incbmodo com a situacao, recolheram o lixo, mesmo sem que esse fosse o objetivo direto da
atividade, e reconheceram que o descarte inadequado de residuos pode causar sérios
prejuizos ao meio ambiente. Essa mobilizacdo espontanea evidenciou a internalizagdo dos
conceitos trabalhados, traduzindo o conhecimento em acdo concreta.

Quadro 9- Atividade de reconhecimento da problemética a partir do comando: “[...] sairemos para

fotografar o patio da escola. [...] fotografem as situacdes que vocés considerem ser um exemplo de
descarte incorreto de lixo e/ou consequéncias que isto pode causar”.

Estudantes | Area /Capacidades Indicadores | Unidades de Registro

Categoria

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Diante do apresentado até o momento, observamos que algumas areas tiveram maior
mobilizagdo do que outras, como é o caso da clarificacdo elementar, que engloba as
capacidades de analisar argumentos, além de formular e responder a questdes desafiadoras.
Esse predominio pode ser explicado pelo fato de que as capacidades relacionadas a
clarificagdo elementar foram mais solicitadas ao longo do médulo, especialmente quando se
utilizou a estratégia de questionamento. Esses dados estdo em consonancia com a pesquisa
de Bordoni (2022), que identificou que esse tipo de capacidade é mais comum no ensino.

Porém, os movimentos reflexivos e praticos desenvolvidos pelos estudantes reforcam a
concepcao de Ennis (2013), segundo a qual o PC, além de ser um processo reflexivo e
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razoavel, tem como foco a tomada de decisdes, seja sobre em que acreditar, seja sobre 0
que fazer. Nesse panorama, as escolhas realizadas pelos estudantes passam a demandar
critérios bem fundamentados e um senso de responsabilidade pelo bem comum,
demonstrando que o processo educativo ultrapassa o campo da compreensdo tedrica e se
materializa em atitudes transformadoras.

Considerac®es Finais

Este trabalho evidenciou que a Abordagem Teméatica Freireana, aplicada como um
esforco para compreender a realidade dentro de um processo educativo cultural e com
premissas libertadoras constitui uma perspectiva para a construcao de uma educagdo que
fomente o Pensamento Critico (PC). No entanto, para que os resultados sejam mais
consistentes e abrangentes, € necessario ir além de ac6es pontuais. Isso exige um trabalho
continuo e integrado, que envolva todas as disciplinas do curriculo, articulado a um processo
formativo dedicado a qualificacdo docente sobre o tema.

Contudo, para que essas praticas se consolidem de forma consistente e abrangente, €
fundamental que existam investigacdes que explorem o desenvolvimento do PC em
diferentes contextos educacionais. Embora o PC seja essencial para a tomada de decisdes e
a promocado de acdes transformadoras, sobretudo no enfrentamento de questées sociais,
politicas e ambientais, sdo escassas as investigacbes que abordem o tema em realidades
variadas, como a educacao de jovens e adultos, a educacéo infantil, a educacao especial e a
educacdo indigena.

Diante disso, destacamos a importancia de desenvolver estratégias de ensino que
dialoguem com as realidades econdmicas e sociais dos estudantes, promovendo atividades
que envolvam analise de textos, formulacdo de hipdteses para resolucdo de problemas,
construcdo de modelos explicativos com base nas experiéncias vividas e elaboracdo de
solucdes criativas e pessoais para os desafios enfrentados na sociedade. Tais praticas
contribuem para um aprendizado emancipador, fundamentado no exercicio constante do
pensar criticamente.
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