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RESUMO

Este artigo se propde a refletir as tendéncias em ensino de
ciéncias norteadoras das praticas dos professores de
Ciéncias no municipio de Castanhal, Para, Brasil,
- objetivando verificar a(s) tendéncia(s) de ensino de
Ciéncias preponderantes (na pratica dos professores alvos
desta pesquisa) e, contribuir pafa reflexdes acerca da
situagdo do ensino de Ciéncias no Estado do Para. A
pesquisa foi desenvolvida a partir de entrevistas semi-
estruturadas com professores de Ciéncias/Biologia, em
especial com os membros do CPADC*/Castanhal e
professores que. participaram do projeto inicial
desenvolvido pelo Nucleo Pedagégico de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico NPADC/UFPA, no trabalho
de sensibiliza¢do e melhoria da qualidadé do ensino de
Ciéncias no Estado do Para — Projeto FREC/SPEC/UFPA’®,
Identificamos como categorias de analise: tendéncias de
ensino de Ciéncias, a experimentag¢do no ensino de
Ciéncias, a utilizagdo do livro didatico e as condi¢des de
trabalho do professor.

Palavras-chave: concepg¢des de Ciéncias; tendéncias em
ensino de Ciéncias; ensino de Ciéncias.

ABSTRACT

Study proposes an analysis of the main trends in Science
.Education practices among Science teachers in Castanhal
County, Para State, Brazil. Research was carried out
through semi-structured interviews with Science/Biology
teachers, especially those working at the CPADC/
Castanhal. Sample also included teachers who took part
in the initial phase of the Group for Scientific Development
(NPADC), a project based at the Federal University of
Para (UFPA), which raised awareness and improved the

quality of Science teaching in the State of Para. Four
categories were analysed: Science Education trends,
experimentation in Science Education, the use of school
books and teachers” working conditions.

Key words:Concepts of Science, Science Education,
Trends in Science Education.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa realizada
durante a disciplina Tendéncias Tedrico-Metodolégicas-
Epistemolégicas do Ensino de Ciéncias, ministrada pela
Prof* Dr* Terezinha Valim Oliver Gongalves, no curso de
mestrado que os autores realizam. A pesquisa buscou
verificar concepgdes e tendéncias no/do ensino de ciéncias
norteadoras das praticas dos professores de Ciéncias/
Biologia do CPADC* do municipio de Castanhal/PA, na
perspectiva de refletir as condi¢des do ensino de Ciéncias
preponderantes na pratica desses professores €, assim,
contribuir para reflexdes acerca da situagio do ensino de
Ciéncias no Estado do Para.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de entrevistas
semi-estruturadas com professores do municipio de
Castanhal/PA que foram identificados com nomes ficticios
de Manoel, Zenaide e Elza, e apresenta as seguintes
categorias de analise: tendéncias de ensino.de Ciéncias, a
experimentacdo no ensino de Ciéncias, a utiliza¢io do livro
didatico e as condig¢des de trabalho do professor.

Primeiramente, faremos um breve histérico do
municipio de Castanhal, com destaque ao CPADC/
Castanhal, institnicdo que tem por finalidade contribuir
para a melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias no
municipio. Posteriormente, segue a anélise das entrevistas

'Mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica/Nucleo Pedagégico de apoio ao Desenvolvimento Cientifico/UFPA, Especialista em
Ensino de Ciéncias ¢ Matemdtica/NPADC/ UFPA ¢ Licenciado Pleno em Ciéncias Biolégicas/UFPA.
*Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica/NPADC/UFPA, Especialista em Educagiio e Problemas Regionais/UFPA e Licenciada

Plena em Fisica/UFPA.

*Mestranda em Ensino de Ciéncias e Matematica/NPADC/UFPA ¢ Licenciada Plena em. Pedagogia/UFPA.

*O Centro Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — CPADC/Castanhal/PA teve sua origem no Projeto FREC/SPEC/
CAPES/UFPA, estendendo-se posteriormente ao Projeto PIRACEMA- RPADC (I ¢ II). Tem, entre outras atividades, que orientar e
atualizar professores e alunos no ensino de Ciéncias. Realiza ao final de cada periodo letivo a GINCEC — Gincana de Ciéncias de
Castanhal. '

*Feiras Regionais e Estaduais de Ciéncias (FREC), financiado pelo Subprograma de Educagdo para a Ciéncia do Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT).

AMAZONI A - Revista de Educagio em Ciéncias e Matemdticas, v. 1- n. 1 - jul,/dez. 2004, v. 1 - n. 2 - jox fjex. 2005 ‘



CONCEPGOES E TENDENCIAS DE ENSINO DE CIENCIAS NA PRATICA DOS PROFESSORES E ORIENTADORES DO CPADC/CASTANHAL

realizadas com os professores, de acordo com as categorias
ja apresentadas. Por fim, apresentamos as nossas
consideragbes acerca das tendéncias em ensino de
Ciéncias, preponderantes na pratica pedagdgica dos
professores do municipio de Castanhal.

O MUNICIPIO DE CASTANHAL E O CPADC-0O
RESUMO DA HISTORIA DE UMA PARCERIA

O municipio de Castanhal localiza-se s margens da
Rodovia Belém-Brasilia e faz parte da Zona Bragantina,
Nordeste do Para, distante 70 km da capital do Estado —
Belém — e abrange uma érea de 1.029,4 km? com cerca de
134.418 habitantes.

O municipio de Castanhal, segundo Lacerda (1995),
teve seu desenvolvimento demografico e urbano projetado
no trajeto da antiga estrada de ferro que ligava a capital
paraense 2o municipio de Braganga. Na segunda metade
do século XIX, a pequena Castanhal preparou-se para
receber um contingente populacional estrangeiro para
consolidar, assim, o projeto de colonizagio do Governo
Imperial. A Estrada de Ferro de Braganca contribuiu no
processo de colonizagiio de Castanhal, num projeto de
desenvolvimento e progresso para Castanhal, que passou
i categoria de Vila, através da Lei n° 646, de 06/06/1 899, ¢
ascendeu a municipio através do Decreto-lei n° 600, de 28/
01/1932, no governo de Getitlio Vargas (LACERDA, 1995).

O CPADC do municipio de Castanhal tem seu
surgimento ligado & preocupagdo com a renovagio do
ensino de Ciéncias, que despontou no cenério educacional
brasileiro a partir da década de 50, ganhando forca e
atraindo investimentos por parte do Governo Federal nas
décadas que se seguiram. Especialmente, na década de 70,
intensificaram-se os esforgos no campo do ensino de
Ciéncias e multiplicaram-se os projetos em varios paises.
No Brasil, o Governo Federal langou o Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEM). Nos anos 80,
a CAPES (Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal
de Nivel Superior), como parte do PADCT (Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), criou
o Projeto para a Melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matematica, que passou a constituir-se no SPEC -
Subprograma Educagéo para a Ciéncia. Entre os amplos
objetivos do projeto constava: identificar, treinar e apoiar
liderancas, aperfeigoar a formagéio de professores e
promover a busca de situagdes locais para a melhoria do
ensino e estimular a pesquisa e implementacio de novas
metodologias (KRASILCHIK, 1987).

O Estado do Par4 participou desse processo através
da equipe do Clube de Ciéncias da UFPA®, que conseguiu
aprovagdo de projetos destinados a realizar cursos para
professores e eventos de divulgago da Ciéncia e do Ensino

de Matematica (GONCALVES, 2000: 18). Entre eles, estava
o projeto Laboratério Pedagdgico de Ciéncias e
Matematica, que servia de suporte a organizagcdo de
eventos cientificos, feiras de ciéncias, entre outros.

Em 1986 foi langado um novo Edital do SPEC.
Segundo Gongalves (idem), nele viamos a oportunidade
de expandir, buscando interiorizar as estratégias de melhoria
do ensino de Ciéncias e Matematica no Pard, até porque as
solicitacdes para cursos no interior do Estado se
ampliavam. Surgiu, assim, o Projeto Feiras Regionais e
Estaduais de Ciéncias: uma proposta para interiorizagéo
da melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica no Estado
do Para. A partir de entdo, o NPADC — Nucleo Pedagogico
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico —ajudou a formar
os Grupos de Lideranga Académica’ em varios municipios
do interior do Estado.

Os Grupos de Lideranga Académica implantados
atuariam em seus respectivos municipios por meio de
liderangas locais, e foram constituidos na perspectiva de
servir de suporte aos professores de Ciéncias, através da
promocio de cursos e eventos com a finalidade de
contribuir para a melhoria do ensino de Ciéncias.

O municipio de Castanhal participou desse projeto
através da realizagdo do curso: Metodologia do Ensino de
Ciéncias, entre 23/09 e 16/12/88, com carga horéria de 180
horas, e com a participacio de 18 professores da rede
estadual e municipal de ensino, atuantes no ensino
fundamental ¢ médio. Segundo depoimentos dos
professores na ficha de avaliagéo, preenchida ao término
do curso, este foi o curso de capacitagdo mais significativo
(se ndo o Unico para boa parcela dos professores) na drea
do ensino de Ciéncias. Apds a realiza¢fio desse curso uma
equipe de professores se mobilizou e ajudou a implantar o
CPADC —Centro de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico — no municipio de Castanhal, para servir de
apoio a professores e alunos em trabathos e projetos na
area de Ciéncias, e atuar em prol da melhoria do ensino de
Ciéncias e Matematica no referido municipio.

O QUE PENSAM E COMO SE EXPRESSAM OS
PROFESSORES SOBRE O TRABALHO DO CPADC

Os sujeitos pesquisados, cujos relatos foram
analisados a partir das entrevistas realizadas, expressaram
um sentimento semelhante: o da alegria de terem se tornado
participantes de uma pesquisa no/sobre o ensino de
Ciéncias e, em especial, por um dos entrevistados ter sido
participante do Projeto FREC/SPEC/CAPES/UFPA —uma
proposta para a interiorizagdo da melhoria do ensino de
Ciéncias e Matematica no Estado do Para, e os outros dois
professores, desenvolvendo atualmente importante
trabalho de sensibilizaco para a melhoria da qualidade do

6 O Clube de Ciéncias da UFPA, que deu origem ao NPADC, teve seu surgimento ligado ao processo de investigagdo que culminou na
dissertagdo de Mestrado da professora Terezinha Valim Oliver Gongalves, intitulada “Metodologia da convergéncia: conhecimento,

individuo e realidade. Campinas”, SP: [s.n], 1981.

7 Gongalves (2000, p. 23) explica que esses Grupos de Lideranga Académica foram constituidos para ser um ponto de referéncia entre
o Nicleo e os professores-alunos, no sentido de buscar contatos, resolver duvidas e embates surgidos na pratica docente, bem como
solicitar novos cursos e assessorias. Tais grupos receberam denominagdes diferentes, tais como: Clube de Ciéncias, Grupos de Ensino

de Ciéncias e Matematica, Museu de Ciéncias, Nucleo de Ciéncias etc.
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ensino de Ciéncias e Matematica no Municipio.

Além da satisfagdo provocada pela participagdo na
pesquisa, os professores manifestaram preocupagdo com
a situagio atual da educagio em Ciéncias e Matematica no
Esiado do Pard, expressando todo o desejo de que os
resultados desta pesquisa pudessem contribuir para a
reversdo deste quadro.

Para Elza, o trabalho desenvolvido pelo CPADC/
Castanhal tem um significado especial. Seria o elo entre as
dificuldades presentes e o passo inicial para a reconstrugéo
da melhoria da qualidade do ensino de ciéncias no
municipio através da implementagéo de a¢des na formagao
docente, e entendendo que

[...] até o inicio das atividades do CPADC, nés nao
tinhamos [...] um destaque de feiras, de trabalhos a
serem expostos, de competi¢des, de gincanas como

" agora. O CPADC organizou e a gente observa que
todo mundo converge no mesmo ponto que € desta-
car a Ciéncia. Um trabalho mais moderno, mas pro-
ximo do que era feito antigamente. Entéo, as ativi-
dades do CPADC sio muito importantes, ndo s6
para Castanhal, porque o CPADC ja foi a varios
municipios como Terra Alta, Marapanim,
Fazendinha. Lugares onde a gente sempre vai levando
um curso, informagio, uma atividade do CPADC
(relato, 2003).

Em esséncia, e respeitando-se as diferencas
institucionais de cada um, o trabalho desenvolvido no
CPADC/Castanhal muito tem em similaridade ao trabalho
do NPADC/UFPA, como a realizagéo de feiras de ciéncias,
exposi¢do de trabalhos, competi¢des, gincanas etc. A
professora Zenaide fala com entusiasmo sobre as
contribui¢des do CPADC para a melhoria da pratica
pedagégica dos professores de Ciéncias:

(...) uma nova mentalidade surgiu com o projeto
GINCEC (...) justamente para sacudir, para envol-
ver as outras escolas, que é uma forma que nés acha-
mos de envolver as outras escolas, porque a gente
vé que as oficinas (...) ndo davam resultados & vista,
entdo nds partimos para a GINCEC, que reuine pra-
ticamente todas as atividades do CPADC (...).
(relato, 2003).

(...) a gente viu que através desse projeto GINCEC,
parece que houve uma certa sacudida em algumas
escolas, que a gente vé que esse ano eles ja se
preocuparam mais com a questio de experimentos...
a questio da informagdo... ndo sé aquela que esta
nos livros mas a informacdo com os temas transver-
sais que ¢ utilizado na GINCEC (relato, 2003).

Apesar das dificuldades encontradas para a
realizagio das atividades do CPADC apontadas pela
professora Zenaide, tais como: localiza¢do do Centro, falta
de recursos, as constantes mudangas nas Unidades de
Ensino, URE, SEMEDEC, que inviabilizam o crescimento
do CPADC e impedem uma contribui¢do mais efetiva para
a melhoria do ensino de Ciéncias. As coordenadoras vém

& Gincana Cientifica das Escolas de Castanhal.

trabalhando na implanta¢do de Feiras de Ciéncias nos
municipios circunvizinhos a Castanhal e divulgando o
trabalho realizado no CPADC. '

Para a professora Elza, o trabalho realizado pelo
CPADC/Castanhal tem se expandido a partir da organizac¢o
das atividades iniciadas e propostas pelo centro: é um
trabalho de observagéo néo sistematizado, apenas de olhar
[no sentido de observar] o trabalho do professor, ainda.
Mas reconhece que ainda falta muito...

Acreditando que existe muito por fazer, deposita suas
esperancas na Ciéncia. Quando questionada sobre seu
entendimento de Ciéncia, comenta:

[...] primeiro [...] conhecer a natureza, o fendmeno,
as mudangas, as transformacdes. Em segundo, com
o conhecimento que vocé tem disso ai, vocé ¢riar
maneiras, formas de encontrar solugdes pra muitos
problemas. A Ciéncia tem como base buscar esse
conhecimento ¢ encontrar solugdes. (ELZA, 2003).

Compreender o fendmeno cientifico nfo é tarefa ficil,
definir Ciéncia muito menos. Elza espera que a Ciéncia seja:
o eixo da remissdo de todos os problemas da educagdo.
Porém, para Schwartzman (1984: 54):

O que é ciéncia? Conhecimento verdadeiro por opo-
si¢do ao conhecimento errado ou duvidoso? O re-
sultado de experiéncias, em contraste com o que
sabemos pelo senso comum? (...) Um privilégio
dos sdbios e iniciados, nunca acessivel s massas?
(...) Aquilo que fazem os cientistas? Nenhuma des-
sas respostas ¢ satisfatéria, e no entanto cada uma
delas corresponde a nogdes que muitas vezes en-
contramos entre cientistas, educadores, filésofos €
estudiosos dos fendmenos cientificos.

Quando questionado sobre o que entendia por
ciéncia, o professor Manoel responde:

(...) até hoje eu ndo entendo o que é ciéncia... a

ciéncia, vocé tem que olhar de vérios aspectos, eu

acho que a ciéncia... uma palavra-chave é o conheci-

mento... conhecer de qualquer lado... o pesquisador

procura entender, mergulhar naquilo que ndo sabe,

procura descobrir... eu acho que a ciéncia parte disso.
(relato, 2003).

De fato, ndo € facil entender a Ciéncia, principalmente
porque trata-se de um conhecimento fruto de uma atividade
produzida historicamente, por homens com concepgdes
de mundo diferenciadas e, que, portanto, sofre as
interferéncias do tempo histérico € dos homens que a
produzem. Isto contribui para a auséncia de consenso para
o termo. E o que afirma Schwartzman (Id. ibid):

Nio existe um conceito Gnico e consensual sobre o
que seja ciéncia, mas nogdes que variam ao longo do
tempo e do espago. Além disso, existem sociedades e
periodos historicos que produzem mais ¢ melhor
ciéncia do que outros, ou ciéncia de um ou outro
tipo. Como explicar essas variagdes? De que elas
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dependem? (...) Finalmente, como fazer se queremos
ter ‘mais ciéncia, de melhor qualidade e com um
impacto social mais significativo? Como desenvol-
ver uma politica cientifica adequada? Estas pergun-
tas mostram que ciéncia ndo ¢ uma coisa simples,
que se possa definir com facilidade recorrendo a uma
boa enciclopédia. Trata-se de um fenémeno social
humano bastante complexo e variado, suficientemente
importante para gerar todo um esfor¢o para
compreendé-lo e poder em seguida agir sobre ele.

E importante considerar que aquilo que entendemos
por Ciéncia, ainda que seja um entendimento em nivel de
senso comum, influencia o modo como ensinamos Ciéncias.
Se o professor acredita que Ciéncia é o conhecimento
verdadeiro, que fornece respostas para todas as
indagacGes humanas, tende a ensinar Ciéncias como
“conhecimento verdadeiro por oposigdo ao conhecimento
errado ou duvidoso ou a Verdade, com V maiusculo, em
contraste com as verdades menores” (Schwartzman: 1984).
Se o professor entende Ciéncia como um conhecimento
dentre outros, ndo o conhecimento por exceléncia, adota
uma postura diferenciada em relagio ao ensino de Ciéncias.

TENDENCIAS DE ENSINO DE CIENCIAS

Considerando a institui¢do escolar como um espaco
que reflete as contradigdes sociais ocorridas na sociedade,
participando, portanto, dos processos sociais — de
reprodugio ou transformagdio — podemos perceber que
nem a escola nem a educagio sdo neutras. Como afirma
Rios (1997:46):

(...) A escola ndo é uma entidade abstrata (...). Ela
resultado trabalho e das relagGes estabelecidas em
seu interior, é o espago da prixis de determinados
sujeitos. E pode-se afirmar que o cardter contradi-
torio da escola advém da contradigio presente na
pratica desses sujeitos, que, ao transmitirem o saber,
ao estabelecerem certas rela¢des, mantém e trans-
formam esse saber, essas relagdes.

Esta constatacdio de Rios (1997) evidencia claramente
a ndo neutralidade da educagéo e, por conseguinte, que
nfio existe pratica educativa desvinculada de uma
concepgio tedrica de homem, educagdo e sociedade, em
suma, de uma perspectiva filosofico-politica.

Nenhuma das decisdes tomadas no dmbito escolar
em relagiio o planejamento, avaliagdo, procedimentos de
ensino, escotha dos livros didaticos, enfim, ocorrem de
forma gratuita ou neutra. Isto implica reconhecer que todas
as escolhas e decisdes tomadas na escola estdo
comprometidas com um ideario politico, quanto &
reprodugdo ou transformagédo da estrutura social vigente.
Nas palavras de Gadotti (1986:78), se educar é conscientizar,
a educagfio é um ato essencialmente politico..Portanto,
ninguém educa ninguém sem uma proposta politica, seja
qual seja. Para Luckesi (1994:148) os procedimentos de
ensino dependem de uma proposta filosofica de educagéo,
definida com clareza e conscientemente, € “isso nos conduz
a entender que as decisdes sobre os objetivos Siloséficos
e politicos da prdtica docente antecedem qualquer outra

decisdo pedagégica. Eles ddo a dimensdo do que fazer”
(grifos nossos).

Cada procedimento adotado traz em seu bojo, de
forma implicita, o sentido da proposta pedagogica que esta
traduzindo e mediando. E é exatamente o sentido e o
significado desses procedimentos que se pretende resgatar
nessa analise, portanto, os procedimentos de ensino néo
serdo abordados em si mesmos, como modos operacionais
de acéo. o

Entre os procedimentos de ensino adotados nas
aulas de Ciéncias, segundo os relatos dos professores
entrevistados, constam: recursos.featrais, debates,
atividades de pesquisa, aulas teéricas, entre outros.

...Eu tenho um personagem que eu criei em
Castanhal, chamado Teobalbo, um personagem...
caricato... é uma pessoa de idade... que tem um co-
nhecimento muito grande, mas também ele quer
aprender; ele leva informagdes, busca informagoes
com o aluno... Ele indica livros pro aluno, ele falaa
lingua do aluno... entdo, as minhas aulas, as pessoas
até riem e dizem: vocé estd contando piadas?
(MANOEL, 2003).

. O professor Manoel faz meng#o & criagdo de um
personagem que ele utiliza para descontrair as aulas de
Ciéncias e manter um bom relacionamento com os alunos.
Reconhece a importincia da criatividade para nio dar aulas
cansativas € ao mesmo tempo espantar a monotonia que
geralmente impera nas salas de aula. E o que fica explicito
em sua fala: “Vocé tem.que ter uma criatividade maior...
Vocé tem que motivar a aula, se tiver que cantar, vocé
canta, se tiver que encenar, vocé encena...” (relato, 2003).

Sobre a importéncia da criatividade no ensino,
Weschsler (2001) afirma que, no meio educacional, hd uma
tendéncia em acreditar que a criatividade restringe-se a
drea de artes e que, portanto, nfo seria aplicavel as
disciplinas regulares do ensino fundamental e médio. No
entanto, Weschsler argumenta que € possivel a sua
aplicagdo em qualquer area do curriculo escolar, pois o
uso da criatividade contribui para a melhoria do
desempenho dos alunos, além de incentivar a motivagédo e
participacdo em sald de aula. Em que pese o desejo
manifestado por alguns professores de desenvolverem uma
aula criativa, “uma grande barreira separa o ideal do
real, como pode ser observado no cotidiano das salas de
aula espalhadas por nosso pais.” De acordo com
Weschsler (2001:167), essa grande barreira ¢ constituida
de trés naturezas:

a) natureza emocional: medo do fracasso; medo de
brincar; medo do desconhecido; medo de ser rejeita-
do; b) natureza perceptual: dificuldade de ir além da
informacio; pensamento rigido; busca de solugdes
imediatas. ¢) natureza cultural: desvalorizacio da
fantasia e da imaginacio; medo de sonhar; orienta-
¢do para a estabilidade; preferéncia pela tradi¢do em
detrimento da mudanca.

Em virtude da presenca dessas barreiras, uma
educagio criativa implica a ruptura com os paradigmas da
educagdo tradicional (énfase na memorizagio, transmissdo
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do conteudo, valorizagio do professor como o centro do
processo educativo). Implica ainda, uma mudanga de
postura do professor, pois € ele quem deve criar as
condi¢des favoraveis ao surgimento de um clima criativo
em sala de aula. Para desenvolver a criatividade em sala de
aula € necessario que o professor a desenvolva, primeiro,
em si mesmo.

Outra técnica de ensino que o professor diz utilizar €

o debate, discussdes acerca de assuntos polémicos e
atuais, como o caso da clonagem e dos transgénicos,

ressaltando que estas questdes estdo sendo trabalhadas

como atividades de pesquisa.
Nas palavras do professor:

(...) nds estamos agora com um trabalho com o pes-
soal do 1° ano. Ja fizemos com os alunos do 2°ano.
J4 demos caminhos para eles em sala de aula, discu-
tindo essa questdo muito moderna, a questdo da
clonagem. Os alunos queriam saber o que era clone

(...). Muitos alunos se interessam mesmo, a gente
discuté, vai pro debate, a gente discute... em sala de
aula... aonde vai a clonagem? Serd que mais tarde
nio vai modificar a raga humana? Tem certas coisas
que eles ndo aceitam, a questdo dos transgénicos,
por exemplo... (MANOEL, 2003). ’

O professor Manoel mostra-se atento a algumas
limitagdes e caréncias dos alunos, como € o caso da falta
do habito de leitura, e procura incentivar os alunos:

Entdo eu digo, ndo se 1€ jornal desse jeito (...) chamo
aten¢@o para a questao do habito de leitura, pra que
la na frente eles j4 estejam preparados pra discutir
certos problemas em sala de aula.... (relato, 2003).

Em suma, o professor Manoel evidencia a
preocupagdo com a adog¢fio de outras alternativas
metodoldgicas para o ensino de ciéncias que extrapolem o
simples depdsito do contendo na cabega dos alunos para
que estes 0 aceitem como verdadeiro e inquestionavel.

Procedimentos de ensino como esse conduzem, em
tese, a uma concepgdo de homem, de educando, como um
ser capaz de criar e de posicionar-se criticamente frente
aos desafios langados pelo seu existir no mundo. Percebe-
se entdo que os procedimentos de ensino ndo se
apresentam desvinculados de uma concepg¢do de homem
e de mundo que a fundamenta. E o que argumenta Luckesi
(1994:158):

Em sintese, procedimentos de ensino —as técnicas que
sdo-usadas no cotidiano da prética docente —dependem
dos objetivos politicos ¢ dos objetivos de ensino-
aprendizagem que se tenha. Eles ndo sdo casuais, mas
sim intencionalmente selecionados, de tal modo que
sirvam para construir o objetivo que temos.

Ao deixar espago para a fala dos alunos, para que
estes participem do processo de investigag@o do objeto a
ser conhecido, o professor parte do pressuposto que seus
alunos sdo capazes de criar suas prdprias posicoes, de
aceitar ou de refutar determinadas idéias que thes sdo

apresentadas. Possuem, portanto, algum saber que
necessita ser aprimorado, e isto ocorre mediante as
discussdes travadas no contexto da sala de aula. Agindo
desta maneira, o professor parte do principio de que ele
ndo € o “dono do saber” e de que seus alunos nio sio um
recipiente vazio a ser enchido com o conhecimento do
qual ele (o professor) € proprietrio.

_ Estdo presentes no relato do professor Manoel
elementos da abordagem humanista de educacdo
(MIZUKAMI, 1986), que tem como proposta central a
valorizagio do educando como um ser de criatividade, de
potencialidade para aprender, de tendéncia 4 auto-
realizagdo, independente e atribui ao professor o papel de
“facilitador da aprendizagem”. Esses pressupostos fazem
parte do idedrio da Escola Nova, que segundo Luckesi
(1994: 55): “propée um ensino que valorize a auto-
educagdo (o aluno como sujeito do conhecimento), a
experiéncia direta sobre o meio pela atividade; um ensino
centrado no aluno e no grupo”.

A professora Zenaide apresenta outra percep¢io
sobre o ensino de Ciéncias, apontando para o fato de que
ele encontra mais voltado para a teoria em detrimento da
parte pratica, que pode ser entendida tanto como a auséncia
da realizagiio de experiéncias ou da falta de atividades
praticas, do manuseio de material.,

...Porque o que a gente vé através das feiras de
ciéncias é que parece assim que o professor de
Ciéncias estd muito mais voltado pra teoria...
esquecendo-se um pouco daquela prética, mas tam-
bém eu colocaria até em termos de... atividades...
(ZENAIDE, 2003).

A constatagdio da professora Zenaide coaduna-se
com o estudo de Marandino (1997), que ressalta a
preocupagéio com o ensino de Ciéncias que remonta a
década de 50. Em que pesem os esforgos empreendidos
pelas instituicdes universitdrias, governamentais, pelos
pesquisadores e educadores para modificar os
pressupostos tedrico-praticos que fundamentam o fazer
educativo dos professores de Ciéncias: “na prdtica,
porém, as aulas expositivas e de memorizacdo ainda estdio

© fortemente presentes”.

Segundo Mizukami (1986) estes sdo os
pressupostos da abordagem tradicional de educagio:
énfase na transmissio do conteudo, utilizagio fregiiente
do método expositivo, ensino centrado no professor, entre
outros. Esses elementos contribuem para que as aulas de
Ciéncias se tornem desinteressantes, refor¢ando uma
construgio do conhecimento dogmatico, individual, a-
historico e distante da realidade. o

EXPERIMENTACAO (AULAS PRATICAS)NO
ENSINO: ALTERNATIVA PARA OENSINODE
CIENCIAS?

A professora Elza também acredita que o ensino
tradicional livresco, verbalistico e de memorizacgio ainda
seja o “modelo” utilizado pelo professor para realizar seu
trabalho. No entanto, acredita firmamente que haveria uma
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valorizagdo das aulas de ciéncias e se pudessem ser
realizadas com recursos praticos (material e atividades
experimentais). Com a fungdo de despertar a curiosidade
do aluno, promover a integragdo da turma e melhorar o
resultado do ensino. Essa ¢ a resposta da professora Elza
4 pergunta: como vocé gostaria que fossem as suas aulas
de Ciéncias? “Principalmente com recursos praticos, que
despertam maior curiosidade, maior integracéo da turma,
participagéo e o resultado € muito melhor” (relato, 2003).

As auséncias de aulas praticas também estio
presentes na fala do professor Manoel quando descreve
como gostaria que fossem suas aulas.

...se a escola tivesse aparelhada...tivesse
laboratério...no laboratdrio os alunos fazem alguma
coisa, 14 entdo € muito melhor, muito mais
interessante... (MANOEL, 2003).

Percebe-se que para o professor Manoel as
atividades praticas podem ser consideradas como fator
determinante para a melhoria da qualidade do ensino, além
de tornarem as aulas muito mais interessantes.

A utilizagdo de atividades praticas nas aulas de
Ciéncias foi criticada por Hodson (s/d), que coloca em
ditvida o valor pedagégico da experimentacgo e afirma que
em oposi¢do as expectativas do professor, muitos alunos
nio demonstram motivagdo diante de atividades
experimentais.

A esse respeito, Bizzo (1998) adverte que o professor
precisa perceber a experimentagdo como elemento essencial
nas aulas de Ciéncias, mas que ela por si sé ndo garante
um bom aprendizado, e comenta sobre as expectativas que
cercam as aulas de Ciéncias:

Existe uma motiva¢ao natural por aulas dirigidas a
enfrentar desafios ¢ a investigar diversos aspectos
da natureza nos-quais a crianga tem, naturalmente,
grande interesse. A idéia de que as aulas de ciéncias
serdo desenvolvidas em laboratérios iguais aos dos
cientistas é uma expectativa freqiliente e muito exa-
gerada. As aulas de ciéncias podem ser desenvolvi-
das com atividades experimentais, mas sem a sofis-
ticagdo de laboratorios equipados, que poucas es-

colas de fato possuem (e mesmo quando os possuem,

é raro que estejam em condi¢des de uso ou que os
professores tenham treinamento suficiente para
utiliza-los). (BIZZ0,1998: 74-75).

O trabalho pratico nas aulas de Ciéncias contribui
para a melhoria do trabalho do professor em sala de aula, 2
relagiio professor-aluno, aluno-aluno e a participagéo.
Proporciona um resultado muito melhor do que o feito
tradicionalmente. No entanto, para Hodson (s/d), nem
todos os alunos demonstram interesse e motivagio pelas
atividades experimentais:

Em oposicéo as expectativas dos professores, o in-
teresse ¢ satisfagdo dos estudantes nem sempre au-
menta com o aumento na quantidade de trabalho
pratico. Talvez a consideragdo deste poder de moti-
vag8o possa ser vélida se o trabalho pratico for ex-
citante e interessante. A motivagio depende, em par-
te, do estimulo ao interesse e curiosidade. (-)

A professora Elza concorda com Axt (1991: 81)
quando afirma que na falta de um laboratério ou, ao menos,
do material que deve existir dentro dele, sdo comuns as
improvisagdes - mormente ainda aquelas feitas com
materiais de mais facil acesso, como sucatas - serem
recursos preponderantes. ’

...a questdo de recursos, de material préprio para
experiéncia, para a observagdo dos fenémenos...a
questdo de falta desses recursos, muitas vezes.é
substituido pela criatividade de aproveitar os
elementos que nds temos em méos... (ELZA, 2003).

Parece-nos que, em esséncia, na fala da professora
Elza dois aspectos sdo fundamentais como problemas dos
professores: a auséncia de recursos materiais e a pratica
do ensino experimental.

Quando a professora Elza refere-se a auséncia de
recursos, material proprio para experiéncias, para observagdo
dos fendmenos, aposta que tal condi¢do melhoraria o
processo ensino-aprendizagem. Quando faz referéncia aos
recursos, na verdade quer chamar atengdio aos meios
utilizados pelos professores como elementos auxiliares desse
processo, ou como ressalta Henning (1986: 356):

Os meios séo todos os elementos a serem utilizados
para operacionalizar determinado método, uma cer-
ta técnica ou uma tatica, no sentido de se obter bons
eventos educacionais como interesse, participacio,
aprendizagem, mudangas comportamentais. [...] € 0
conjunto de materiais e equipamentos a serem utili-
zados no processo ensinar-aprender. [...] E material
€ o suporte que contém a mensagem a ser proposta
ao aluno.

Aceita-se que a aprendizagem realizada através de
mais de um dos sentidos seja mais duravel. E no fazer
pedagdgico ndo podemos desprezar qualquer condigio
que lhe seja favoravel. Ou como nos acrescenta ainda
Henning (1986):

A aprendizagem é, entretanto, ainda mais promis-
sora quando todos os sentidos entram em cena e
quando, além disto, ela for proposta com a
participagdo ativa do aluno (experiéncia ativa). E
essencial que se entenda que a aprendizagem se
realiza, isto é, que chega e ancora na estrutura
cognitiva por meio dos sentidos. Nada chega ao
intelecto que néo seja através dos sentidos. TODOS.
Por esta razdo é que a selegdo e a combinagio
adequada de meios é muito importante; facilita e
torna agradavel a tarefa de ensinar, possibilita que
as mensagens sejam mais facilmente expostas ¢
incorporadas tornando, enfim, mais objetivo ¢
toleravel o doloroso ato de aprender.

Héaum reconhecimento, no relato da professora Elza,
de que € possivel vencer alguns dos obstaculos que se
impdem & realizacio de uma aula criativa e inovadora, mais
uma vez se faz men¢@o a importancia da criatividade para
aproveitar os poucos recursos que se tém disponivel nas
escolas. Para tanto, se faz necessario investir no professor,
que para Demo (1999, p. 89) representa a pedra de toque
da qualidade educativa. Neste sentido, afirma:
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Todos os apoios didaticos, importantes em si, de-
pendem do professor, inclusive o aproveitamento
das adequagdes fisicas dos estabelecimentos, do
material escolar, etc.. O unico livro didatico
insubstituivel é o proprio professor.

Para ir além das limitagSes impostas pelo sistema
escolar, precisamos de professores com uma sdlida
formacdo inicial e continuada, que tenha como premissa
fundamental o desenvolvimento da competéncia ética,
técnica e politica, que reconhega que ensinar é uma
especificidade humana (FREIRE, 1996), com todas as
conseqiiéncias advindas deste fato, que ensinar exige saber
fazer e saber fazer bem (RIOS, 1997). Professores
conscientes, portanto, de que o sujeito se estd formando e
para qual sociedade se destina este sujeito.

OLIVRO DIDATICONO ENSING DE CIENCIAS

A professora Elza chama aten¢do para a questdo das
aulas de Ciéncias se restringirem ao espago da sala de aula
e para a auséncia de atividades de pesquisa, além das aulas
limitarem-se ao uso do livro didatico. Este fato, segundo a
professora, contribui para que professores e alunos fiquem
acomodados e deixem de buscar novas informagdes para
enriquecer o contetido trabalhado. Sobre a utiliza¢do do
livro didatico nas aulas, Freitag (1989: 111) tece o seguinte
comentario:

O livro didatico nédo funciona em sala de aula como
um instrumento auxiliar para conduzir o processo
de ensino e transmissdo do conhecimento, mas como
modelo-padrio, a autoridade absoluta, o critério 1l-
timo da verdade. Neste sentido, os livros parecem
estar modelando os professores.

A precariedade das condi¢des de trabalho do
professor e a sua desvalorizagdo profissional sdo fatores
que forcam os professores a assumirem varias turmas em
escolas diferentes, o que a professora Clara chama de
“professores ambulantes”. Como conseqiiéncia deste fato,
os professores dispdem de pouco tempo para leitura e
preparagdo adequada de suas aulas. Freitag (1989:125)
aponta as implicagdes desta situagéo para o aprendizado
dos alunos.

Os alunos, expostos a cartilhas e livros didaticos
pouco estimuladores, orientados por professores
pouco motivados e sem habito de leitura e escrita,
correm o risco de perder o gosto pela leitura,
literatura, escrita e produgio de textos, antes que
tenham apreendido a compreender sua importéncia.

Para Bizzo (1998:65), o livro didatico € apontado como
o grande obstdculo a impedir mudangas significativas
nas salas de aula, mas reconhece a importincia dos
materiais de apoio ao trabalho na sala de aula. Além do
livro didatico existem outros materiais que podem ser
utilizados pelos professores:

Existe uma ampla gama de materiais a disposi¢do do
professor que podem contribuir para a melhoria de

seu trabalho, que inclui livros didaticos,
paradidaticos, videos, softwares, etc. Trata-se de
material de apoio como varios outros que se fazem
necessarios, que pode contribuir para a melhoria da
pratica docente.

A professora Zenaide reconhece a importancia dos
recursos diddticos, mas aqueles que apresentem
informagdes atualizadas.

(...) aqueles vistos pelo proprio profissional, o
doutor que foi fazer o doutorado, ele traz 14 do
exterior coisas atuais... a gente vé o mestre que vem
14 do mestrado, ele ta trazendo coisa nova,(...)
(ZENAIDE, 2003).

Concordamos com a professora Zenaide, pois
vivemos numa sociedade cientifico-tecnolégica e da
informagdo, que experimenta a mudanga em ritmo
alucinante. Em decorréncia deste fato, o conhecimento fica
rapidamente defasado. Muitas informacdes contidas nos
livros, principalmente nos livros didaticos, precisam ser
atualizadas com as novas descobertas que dio margem a
novas interpretagdes. Os cursos de pos-graduagio, ainda
que também nao déem conta de acompanhar as mudancas
do conhecimento, nas mais diversas areas na medida em
que elas se processam, oferecem a possibilidade de novas
discussdes as quais se tem acesso através de periddicos,
revistas cientificas, encontros, semindrios, entre outros
eventos promovidos pelas universidades, uma vez que
estas tém se constituido como o Jocus privilegiado (nfio o
unico) da constru¢do do conhecimento.

DIFICULDADES NO/PARA O ENSINO DE CIENCIAS:
AS CONDICOES DE TRABALHO DO PROFESSOR

Entre as dificuldades apontadas pelo professor como,
obstéculos para o ensino de Ciéncias numa perspectiva
mais inovadora constam: auséncia de biblioteca, caréncia
de material didatico e auséncia de laboratério.

... Agora, ¢ pena que a propria escola ndo tem, as-
sim, uma biblioteca vasta, e a propria comunidade
também que é muito carente na parte de livros, que
a gente possa até a 2° série, 4° série ter acesso a esse
tipo de leitura. Infelizmente vocé sabe que na escola
publica, ela ¢ muito carente, as vezes o aluno sai pra
6° ou 7 série, a visdo dele é muito fechada, ele ndo
tem aquele... habito de ler, porque as escolas ndo
tém biblioteca. (MANOEL, 2003)

A escassez de livros nas escolas, ainda que néio anule
a possibilidade do desenvolvimento de atividades
relacionadas a pesquisa, contribui significativamente para
que o ensino com pesquisa deixe de ocorrer com maior
freqiiéncia, pois os alunos ficam na condigdo de
dependéncia do professor no que diz respeito ao material
bibliografico necessario ao desenvolvimento das
atividades envolvendo pesquisa ou realizacio de
seminarios.

Além disso, temos que considerar que a biblioteca
escolar constitui-se, para a grande maioria dos alunos do
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ensino médio, principalmente aqueles que freqiientam a
escola publica, um espago privilegiado, sendo o tunico,
para pesquisa e aprofundamento dos assuntos trabalhados
em sala de aula. Partindo deste pressuposto, pode-se
visualizar os graves problemas que as escolas, desprovidas
de um acervo bibliografico que auxilie as atividades em
sala de aula, poderdo causar a formagdo de seus jovens.

O estudo sistematico e disciplinado requer o hdbito
da leitura, e 50 se cria este habito, lendo. A formagco critica
dos jovens que estudam Ciéncias, ou qualquer outra
disciplina, depende também da percepgéo, por parte de
alunos e professores, do ato de estudar com disciplina e
dedicacdo. E sobre este assunto, Freire (1982:09) nos
adverte: “estudar é, realmente, um trabalho dificil. Exige
de quem o faz uma postura critica, sistemdtica. Exige
uma disciplina intelectual que ndo se ganha, a ndo ser
praticando.”

A professora Zenaide destaca a desvalorizagio do
profissional da educagdio que, mediante o pagamento de
um salério que ndo the permite sobreviver com dignidade,
precisa se deslocar de uma escola para outra, assumindo
uma carga horaria excessiva (muitos professores trabalham
mais de 200 horas), como fator que dificulta a utiliza¢do de
uma pratica diferenciada no ensino de Ciéncias. A esse
respeito, a professora comenta:

... na questiio do profissional ter que se deslocar em
varias escolas e ndo ter condigdo de dar atencéo... a
‘algumas turmas... esta questdo de carga hordria, de
ele ter que ser ambulante... seja um dos fatores que
dificultam...essa pratica (...) nesse lado mais ativo...
(ZENAIDE, 2003).

Outras dificuldades apontadas pela professora
Zenaide dizem respeito a questio do espago dentro da
escola, insuficiente para desenvolver atividades praticas e
até para guardar os materiais utilizados nas aulas de Ciéncias
€ que a “escola também comprasse esse material para o
professor, porque muitas vezes o professor precisa de uma
tabela periddica... tem que comprar...” (ZENAIDE, 2003).

Tais questdes estdo contempladas na obra Desafios
Modernos da Educagdo, na qual Demo (1999: 62) afirma

que os “professores continuam mal pagos, além de mal’

Jormados, escolas estdo em condicdes fisicas precdrias, o
gerenciamento é arcaico, e assim por diante.” Essa € a
situagdo vivida pelos professores das escolas publicas no
Brasil; como ¢ o caso da regido Norte, e reflete o descaso
com a educagio além de comprometer a qualidade do ensino,
posto que os professores, muitas vezes, ndo dispdem de
meios para praticarem uma educagio de qualidade.

A questio da reciclagem® é apontada pela professora
Zenaide como uma das alternativas para amenizar a
situacdo em que se encontra a educagdo:

...eu acredito que o item nimero um é a reciclagem,
porque s vezes a gente fica na sala de aula repetin-

do aquele contetido do livro... a gente esquece que
ha um mundo 14 fora... (relato, 2003).

Para que os professores se mantenham devidamente
atualizados, Demo (1999: 90) aponta a relevancia da questiio
salarial, “pois para formar-se adequadamente e manter-
se atualizado é mister acesso as devidas instrumentacdes,
tais como cursos, livros, produtos e meios eletrnicos,
participa¢o em eventos pertinentes”.

E imperioso atentar para a questio dos professores,
como reconhece Freitag (1989). Esta € uma questio muito
séria, urgente, que ndo pode ser negligenciada pelos
governantes: a formagio profissional dos professores, a
valorizagio de sua condi¢io de educador, mediante
pagamento de um salério digno, suas condi¢Ges de trabalho,
condi¢des de formacio inicial ¢ continuada e ascensio
profissional. Sem a resolugéo desses problemas, “nenhum
programa (...) poderd ser bem sucedido e nenhum problema
— do analfabetismo ao fracasso escolar (repeténcia e
evasdo) — terd solucdo adequada.” (Ibidem, p. 115).

A andlise de Demo (1999: 87) sobre esta questio ndo
¢ diferente na medida em que ele afirma: “para atingir
patamares aceitdveis de qualidade educativa da
populagdo é estratégia primordial resolver a questdo
dos professores”. A profissdo do professor é, para Demo
(idem), questdo estratégica, pois quando se pensa na
construgdo do mundo moderno, a educacio € o que de
mais fundamental deve ser considerado (RODRIGUES,
1999), logo, € importante ao professor “receber atencdo
devidamente, em termos de remuneragdo e formacdo, coin
todas as consegiiéncias dai advindas”. Em “Elogio a
educacdio”, Rodrigues (1999: 75) afirma:

Filosofos, tedlogos, moralistas, e, mais
modernamente, politicos, economistas, empresarios
e profissionais das mais diversas 4reas do conheci-
mento, sem ignorar os cientistas e ide6logos, todos
proclamam reconhecimento & Educagio como meio
capaz de criar o mundo nove, uma nova civilizagéo,
uma sociedade igualitaria.

Na sociedade da revolugdo tecnoldgica, do
conhecimento ¢ da informag3o, para inserir-se no mercado
competitivo internacional, ¢ mister investir na educagio.
Demo (1999: 9) afirma que “educag¢do emerge como
caminho mais promissor e aceitdvel de dominio da
modernidade. Ser moderno é aceitar a propria
modernidade, via educacdo”. E o investimento na
educagdo deveria comegar pelo investimento no professor,
a pedra de toque da qualidade educativa.

As dificuldades apontadas pelos professores.
evidenciam que, apesar de existirem ensaios de
implementag&o de outras alternativas/tendéncias tedrico-
metodoldgicas para o ensino de Ciéncias, presentes na
fala do professor Roberto, a tendéncia predominante é a
transmissdo-recepgdo, restrita ao uso do quadro-negro
(verde ou branco) e a fala do professor: “Entdo é muito

9 A professora utiliza a perspectiva classica de formagdo continuada de professores (Candau, 1997). Nesta, a énfase € posta na “reciclagem”
dos professores. Reciclar significa “refazer o ciclo”, voltar ¢ atualizar o ciclo recebido. Entretanto, nos tltimos tempos surgiram novas
concepgdes de formagdo continuada e o termo “reciclagem” perdeu o sentido. Ver: Formagdo Continuada de professores: tendéncias atuais.

In: Magistério: Construgio continuada. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.
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dificil na escola publica até trabalharmos com isso (...)
entdo nos temos o que? O giz e a voz, a verdade é isso”
(relato, 2003).

Porém, percebe-se que o professor esta consciente
das limitagSes que esta pratica acarreta, mas sente-se, de
certa forma, determinado pelas circunstincias estruturais
e materiais impostas as escolas, que constituem-se
obstéculos quase intransponiveis 4 implementacio de uma
nova proposta de ensino de Ciéncias, condizente com as
novas exigéncias para a educagio do século XXI.

REFLETINDO UM POUCOMAIS...

As falas registradas demonstram que o fazer
pedagodgico dos professores que lidam com o ensino de
Ciéncias encontra-se permeado de condicionantes e
limitagdes. De fato, os elementos destacados acarretam
sérias dificuldades para que se possa desenvolver um
trabalho mais eficiente na formacfo de seres inquietos,
criticos e reflexivos.

Nio ha como negar que, como reconhece Gadotti
(1991: 20), “a escola estd mergulhada na sociedade. Séo
os sistemas sociais, politicos, econémicos, que
determinam os sistemas educativos”. O sistema escolar
ndo possui autonomia absoluta perante esses sistemas,
mas possui uma autonomia relativa que deixa brechas para
se lutar contra as limita¢des impostas ao sistema escolar.

O espago do fazer pedagdgico, em que pesem as
suas limita¢Ges e circunstincias, constitui-se um terreno
fértil, no qual pode florir o debate em torno das questdes
educacionais, bem como da propria situa¢do na qual a
sociedade encontra-se mergulhada. Deste modo, ndo cabe
aos professores esconder-se por detrds “do muro das
dificuldades” para justificar a realizagdo de um trabalho
menos comprometido com uma educac¢do pautada pelos
ideais de qualidade. Como reconhece Rios (1997: 70):

Ha3, sem duvida dificuldades, entraves para o traba-
lho do educador. Sua situacio apresenta inumeros
limites. Mas a constatacdo disso nido deve gerar
imobilismo. E preciso pensar no que é possivel fazer
no espago da escola para superar os problemas. Tra-
ta-se de pensar na “parte que nos cabe’, lembrando
que, sendo parte, ela esta ligado a outros elementos
componentes de um todo.

A constru¢fo de uma nova educagio, que se traduza
em um novo fazer pedagdgico, é passivel de ser realizada
no cotidiano escolar das praticas de professores e alunos,
pois € através da escola que temos, das condi¢des que
temos e dos professores que estdo ai € que pode-se operar
a passagem para a escola e o professor que queremos ter.
Rios (id. Ibid, p.73) argumenta sobre esta possibilidade:

Onde encontrar as condig¢bes da possibilidade? No
tinico espago onde ela j4 existe, exatamente como
possibilidade: o real, o ja existente. O novo é causa
mortis do velho. A nova escola s6 poderd nascer
desta que esta af, naqueles que estio trabalhando ou
se preparando para trabalhar na escola brasileira. O
desafio esta na necessidade de se superarem os ve-

lhos problemas e se encontrarem/criarem novos re-
cursos para a transformagéo.

Para se construir um novo projeto de agéo no campo
educacional é imprescindivel que se analise cuidadosamente
as ag¢les desenvolvidas como forma de submeté-las a
constantes redimensionamentos. E preciso, entretanto, ter
esperangas, mas ndo uma esperanga que espere
pacientemente que as mudangas venham ndo importa de
onde ou de qualquer jeito, mas uma esperanga que arregace
as mangas, que contribua concretamente no processo de
mudanga. Nessa perspectiva, torna-se pertinente mais uma
vez recorrer as palavras de Rios (p. 76):

Esperanga é movimento. Ela é realmente ‘alimenta-
da’, sustentada exatamente pala a¢do do homem,
que explora as potencialidades do presente,
comegando ai a criar o futuro. O verbo utopia ¢
esperancar. Nio se trata de esperar por algo melhor,
mas de, utilizando os recursos de que dispomos e
que vamos construindo, é que vamos planejar e
mobilizar desde ja os esforgos na realizagio de um
ideal.

E preciso, portanto, que as esperanc¢as € 0s sonhos
dos educadores sejam constantemente alimentados por
um engajamento, uma certa presenca no mundo como diz
Gadotti (1986). S6 assim sera possivel o surgimento de
novas praticas e uma nova historia no campo educacional.
Essa pratica so poderd ser construida no cotidiano das
praticas dos sujeitos do fazer educativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em que pese entendermos que o surgimento de
novas praticas no campo educacional ocorrera mediante
uma nova ag¢do dos professores, queremos deixar claro
que ndo os estamos responsabilizando pela situacio em
que se encontra a educagiio no pais. Concordamos com
Bizzo (2002) quando argumenta sobre o habito que os
governantes tém (e ndo sé eles!) de satanizar o professor,
como se este fosse o vildo dos insucessos na area
educacional, e lembra que “o professor, hoje, sofve a mesma
angustia de um médico de pronto-socorro que quer fazer,
mas ndo tem os meios”. Lembra ainda que o sistema de
ensino est4 inserido num contexto social mais amplo, sendo
o professor apenas um elo desse sistema. Neste sentido,
Bizzo (2002:12) afirma:

As caréncias do sistema de ensino ptiblico sdo tio
grandes e a realidade tdo dura e sofrida que conside-
rar o professor responsavel ¢, no minimo, leviano.
56 atuando em diversas frentes e simultaneamente,
resolveremos uma situagdo tio complexa como a do
ensino no Brasil.

Néo ousamos culpar, satanizar ou responsabilizar
os professores pela situagio de precariedade em que se
encontra a educagio no pais, estado ou municipio, pois tal
atitude, além de leviana, seria prova de insanidade e
desconhecimento das condigdes historicas nas quais se
desenvolveu o sistema escolar do qual fazemos parte.

AMAZONIA. Revista de Educagdo em Ciéncias e Matemdticas, v. 1 - n. 1 - jul /dez. 2004, v. 1 - 1. 2 - jan.ffun. 2005 E



CONCEPCOES E TENDENCIAS DE ENSINO DE CIENCIAS NA PRATICA DOS PROFESSORES E ORIENTADORES DO CPADC/CASTANHAL

Os professores que temos, que ousam enfrentar a
dura realidade educacional, recebendo salarios que néo
lhes permitem sobreviver com dignidade, obtendo como
reconhecimento pelo seu trabalho a desvalorizaggo como
profissional e como pessoa humana, merecem cantos de
elogios. Tal como Rodrigues (1999) teceu um Elogio a
Educagdo, finalizamos este artigo com um Elogio aos
Professores, principalmente os da rede piblica de ensino,
esperando que, efetivamente, possam vencer os desafios
impostos & sua pratica educativa; nunca percam a
capacidade de sonhar com uma outra educagdo; e lutem
para que esta venha se concretizar nas escolas. Utopia?
Talvez, mas no sentido de inédito vidvel de Paulo Freire.
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