ISSN (versdo online): 2317-5125

az()nia

Revista de Educa¢do em Ciéncias e Matemdticas

Noc¢Oes de avaliacdo em projetos
pedagodgicos de cursos de licenciatura em
Fisica e Quimica: analise de

documentos normativos do IFR]

Notions of evaluation in projects pedagogical aspects of undergraduate
courses in Physics and Chemistry: analysis of normative documents of
the IFRJ

Céassia do Carmo Andrade Lisbda'
Maria Cristina do Amaral Moreira®

Resumo

O artigo tem como foco apresentar a analise das orientacfes sobre avaliagdo no ensino de
ciéncias presentes nos documentos norteadores das licenciaturas em fisica e quimica de um
instituto federal de educacdo. A metodologia utilizada foi baseada na técnica de analise de
conteldos e composta por trés etapas: selecdo do material, leitura flutuante e analise dos
documentos a partir de categorias pré-estabelecidas. O aporte tedrico deste estudo reline 0s
autores Hoffman (2003), Luckesi (2008), Zabala (1998), Perrenoud (2000), Minayo (2007) e
Bardin (2009). A analise identificou significados que divergem nos respectivos documentos,
resultando um discurso tedrico a respeito da avaliacdo que ndo se assemelha com a proposta
pratica dos documentos, além do pouco espaco destinado ao tema nos documentos. Ficou
evidenciada a necessidade de materiais textuais e discussdes académicas complementares
que esclarecam termos referentes a tematica e que respaldem as praticas avaliativas da
instituicdo de forma mais representativa.
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Abstract

The article focuses on presenting the analysis of the assessment guidelines in science
education in the guiding documents of the degrees in physics and chemistry of a federal
institute of education. The methodology used was based on the content analysis technique
and consisted of three stages: selection the material, floating reading and analysis of
documents from pre-established categories. The theoretical contribution of this study brings
together the authors: Hoffman (2003), Luckesi (2008), Zabala (1998), Perrenoud (2000),
Minayo (2007) and Bardin (2009). The analysis identified meanings that differ from the
documents, resulting in a theoretical discourse about the assessment that does not resembles
with the practical proposal of the documents, besides the little space dedicated to the theme
in the documents. It was evident the requirement for textual materials and complementary
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academic discussions to clarify terms related to the theme and that support the institution's
assessment practices in one representative way.
Keywords: document analysis; assessment; institutional documents; science education.

Introducéo

Este estudo realizou uma analise de documentos norteadores de licenciaturas da area
de Ciéncias de um instituto federal (IF) para identificar direcionamentos, lacunas e
silenciamentos relacionados a avaliacdo na pratica pedagogica. Pretende-se, com os
resultados apresentados, contribuir para a discussdao advinda da anélise de documentos
considerados  eixos norteadores institucionais para a pratica pedagogica dos
docentes/discentes dos cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica: O Projeto Pedagdgico
Institucional — PPI (2015); o Regulamento de Ensino de Graduacdo — REG (2015); os Projetos
Pedagdgicos dos Cursos — PPCs (2018); e as Diretrizes para o Desenvolvimento de Atividades
Pedagdgicas ndo Presenciais no Ambito dos Cursos de Graduacgo — DDAPNPs ( 2020; 2021).
Esperamos que a discussdo trazida neste estudo se expanda para outros contextos e que
pOssamos pensar sobre a avaliagdo para o ensino de ciéncias nas diversas esferas federais.

A analise documental foi desenvolvida sob a Otica tedrica de autores como Hoffman
(2003), Luckesi (2008), Zabala (1998), Perrenoud (2000), Minayo (2007) e Bardin (2009). O
objetivo do estudo foi analisar as orientacdes sobre avaliacdo do ensino de ciéncias nos
documentos, verificando se elas sdo coerentes com uma perspectiva de educacado critica e
reflexiva e como elas podem impactar a pratica na sala de aula.

Aporte tedrico

Com este estudo, nos propomos a elucidar as orientacbes sobre avaliacdo contidas nos
documentos que norteiam as praticas pedagogicas para o contexto da sala de aula dos cursos
de licenciatura do IF estudado. Nessa elucidacdo, buscamos compreender a concepcao
avaliativa por meio da analise dos textos, considerando fundamental que a avaliacdo esteja
atrelada as finalidades do ensino.

Nesse sentido, o Quadro 1 (adaptado de ZABALA, 1998, p. 58) contribui para
compreender as diferencas de avaliacdo a partir das finalidades e consequéncias do ensino.

Quadro 1- Finalidades do ensino e suas consequéncias
Finalidades do

) Objeto Sujeito Referencial Avaliagdo Informe
ensino
Seletiva e o x o
l\i ) Resultados Alunos Disciplinas Sangao Quantitativo
propedéutica
Formacdo 4 . Descritivo
. ¢ Processos  Aluno/Professor = Capacidades Ajuda v ./
integral Interpretativo

Fonte: ZABALA, 1998 (adaptado pelas autoras).



Pelo que observamos no Quadro 1, o objetivo da avaliagdo muda de acordo com o
objetivo e a compreensdo de ensino. Portanto, na légica de uma educacdo seletiva e
uniformizadora, a avaliacdo tem carater sancionador, ou seja, 0 aluno é reprovado se ndo
obtém os resultados esperados. Historicamente, esse tipo de avaliacdo € o mais recorrente
no ensino, conforme aponta Perrenoud (2000). E utilizado no ambito escolar para classificar
0s alunos pelas notas atribuidas por meio do uso prioritario de provas e testes que, muitas
vezes, aparecem como forma de coer¢do no ensino, levando o aluno a memorizar certos
tipos de conteldo acriticamente para alcangar a média necessaria para aprovacdo. Nesse
sentido, essa forma de avaliacdo tem um viés classificatério do aluno, que realiza atividades
em funcéo da aprovacao/reprovacao e nao, exclusivamente, do conhecimento de relevancia.

Apesar de amplamente criticada por estudiosos do assunto, a concepcdo avaliativa
classificatoria ainda é predominante nas salas de aula porque, conforme indica Luckesi (2003),
a ideia de medir, de quantificar € vista por alunos e professores como algo confiavel, por
acreditarem que os resultados poderiam ser influenciados, sobretudo, pela subjetividade do
professor. Assim, e especificamente no ensino de ciéncias, observa-se nos procedimentos
avaliativos:

uma avalanche de cobrancas de nomenclaturas e informacdes adquiridas
pelo aluno, a partir de testes objetivos, ou tarefas tedricas, sem a analise do
seu desenvolvimento em termos de raciocinio l6gico, experimentacdo
cientffica, curiosidade acerca dos fendmenos naturais. Ou seja, de centrar a
avaliacdo nas nocGes aprendidas, sem valorizar o processo de construcdo
de tais conhecimentos (HOFFMANN, 2003, p.53).

Em contrapartida, como apontam Luckesi (2008) e Zabala (1998), é urgente ndo reduzir
avaliagdo aos exames. A avaliagdo é um processo que transcende os instrumentos e que Ndo
pode ter como meta exclusiva a obtencdo de resultados quantitativos.

A avaliacdo precisa ser processual e continua. O aluno precisa ser avaliado
durante todo o ano letivo, em todas as suas potencialidades, permitindo
diagnosticar os avancos e as dificuldades no cotidiano da pratica
pedagdgica, e ndo ao final de cada trimestre. E realizada por meio de
analise, sintese e pesquisas do conhecimento construido pelo aluno. A partir
dos resultados, permite reformular novos caminhos e reorganizar novas
praticas educativas para que o aluno consiga reestruturar a propria
construcéo do conhecimento (LUCKESI, 2008, p.55).

Uma formacao integral visa conhecer para ajudar, ou seja, observa-se ndo somente 0s
resultados, mas o processo de ensino e aprendizagem, para que seja possivel ao aluno
identificar suas fragilidades e ao professor considerar as multiplas formas de ensinar para que
haja avanco no processo. Nesse contexto, avaliar de maneira formativa vai alem do
diagnostico, pelo destaque dado a intervencao didatica, que enfatiza a pratica docente
(subjetiva) no processo de tomada de decisdo que a avaliacdo exige. Nessa pratica, inclui-se
pensar sobre os procedimentos e estratégias a serem adotados, tanto no decorrer do ensino
em geral, como a partir do resultado da avaliacdo de forma que haja uma maior integracao
no processo de conhecimento e autoconhecimento dos sujeitos.

De acordo com Villas Bdas (2001), uma avaliacdo formativa é aquela que possibilita o
desenvolvimento ndo s6 do aluno, mas também do professor por meio da pratica
pedagogica. Nessa concepcao, a avaliacdo tem a fun¢ao de auxiliar o aluno a progredir, tendo



como caracteristica a transparéncia na relacao aluno/professor, onde os objetivos e critérios
sdo expostos com clareza e o raciocinio critico € estimulado em detrimento da memorizacao.
Isso conduz a uma pratica avaliativa abrangente, que considera o processo de construcao do
conhecimento. Por isso, este estudo parte de um pressuposto educacional que leva em conta
o ensino emancipador (FREIRE, 2014) e com significado para os alunos, que objetiva formar
cidadaos criticos e ndo meros reprodutores da realidade em que estao inseridos.

E possivel perceber que a discussdo sobre avaliacdo envolve questdes complexas, como
bem apontam Miguel et al. (2022):

No que concerne a evolugdo histérica do conhecimento acerca da avaliagdo
da aprendizagem, presente na literatura especializada, considera-se um
processo marcado pela complexidade histérica, social e ética. Em diferentes
contextos, quando a questdao implica desenvolver acSes e mudancas
voltadas para a avaliagdo da aprendizagem, estas s&o tarefas consideradas
complexas e dificeis, gerando embates e controvérsias (MIGUEL et al., 2022,
p. 256)

Portanto, por mais dificil que pareca a desconstrucdo de conhecimentos equivocados a
respeito da avaliacdo da aprendizagem, € necessario prosseguir com pesquisas e acdes que
visem praticas avaliativas voltadas ao acompanhamento da aprendizagem e ndo a punicao.

Metodologia

Para identificar os conteldos dos textos institucionais que expressam ou silenciam sobre
a avaliacdo relacionada ao ensino e a aprendizagem, considerou-se pertinente empregar a
técnica de analise de conteldo. Essa técnica pode ser entendida como um conjunto de
procedimentos de investigacdo que se da por meio de uma descricdo objetiva, sistematica e
quantitativa do conteddo manifesto nas comunicacdes, com a finalidade de interpreta-lo
(BARDIN, 2009).

A presente pesquisa tem aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa do IFRJ (Parecer n®
5.257.364) e o levantamento de dados a partir da analise documental se deu conforme as
seguintes etapas: selecdo do material; leitura flutuante e analise a partir das categorias pré-
estabelecidas. A selecdo do material foi realizada tendo como fonte os documentos
institucionais dos cursos de Licenciatura na area das Ciéncias Naturais (Fisica e Quimica) do
IF, partindo do critério de serem estes os norteadores das praticas pedagogicas. A busca pela
documentacéo foi realizada por meio do site da instituicdo. Dessa forma, foram elencados os
documentos internos que impactam a pratica pedagogica.

A leitura flutuante corresponde a fase da anélise que permite tomar contato exaustivo
com o material selecionado (MINAYO, 2007). O termo flutuante € uma analogia a atitude do
psicanalista, pois pouco a pouco a leitura se torna mais precisa, em funcdo das hipoteses e
das teorias que sustentam o material (BARDIN, 2009).

Diante da leitura, foi estabelecido o recorte em cada documento, privilegiando os
capitulos que tratavam sobre a tematica da avaliacdo e anexos que também faziam referéncia
ao tema. Importante mencionar os termos-chave considerados na busca para definir as partes
dos documentos a serem analisadas com mais detalhe: avaliacdo, nota, recuperacdo,
progressao, verificacdo, exames, classificagdo. Dessa forma, a partir do tratamento dado aos
documentos por meio da selegdo e leitura dos textos, o corpus documental foi definido.



Breve caracterizacdo dos documentos

O PPI é um documento que visa delinear as politicas, principios e diretrizes pedagogicas
para o IF, sendo atualizado e corrigido a cada quatro anos. O REG do IF analisado foi
publicado em 2015 e atualmente estd em processo de atualizacdo, sendo revisado pelo
Conselho Académico de Ensino de Graduacéo. Ele é dividido em seis titulos: da natureza e
das finalidades do ensino de graduacdo; do ingresso nos cursos de graduacdo; da
organizacao do regime académico; da organizacao do ensino de graduagéo; dos direitos e
deveres do educando; e das disposicdes finais e transitorias.

Os PPCs do IF analisado séo elaborados de acordo com um modelo disponibilizado pela
Pro-reitoria de Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico-PROEN e atualizado em concordancia
com as diretrizes e orientacdes do Ministério da Educacdo — MEC. O modelo de PPC conta
com as seguintes subdivisdes: identificacdo da instituicdo; perfil do curso; justificativa de
implantacao; principios norteadores do curriculo; objetivos geral e especifico do curso; perfil
profissional do egresso; organizacdo e estrutura curricular; servicos e recursos materiais;
programas e convénios; certificacao; avaliacdo do projeto pedagdgico de curso; referéncias
bibliogréficas e anexos. Foram analisados quatro PPCs referentes as licenciaturas de Quimica
e Fisica ofertadas na instituicdo. Todos eles foram atualizados em 2018 em decorréncia de
mudangas na matriz curricular de cada curso.

As DDAPNPs, em consequéncia das medidas de enfrentamento a pandemia de Covid-
19, foram relevantes, porque orientaram o processo de ensino e aprendizagem no ambito
dos cursos de graduacao do IF em questdo nos anos de 2020, 2021 e inicio de 2022. As
DDAPNPs foram interrompidas devido ao retorno das regras anteriores que compreendem
0s cursos de forma presencial. Foram publicadas em setembro de 2020 e, em abril de 2021,
passaram por uma revisao (IFRJ, 2027).

No Quadro 2, apresentamos um resumo do corpus documental.

Quadro 2- Corpus documental

Documento Sigla Paginas selecionadas para anélise
Doc 1 PPI 51-56
Doc 2 REG 22-24
Doc 3 PPC1 54
Doc 4 PPC?2 68-70
Doc 5 PPC3 55-57
Doc 6 PPC4 52-53
Doc 7 DDAPNPs - versdo 1 8-10
Doc 8 DDAPNPs -versdo 2 8-9

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

As categorias de analise

Concomitantemente a definicdo do corpus documental, foram estabelecidas as
categorias do estudo, a partir do aporte tedrico sobre avaliagdo do ensino e da aprendizagem
e dos principios da analise de conteudo.



Categoria

Frequéncia

Quadro 3 — Categorias de analise
Objetivo
Quantificar as menc¢&es aos termos relacionados a avaliacéo e a
recorréncia do assunto nos documentos, possibilitando perceber a
relevancia da temética nos documentos institucionais.
Qualificar a coeréncia/articulacdo entre os documentos a respeito
do entendimento dos textos sobre avaliacdo, uma vez que fazem

Coeréncia . . x
parte de um conjunto de normas que serve como orienta¢do para
0s cursos de uma mesma instituigdo.
Tino textual Identificar a tipologia textual na escrita dos trechos relacionados a
P temética do estudo, o que facilita o entendimento sobre a
finalidade da informacao.
Concepces . - )
(Avaliacio Identificar a visdo em que os documentos se apoiam para tratar a
Docente ' temética da avaliacdo, bem como do docente e do discente nesse
. ' contexto.
Discente)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O conteudo referente a avaliacdo selecionado de cada documento foi submetido a
analise critica a partir das categorias estabelecidas pelas pesquisadoras e apresentado em
grupo de pesquisa, 0 que possibilitou discussao respaldada por pares, e, portanto,
aprofundamento tanto da presenca de elementos relevantes, quanto das auséncias e lacunas
no teor dos textos, o que levou a compreensdo da questdo da avaliacdo como entendida
pelos cursos de licenciatura e pelo ensino de ciéncias.

Resultados e

discussao

No Quadro 4, sdo apresentados os dados referentes a analise dos documentos sob a
perspectiva das categorias estabelecidas para o estudo.

Documentos

Doc 1
Doc 2
Doc 3
Doc 4
Doc 5
Doc 6

Doc 7

Doc 8

Quadro 4- Analise dos documentos

Categorias
Caracteristicas Gerais Concencaes
Frequéncia Tipo textual Coeréncia PS
Baixa Argumentativo Avaliacdo
Média Processual, participativa,
formativa, diagnostica,
Baixa continua, cumulativa.
"y - Aluno
Prescritivo Identificada nos . I
Sujeito da avaliagéo,
documentos. .
participante.
Média

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Professor
Agente da avaliacao,
flexivel, mediador.
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Para fins desta analise, estabelecemos como critério o calculo da frequéncia a partir do
percentual do numero de paginas do documento destinado ao assunto. Ate 20%
consideramos frequéncia baixa; de 20% até 40%, média; e acima de 40%, alta. O estudo nos
mostrou que a frequéncia da avaliacdo na maioria dos documentos foi baixa: do espaco total,
apenas cerca de 5% de cada documento foi dedicado a apresentar questGes avaliativas,
estando presente apenas nos capitulos especificos sobre avaliagdo. Aqueles considerados
com frequéncia media abordaram o assunto em outros momentos, ndo somente em capitulo
especifico, alcancando aproximadamente 30% do documento.

O pouco espaco destinado ao assunto nos documentos é um fator preocupante, pois
muitos pontos merecem ser mais detalhados, levando-se em consideracdo que sdo 0s
documentos que servem de base para a pratica pedagdgica dos cursos de licenciatura em
relevante instituicdo de formacdo de professores. E preciso esmiucar, por exemplo, os
direcionamentos praticos, em detrimento dos aspectos tedricos, tais como a necessidade de
autoavaliacao e replanejamento das praticas pedagogicas por parte dos docentes, sempre
necessarios, uma vez que 0s documentos expressam a caréncia de atualizagao docente. No
entanto, ao mencionar a autoavaliacdo, ndo incluem o professor e nem outras instancias
pedagdgicas, apenas o aluno.

Ao analisar a categoria tipo textual, foi possivel perceber que a maioria dos documentos
apresentou carater prescritivo nos textos relacionados a avaliacdo, pelo grau de
obrigatoriedade dado as suas proposicBes. Apenas o Doc 1 foi caracterizado como
argumentativo, pelo cunho politico e linguagem académica preponderante. A maior parte
desse texto sobre avaliagcdo traz diversos conceitos e teorias para defesa de uma visao a
respeito de uma concepcao de avaliacdo. Das cinco paginas destinadas ao assunto, quatro
delas eram compostas por citacdes diretas ou indiretas de autores em defesa de uma
abordagem avaliativa inclusiva.

Apesar dos PPCs (Doc 3, 4, 5 e 6) analisados possuirem uma linguagem préxima ao estilo
textual de relatorios, pela forma de relatar as questdes referentes aos cursos em questdo —
apresentam informagdes de forma expositiva, descrevem alguns fatos, como implantagcéo do
curso e apresentacao do coordenador, e discorrem sobre a instituicdo, 0 campus e seus
procedimentos —, no que se refere a tematica da avaliacdo, objeto de atencao deste estudo,
a linguagem preponderante foi a prescritiva. Por isso, foram categorizados dessa forma.

Analisando os oito documentos a partir da categoria coeréncia (hierarquizacao e dialogo
entre as concepcdes), foi possivel perceber que o discurso a respeito das visdes de avaliacao,
professor e aluno apresentado esta em concordancia, conforme podemos observar no
Quadro 4, bem como as orientacdes préaticas expostas em cada texto. Por exemplo, em alguns
momentos um documento faz referéncia ao outro, demonstrando que a instituicéo elabora
os documentos institucionais de forma alinhada e articulada.

Art. 86. A avaliagdo do desempenho académico dos estudantes dos cursos
de graduacdo sera processual, formativa e articulada ao PPI, considerando-
se as competéncias profissionais gerais e especificas a serem desenvolvidas
nas diversas areas de conhecimento (IFRJ, 2015, p. 22).

As avaliagbes sdo realizadas em conformidade com o Regulamento do
Ensino de Graduagéo do IFRJ [...] A articulacdo entre diferentes instrumentos
de avaliacdo, a participacdo ativa do aluno e a flexibilidade na postura do
professor, entre outras caracteristicas do processo de avaliacdo proposto,
reforcam o compromisso com a qualidade do ensino. (IFRJ, 2018, p. 54).
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Importante destacar que ao elencar coeréncia como categoria pretendeu-se entender a
relacdo entre os textos, pois, a partir do entendimento de que esses documentos fazem parte
de normas que servem como orientagdo para 0s cursos de uma instituicao, € fundamental
que sejam coerentes em suas proposicoes.

A analise da categoria concep¢Bes apontou uma visdo de avaliagdo a partir da
perspectiva formativa, em que avaliar pressupde um processo continuo, dinamico e inclusivo.

[...] Defende-se aqui uma concepcdo de avaliagdo como recurso processual,
gue considere tanto o aspecto formativo como o desempenho dos alunos
nas varias etapas do processo ensino aprendizagem (IFRJ, 2015, p. 52, grifo
NoSSO).

Art. 86. A avaliagdo do desempenho académico dos estudantes dos cursos
de graduacdo seré processual, formativa e articulada ao PPI, considerando-
se as competéncias profissionais gerais e especificas a serem desenvolvidas
nas diversas areas de conhecimento (IFRJ, 2015, p. 22, grifo nosso).

Art. 5§ 1° A avaliagcdo deve ser variada, formativa e possibilitar o diagnéstico
qualitativo da participacdo e do desempenho dos estudantes frente aos
objetivos de aprendizagem previstos no Plano da Disciplina, sendo o
resultado devidamente registrado no Sigaa.

§ 3° Recomenda-se utilizar praticas avaliativas interdisciplinares e
diversificadas (pesquisa, lista de exercicios, debate em féruns, resenha,
resumo, diario de bordo, mapa conceitual etc.), evitando o uso somente da
prova escrita como instrumento de avaliacdo de aprendizagem (IFRJ, 2021,
p. 08, grifo nosso).

A indicagdo de uma proposta avaliativa processual nos documentos é de extrema
relevancia, pois trata-se de normativas que fornecem a base para a pratica nos cursos de
licenciatura. Ter uma concepcao abrangente de avaliacdo impulsiona uma pratica avaliativa
que caminhara no mesmo sentido. No entanto, verificamos inconsisténcias, tais como
“comparecer as avaliagdes” (IFRJ, 2015, p. 26); "avaliacBes corrigidas” (IFRJ, 2015, p. 23); “as
avaliagdes [...] mantidas com o professor apos vista de prova” (IFRJ, 2015, p. 23); "néo se inclui
a Verificacdo Suplementar no computo do minimo de duas avaliacdes” (IFRJ, 2018, p. 55); "o
resultado das avaliacdes sera expresso por notas” (IFRJ, 2015, p. 22), que nos apontam para o
uso recorrente do termo avaliacdo associado a um momento pontual ou reduzido aos
instrumentos avaliativos.

Outra discrepancia é percebida quando a nota é apresentada como Unica possibilidade
de expressar o resultado da avaliacdo.

Art. 88. O resultado das avaliacBes sera expresso por notas variando de
zero a dez, admitindo-se até uma casa decimal [..] A aprovacdo do
estudante se dard com média final igual ou superior a 6,0 (seis) e frequéncia
igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) das aulas previstas para
o componente curricular (IFRJ, 2015, p. 22).

Quando a nota é representada como Unico caminho possivel para expressar a avaliacao,
percebemos, consequentemente, o destaque dado aos resultados e ndo ao processo
avaliativo tal qual deveria ser em uma avaliagdo dita formativa. Isso indica uma avaliagdo na
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perspectiva somativa, focada nos resultados e, logo, nos aspectos quantitativos. Essa l6gica €
contraria ao que orienta a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — LDB:

a verificacdo do rendimento escolar observard os seguintes critérios:
avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais (BRASIL, 1996, p. 11).

Além disso, consideramos que atribuir o termo avaliacdo aos instrumentos ou momentos
avaliativos, com resultado expresso por notas, € um equivoco conceitual (LUCKESI, 2008;
ZABALA, 1998), uma vez que a avaliacdo é principalmente uma acdo que inclui processo e
que os critérios, instrumentos e atividades avaliativas o compdem, mas nao o traduzem. Outra
contradicdo observada no Doc 3, por exemplo, é vista quando este sugere a utilizacdo de
instrumentos diversificados, mas em outro trecho recomenda que o professor utilize pelo
menos duas provas escritas no semestre, sem nenhuma justificativa para a recomendacao
desse Unico instrumento avaliativo.

A coordenacao do curso recomenda que os instrumentos utilizados sejam
pelo menos duas (02) provas escritas por semestre acrescidas de atividades
que estejam previstas no cronograma semestral de cada disciplina (IFRJ,
2018, p. 54).

Uma outra questdo observada, ainda na categoria concepcdo, esta relacionada aos
termos utilizados, pois em todos os documentos analisados sao utilizados os termos avaliacao
do ensino e aprendizagem; avaliagdo da aprendizagem; avaliagdo do estudante; avaliagdo do
desempenho académico; avaliacdo do desempenho do estudante e avaliacdo educacional,
como se tivessem o mesmo sentido. E importante, em uma temética com tantas
ambiguidades, observar uso mais adequado dos termos, padronizando-os e tomando o
cuidado de diferencia-los.

Ainda sobre o uso de termos, nos Docs 5 e 6 sdo utilizados praxis pedagdgica; pratica
pedagodgica de ensino; pratica pedagdgica; pratica docente e pratica de ensino, sem a devida
diferenciacdo. Assim como nos referentes a avaliacdo, apesar de préximos, esses termos nédo
possuem o mesmo significado. Como sao documentos voltados aos professores do curso e
licenciandos, pensar o uso dos termos voltados aos contextos reduz a polissemia e subsidia
uma pratica coerente.

Por fim, destacamos a avaliacdo diagndstica sendo entendida como separada do
processo de avaliagdo e ndo como parte dele. O paragrafo a seguir deixa essa diferenciacao
clara quando avaliacdes sdo vedadas, porém a avaliacdo diagndstica é listada como algo que
o professor pode utilizar. Ao citar que as Atividades Pedagdgicas ndo Presenciais —APNPs
poderdo ser utilizadas no retorno presencial como estratégia de avaliacdo diagndstica, infere-
se que a compreensdo desse conceito é reducionista a um momento especifico.

§ 8° Ficam vedadas as avaliacdes nos primeiros 30 dias ap6s o retorno das
atividades letivas, sendo esse periodo destinado, prioritariamente, as
atividades de acolhimento, avaliagdo diagndstica e de recuperacdo de
conteldos e objetivos de aprendizagem desenvolvidos durante o
desenvolvimento das APNPs (IFRJ, 2020, p. 09).
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Art. 2° § 14 As APNPs também poderdo ser realizadas quando for possivel
o retorno gradual as atividades presenciais, como estratégias de avaliacdo
diagndstica e de recuperacdo de estudos dos educandos (IFRJ, 2020, p. 05).

A avaliacdo diagnostica precisa ser realizada de forma continua e como parte do
processo de avaliacdo. Em geral, aparece no inicio das aulas e serve somente para identificar
0s conhecimentos prévios dos alunos. Porém, ela € parte integrante do ato de avaliar, pois
este implica “dois processos articulados e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Nao é possivel
uma decisao sem um diagnostico, e um diagndstico, sem uma decisdo é um processo
abortado” (LUCKESI, 2008, p. 10). Logo, diagnosticar é uma agdo imprescindivel da avaliacdo
a todo momento e deve contar para todo o processo, pois € a partir do diagnoéstico que é
possivel compreender o estado atual do aluno e criar estratégias para intervencao.

A visdo de professor, contida nos documentos, parece mostrar que o docente necessita
de uma formacao permanente para se atualizar sobre os assuntos referentes ao ensino,
incluindo a avaliacdo do ensino e da aprendizagem. O professor aparece como responsavel
pela pratica avaliativa, aquele que estabelece os métodos, critérios e instrumentos. Ele deve
acompanhar a evolucdo dos estudantes. A ele também é garantida a possibilidade de
entregar ou ndo os instrumentos avaliativos corrigidos ao estudante.

Assim, é importante atualizar os professores em relagdo as tecnologias da
informagdo e da comunicacdo, aos processos de avaliacdo da
aprendizagem, ao redimensionamento do curriculo e das praticas
pedagdgicas e em outras questdes relevantes ao processo educativo. Nesse
sentido, a formagdo permanente pretende cumprir seu papel na melhoria
do processo de ensino e de aprendizagem (IFRJ, 2015, p. 83, grifo nosso).

Cabe, porém, lembrar-se o conceito de avaliagdo emancipadora, que é
aquela que permite a co-avaliacdo, através de instrumentos como a
autoavaliacdo,  considerando-se o senso de  autocritica e
autodesenvolvimento do aluno. Dessa forma, o professor emite suas
opinides por meio de relatérios do processo evolutivo do aluno (IFRJ, 2015,
p. 54, grifo nosso).

Art. 86. § 1° Os instrumentos de avaliagdo devem ser mdltiplos e
diversificados, no nimero minimo de dois, para possibilitar ao professor o
acompanhamento da evolugdo do aprendizado do estudante. § 3° O
professor deveré detalhar no Plano de Disciplina, a ser disponibilizado aos
estudantes no inicio do periodo letivo, conforme estabelecido no Art. 80
deste Regulamento, os métodos e critérios de avaliagdo a serem adotados
(IFRJ, 2015, p. 22, grifo nosso).

Art. 90. As avaliagBes corrigidas poderdo ser entregues ao estudante logo
apos a divulgacdo dos resultados ou mantidas com o professor apos vista
de prova (IFRJ, 2015, p. 23, grifo nosso).

Documentos que respaldem a autonomia do professor sdo, sem duvida, de extrema
importancia e constituem um avanco, pois, conforme aponta Contreras (2002), a autonomia
docente é caracterizada pela relacdo de autossuficiéncia de suas praticas, ou seja, das praticas
docentes, pelas quais se veem como autores de suas vivéncias, possibilitando reflexao sobre
0 pensar e agir diante dos desafios. Dessa forma, a autonomia garante ao professor a autoria
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no processo de ensino e aprendizagem, porém ndo pode servir de pretexto para que esse
processo seja realizado de forma autoritaria, sobretudo no que diz respeito a avaliagdo. A
autonomia docente precisa ser o principal fator envolvido na transformacao educacional,
transcendendo interesses particulares em prol do coletivo. Ou seja, garante que o professor
se perceba como parte do processo avaliativo, necessitando, as vezes, reprogramar 0s rumaos
de suas praticas para que mais alunos tenham éxito em aprender.

A visdo de aluno expressa pelos documentos € que ele seja critico, autbnomo e
participativo, destacando inclusive a autoavaliagdo como importante recurso para a
participacdo ativa do aluno na pratica avaliativa, pois possibilita um autogerenciamento do
conhecimento adquirido. O aluno também é entendido como o principal sujeito da avaliagéo
e percebido como o que tem o direito de receber todas as informacdes e orientacdes
necessarias, além de ter suas especificidades consideradas para que seja avaliado de forma
justa e criteriosa.

Cabe, porém, lembrar o conceito de avaliacdo emancipadora, que é aquela
que permite a co-avaliacdo, através de instrumentos como a autoavaliagdo,
considerando-se o senso de autocritica e autodesenvolvimento do aluno.
(IFRJ, 2015, p. 54, grifo nosso).

[..] autoavaliacdo como recurso dialdgico das praticas educativas
conduzidas pelo docente para propulsionar no educando o
autogerenciamento do processo de conhecimento, assiduidade, entre
outros (IFRJ, 2015, p. 54, grifo nosso).

Art. 3° IV - orientagdo aos estudantes de como as atividades propostas
estdo relacionadas aos objetivos da disciplina e como serdo avaliadas; IX —
Retorno de informacdo adequado e peridédico aos estudantes acerca do
cumprimento das APNPs, indicando pontos a serem melhorados, de
acordo com os objetivos de aprendizagem; X - todas as atividades
realizadas devem orientar-se pelos principios da inclusdo e acessibilidade,
permitindo que todos os estudantes compreendam as aulas e atividades
propostas, bem como as suas avalia¢8es. (IFRJ, 2021, p. 07, grifo nosso).

Sobre a visdo de aluno e de professor no contexto da avaliacdo, o que se percebe é que
sdo vistos, ainda, respectivamente como sujeito e agente da avaliacdo. Mesmo que 0s
documentos apresentem termos e trechos que indiquem a participacao ativa do aluno e uma
postura mediadora e flexivel do professor, em nenhum momento o docente é mencionado
como parte desse processo, no sentido de ter a sua pratica avaliada também. Entendemos
que:

Apesar de que ensino e aprendizagem se encontram estreitamente ligados
e fazem parte de uma mesma unidade dentro da aula, podemos distinguir
claramente dois processos avalidveis: como o aluno aprende e como o
professor ensina. Portanto temos dois sujeitos da avaliagdo [..] (ZABALA,
1998, p. 196).

O entendimento do professor e do aluno como sujeitos da avaliacdo, com o mesmo
peso, favorece uma pratica avaliativa mais dialégica e comprometida com o ensino e a
aprendizagem, pois ambos assumem suas responsabilidades diante do processo e buscam
melhorias para alcancarem éxito. Quando apenas um € visto como sujeito, nesse caso o aluno,

15



esse comprometimento mutuo tende a enfraquecer, pois, se houver alguma dificuldade
durante o processo, apenas o aluno é o responsavel e penalizado, caso nao consiga superar
suas dificuldades.

Consideraces finais

Os documentos nos mostraram inten¢des plurais em relacdo a avaliacdo, sendo bem
construidos teoricamente, demonstrando uma articulagdo entre eles. Porém, apesar de
mencionarem questdes praticas, como sugestdes de instrumentos avaliativos, ainda carecem
expressar tanto a variedade quanto as condi¢des de viabilidade para que a avaliacdo aconteca
formativamente, em Ultima analise, apontando os caminhos institucionais para a promogao
da formac3o permanente. E premente o aprofundamento a respeito das abordagens citadas
nos textos (processual, participativa, formativa, diagndstica, continua, cumulativa) para que de
fato as salas de aula reflitam o que os documentos orientam.

Diante do exposto, por mais que 0s documentos apresentem um caminho tedrico para
garantir um ensino inclusivo com avaliacdo que expresse esse ensino, ainda ha de se avancar
na busca do entendimento mais aprofundado sobre a tematica para que seja possivel pensar
sobre recursos e instrumentos avaliativos que possibilitem uma variada inclusdo.

Foi possivel observar por meio da anélise de conteldo que, apesar dos documentos
demonstrarem uma visdo critica sobre a avaliagdo do ensino e aprendizagem, privilegiando
uma abordagem qualitativa, formativa, processual e diagnostica, estes e outros termos
precisam ser debatidos, pois sua compreensdo permanece superficial, uma vez que, nas
orientagdes praticas dos respectivos documentos, ainda constam acdes e percepcles a
respeito dos alunos e docentes que espelham uma concepcao avaliativa que valoriza os
aspectos somativos, com énfase nos resultados e na aprovagao/reprovacao. Outra questdo
elucidada pela anélise foi 0 pouco espaco atribuido a tematica nos documentos. Apesar da
avaliagdo do ensino e aprendizagem constituir elemento decisivo da pratica pedagdgica, o
tratamento dado a ela nos textos dedicados a regulamentar e orientar essa pratica ainda
precisa ser ampliado.

Diante do exposto, foi possivel identificar os direcionamentos e lacunas sobre avaliacdo
presentes nos textos dos documentos. Os direcionamentos carecem de detalhamentos e
esclarecimentos conceituais, e as lacunas, mais evidentes pela anélise, referem-se ao reduzido
espaco destinado a discussao da avaliacdo no contexto do ensino de ciéncias.
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