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Uma Revisdo Sistematica de Estudos Experimentais sobre Nomeagao Bidirecional

A Systematic Review of Experimental Studies on Bidirectional Naming

EDSON Luiz NASCIMENTO DOS SANTOS
CARLOS BARBOSA ALVES DE SOUZA

A Nomeagao bidirecional (BiN) pode ser genericamente definida como uma relagdo comportamental
bidirecional que integra as fungbes verbais de falante e ouvinte. Recentemente, uma nova proposta de
classificagdo de BiN em diferentes subtipos foi apresentada por Hawkins, Gautreaux e Chiesa (2018). O
presente estudo realizou uma revisdo sistematica de estudos experimentais sobre BiIN com objetivo de
identificar e analisar o perfil dos participantes e, considerando a nova classificagcdo, os subtipos de BiN que os
estudos buscaram avaliar e os procedimentos de ensino utilizados, os procedimentos empregados para testar
a emergéncia da BiN, e a BiN efetivamente avaliada. Utilizando o termo ‘Naming’, foi realizada uma busca nas
bases de dados PubMed, Wiley e Web of Science. Apds a aplicagdo dos critérios de inclusdo/excluséo, 29
artigos foram selecionados para analise. Observou-se que 16 estudos foram realizados com participantes com
desenvolvimento atipico, e que a maioria utilizou (1) ensino de emparelhamento ao modelo por identidade com
tato do estimulo modelo pelo experimentador (IDMTS+tato) e testes de tato e ouvinte na avaliagéo de
Nomeagéo unidirecional de falante, considerando a analise dos efeitos do ensino de IDMTS+tato nos testes; e
(2) ‘ensino por multiplos exemplares’ (MEI) como procedimentos de indugdo de Nomeagao unidirecional de
falante. Discute-se a necessidade de estudos que avaliem de forma mais precisa os efeitos de diferentes
procedimentos (ex. MEI, ‘observagao de pareamento de estimulos’) na indugdo dos demais subtipos de BiN.

Palavras-chave: nomeacao bidirecional, falante, ouvinte, revisdo sistematica.

Bidirectional naming (BiN) can be broadly defined as a bidirectional behavioral relationship that
integrates the verbal functions of speaker and listener. Recently Hawkins, Gautreaux and Chiesa (2018) carried
out a new proposal for the classification of BiN into different subtypes. The present study performed a systematic
review of experimental studies on BiN in order to identify and analyze the profile of the participants and,
considering the new classification, the subtypes of BiN that the studies sought to assess and the teaching
procedures used, the procedures used to test the emergency of BiN, and the BiN effectively evaluated. Using
the term ‘Naming’, a search was carried out in the databases PubMed, Wiley and Web of Science. It was
observed that 16 studies were realized with participants with atypical development, and that the majority used
(1) identity matching-to-sample with the experimenter tacting the sample stimulus (IDMTS+tact) teaching and
tact and listener tests in the evaluation of ‘speaker unidirectional naming’, considering the effects of IDMTS+tact
teaching on the tests; and (2) ‘multiple exemplar instruction’ (MEI) as procedures to induce ‘speaker
unidirectional naming’. The need for studies that more accurately address the effects of different procedures
(e.g., MEI, ‘stimulus pairing observation’) on the induction of other BiN subtypes is discussed.
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A integracao dos repertérios de falante e ouvinte é considerada um aspecto fundamental no
desenvolvimento do comportamento simbdlico, tornando possivel que a maior parte dos comportamentos
humanos complexos como, por exemplo, leitura e escrita, sejam aprendidos (Greer & Longano, 2010; Greer &
Speckman, 2009). Horne e Lowe (1996) propuseram uma teoria que busca explicar esta integragéo: a Teoria
da Nomeagéao (Naming Theory).

De acordo com tal teoria, a Nomeagao (naming) pode ser definida como uma relagdo comportamental
bidirecional generalizada que implica a integragao dos repertorios de falante e ouvinte (Horne & Lowe, 1996).
Por exemplo, quando um individuo, ao escutar alguém dizendo “bola” diante do estimulo bola, consegue pegar
a bola quando solicitado (comportamento de ouvinte) ou dizer “bola” ao ver esse objeto (comportamento de
falante), considera-se que esse individuo apresenta a relagdo comportamental denominada Nomeagéo.
Segundo os autores, a Nomeagao se estabelece durante as histérias de aquisigdo de respostas ecoicas, de
ouvinte e de tato'.

Conforme Horne e Lowe (1996), a aquisicdo de Nomeagao tem inicio quando os cuidadores interagem
com as criangas falando sobre os estimulos presentes no ambiente. Por exemplo, diante de um carro de
brinquedo e da crianga, o cuidador pode dizer frases como “olha o carro”. Além disso, os cuidadores ensinam
comportamentos convencionais em relagdo aos objetos, como ensinar a crianga a manusear o carro de
brinquedo, utilizando, para isso, refor¢o social em forma de, por exemplo, elogio ou atengéo. A fala do cuidador
“carro”, ao regularmente preceder o comportamento convencional ensinado para a crianga, passa a exercer
controle discriminativo para o comportamento da crianga de se orientar em direcdo ao objeto e apresentar
comportamentos convencionais ja aprendidos. Além disso, ao dizerem os nomes dos itens na presenca dos
itens e da criancga, cuidadores comecam, também, a reforcar vocalizagbes da crianca que se aproximam da
sua prépria vocalizagdo. Nesse caso, por exemplo, a crianga comega a apresentar vocalizagbes que se
assemelham ao estimulo auditivo “carro”, que sao seguidas pela atencdo dos cuidadores. Desse modo, 0
comportamento ecoico comega a se desenvolver e pode, por sua vez, ocasionar comportamentos
convencionais em relagéo ao objeto, uma vez que esse ecoico é funcionalmente equivalente ao som escutado
quando o cuidador tateia os itens na presenca da crianga. Nesse momento, comega a ocorrer a integragao dos
repertérios de falante e ouvinte. Como a palavra “carro” precede ou acompanha o estimulo visual “carro”
regularmente, o préprio estimulo visual passa a ocasionar a resposta vocal da crianga “carro”, isto é, uma
resposta verbal do tipo tato que, por sua vez, ocasiona comportamentos convencionais em relagdo ao carro
(orientar-se ao objeto, manusea-lo), isto €, comportamento de ouvinte.

Segundo Horne e Lowe (1996), apds diversas exposigdes a contingéncias de aprendizagem como
estas, com diferentes estimulos, os repertorios de falante e ouvinte se tornam integrados, constituindo-se a
relacdo comportamental bidirecional generalizada caracterizada como Nomeacdo. Deste modo, novas
respostas de ouvinte ou falante podem emergir sem ensino direto, sendo suficiente que a crianga aprenda
apenas uma resposta (seja de falante ou ouvinte) ou seja exposta a sucessivos pareamentos de um nome ao
objeto/evento ao qual se relaciona.

Recentemente, Miguel (2016) propds o termo “Nomeacgao bidirecional” (BiN) como substituto para o
termo Nomeagao com o objetivo de diferenciar o termo técnico do seu uso cotidiano e do operante verbal tato.
Além disso, Miguel (2016) destacou a existéncia de dois subtipos de Nomeacgéo bidirecional: a Nomeagéo
bidirecional comum (C-BiN) e a Nomeagao bidirecional intraverbal? (I-BiN). Segundo o autor, a C-BiN pode ser
caracterizada quando “diferentes estimulos que evocam o mesmo comportamento de falante e ouvinte tornam-
se membros da mesma classe” (p. 130) e a I-BiN ocorre quando “relagdes intraverbais estabelecem estimulos
como relacionados ou equivalentes. Por exemplo, aprender a dizer “leite vem da vaca”, pode estabelecer os
estimulos “leite” e “vaca” como intraverbalmente relacionados.” (p. 134).

Hawkins, Gautreaux e Chiesa (2018) procuraram avangar a analise de Miguel (2016) e realizaram uma
revisdo conceitual da literatura sobre BiN. Os autores analisaram as definicbes de BiN frequentemente
encontradas na literatura e verificaram a existéncia de diversos repertérios comportamentais sendo estudados
sob o mesmo rotulo de Nomeagdo. Os autores subdividiram a BiN em seis subtipos: (1) Nomeagao
unidirecional de ouvinte — a relagdo unidirecional observada ao se ensinar uma resposta de falante e testar a
ocorréncia de respostas de ouvinte ao mesmo estimulo como, por exemplo, ao ensinar diretamente o tato
“carro” diante da figura de um carro e testar a emergéncia da resposta de selecionar a figura do carro diante
de outras figuras em tarefas de emparelhamento ao modelo auditivo-visual (AVMTS — do inglés auditory-visual

' Ecoico e tato sdo operantes verbais mantidos por reforgo generalizado (Skinner, 1957/1992). O ecoico é uma resposta
vocal controlada por estimulo verbal vocal, com correspondéncia ponto-a-ponto entre o estimulo vocal antecedente e a
resposta vocal. Por exemplo: uma crianga escuta a méae dizer “maméae” e repete “mamae”, sendo elogiada. O tato € uma
resposta verbal controlada por estimulos ndo verbais. Por exemplo: uma crianga vé um cachorro e diz “Au, au”, recebendo
elogios dos pais

2 Intraverbal € um operante verbal mantido por reforgo generalizado, no qual uma resposta verbal é controlada por
antecedente verbal, ndo havendo correspondéncia ponto-a-ponto entre o antecedente e a resposta (Skinner, 1957/1992).
Por exemplo, uma crianga escuta a pergunta “Qual o seu nome?”, e responde “Ana”.
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matching-to-sample); (2) Nomeagao unidirecional de falante — a relagao unidirecional observada ao se ensinar
uma resposta de ouvinte e testar a ocorréncia de respostas de falante ao mesmo estimulo, como ensinar
diretamente o individuo a selecionar a figura da bola diante de outros estimulos em tarefas de AVMTS e testar
a emergéncia do tato “bola” diante da figura; e (3) Nomeagao bidirecional conjunta — a relagéo bidirecional que
ocorre quando um individuo é capaz de seguir as duas possibilidades anteriores — demonstrar a emergéncia
de respostas de ouvinte apds aprender respostas de falante e demonstrar a emergéncia de respostas de falante
apos aprender respostas de ouvinte em relagdo ao mesmo estimulo.

Além disso, Hawkins et al. (2018) identificaram outras trés possibilidades que envolvem a
demonstragao de novas respostas sem que seja necessario ensinar respostas correspondentes, ou seja, por
meio do mero pareamento entre estimulos (o que os autores chamaram de Nomeagao bidirecional incidental):
(1) Nomeagéo incidental unidirecional de ouvinte — a relagao unidirecional observada quando um individuo é
capaz de demonstrar a emergéncia de respostas de ouvinte a partir do pareamento entre figuras/objetos e
seus nomes, ou seja, apdés uma historia de pareamento entre a figura de um cachorro e a palavra falada
“cachorro”, o individuo consegue selecionar a figura do cachorro quando solicitado, diante de outros estimulos,
em arranjos de AVMTS; (2) Nomeagé&o incidental unidirecional de falante — a relagédo unidirecional observada
quando um individuo é capaz de demonstrar a emergéncia de respostas de falante a partir do pareamento
entre figuras/objetos e seus nomes, como quando, apds uma histéria de pareamento entre a figura de um aviao
e a palavra falada “aviao”, o individuo consegue emitir o tato “avido” ao ser mostrada a figura; e (3) Nomeagao
incidental bidirecional conjunta - a relag&o bidirecional observada quando um individuo apresenta as duas
possibilidades anteriores, ou seja, emergéncia de respostas de falante e ouvinte ndo ensinadas, para o mesmo
estimulo, a partir do mero pareamento entre estimulos.

Essa taxonomia proposta por Hawkins et al. (2018) evidencia que a defini¢do original de Nomeagéo é
bastante abrangente, englobando uma série de repertérios comportamentais diferentes, mas relacionados. Os
autores apontaram, também, diferentes procedimentos que comumente tém sido utilizados com o objetivo de
induzir os subtipos de BiN como: ensino de tato; ensino de ouvinte; ensino por multiplos exemplares (MEI — do
inglés multiple exemplar instruction), procedimento que consiste no ensino, de maneira consecutiva e
randomizada, de diferentes operantes a um mesmo estimulo (LaFrance & Tarbox, 2020); e o procedimento de
observagéo de pareamento de estimulos (SPOP — do inglés stimulus pairing observation procedure), que
envolve a exposicdo a pares de estimulos apresentados de forma contigua, sem que haja qualquer
contingéncia de reforgamento (Costa & Souza, 2020).

No entanto, conforme indicaram Lima e Souza (2020), os estudos que tém utilizado o MEI para
investigar a BiN vém empregando diversas estruturas de organizagao deste procedimento (e.g., Fiorile & Greer,
2007; Gilic & Greer, 2011; Greer, Stolfi, Chavez-Brown, & Rivera-Valdes, 2005; Greer, Stolfi, & Pistoljevic,
2007; Olaff, Ona, & Holt, 2017; Pereira, Assis, & Verdu, 2016; Santos & Souza, 2016). A maioria delas contém
um pré-teste inicial de BiN composto por ensino de emparelhamento ao modelo por identidade para um
conjunto de estimulos (identity matching-to-sample — IDMTS), com o experimentador tateando o estimulo
modelo (IDMTS+tato), seguido pelos testes das respostas de falante e ouvinte aos mesmos estimulos (ver
descrigdo de MEI em Greer & Longano, 2010; Greer & Ross, 2008; Greer & Speckman, 2009). Por exemplo,
no caso de o estimulo modelo ser a figura de um cachorro, o experimentador diria “combine cachorro” ou
apenas “cachorro” e haveria um cachorro idéntico dentre outros estimulos de comparagao. Aos participantes,
apenas é exigida a resposta parear o estimulo modelo com o estimulo de comparacéo correto.

Alguns estudos que tém utilizado o MEI para investigar a BiN (e.g., Gilic & Greer, 2011; Greer et al.,
2005; Greer et al., 2007; Olaff et al., 2017) sugerem que esse procedimento simula, de uma forma estruturada,
as condigdes nas quais um individuo aprende Nomeagao incidental bidirecional no ambiente natural (também
definida como ‘nomeagéo completa’ por Greer & Longano, 2010; Greer & Ross, 2008; Greer & Speckman,
2009). Em conformidade, Hawkins et al. (2018) também consideraram o tipo de BiN observada a partir do
procedimento de teste de falante e ouvinte precedido por ensino de IDMTS+tato como Nomeagao incidental
bidirecional. Dessa forma, Hawkins et al. (2018) igualaram o repertério comportamental observado nos testes
de ouvinte e falante apds o ensino de IDMTS+tato com aquele que é observado a partir do mero pareamento
entre estimulos, como no SPOP.

Contudo, conforme mostraram Lima e Souza (2020), os procedimentos de MEI que utilizam o ensino
de IDMTS com a dica auditiva do estimulo modelo pelo experimentador (IDMTS+tato), configuram este
componente do procedimento também como uma tarefa de AVMTS. Assim, a sele¢do do estimulo comparagao
pode também ser controlada pelo estimulo verbal apresentado pelo experimentador, o que se configura como
ensino direto de uma resposta de ouvinte e, portanto, resulta na impossibilidade de testar a presenca de
Nomeacéo incidental bidirecional. Consequentemente, ndo é possivel afirmar que esta estrutura de MEI pode
induzir tal subtipo. Além disso, esse formato de procedimento também impede avaliar a Nomeacgao bidirecional
conjunta e demonstrar a efetividade de MEI em induzir esse subtipo, uma vez que no pré-teste € ensinada uma
resposta de ouvinte e testada a de falante com um conjunto de estimulos, mas n&o a relagéo inversa com outro
conjunto (necessario para a verificagdo da Nomeagao bidirecional conjunta).
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Dessa maneira, ainda que a proposta de Hawkins et al. (2018) de classificagdo dos subtipos de BiN possa
contribuir para uma melhor compreensao deste fendmeno comportamental, se mostra necessario uma
reavaliagdo dos estudos que tém investigado a BiN caracterizando os subtipos efetivamente avaliados em cada
estudo. Uma descricdo mais precisa das caracteristicas dos participantes, dos procedimentos de ensino,
repertorios utilizados para medida de BiN e subtipos avaliados pode contribuir para o refinamento teérico e
experimental da area de investigacao e fornecer subsidios para a tomada de decis&o nos contextos de aplicagao.

Levando em consideracdo o exposto, esse estudo realizou uma revisdo sistematica de estudos
experimentais que abordaram a BiN com o objetivo de identificar e analisar o perfil dos participantes e,
considerando a classificagdo de Hawkins et al. (2018), os subtipos de BiN que os estudos buscaram avaliar € os
procedimentos de ensino utilizados, os procedimentos utilizados para testar a emergéncia da BiN, e a BiN
efetivamente avaliada.

Método
Procedimento e Termos de Busca

Essa revisdo foi realizada de acordo com as recomendagdes do Prisma — Principais Itens para Relatar
Revisbes sistematicas e Meta-analises (Moher, Liberati, Tetzlaff, Altman, & The PRISMA Group, 2009). Foi
realizada uma busca sistematica nas bases de dados PubMed Central, Wiley Online Library e Web of Science —
Colegao Principal por artigos utilizando o descritor ‘Naming’ nos campos titulo e resumo. O periodo de busca foi
especificado entre 1996 (ano da publicagdo do artigo original de Horne e Lowe) e 10 fevereiro de 2019 (exceto
para a base Web of Science em que foi especificado apenas o intervalo entre 1996 e 2019 e a base Wiley em
que foi utilizada a data final de janeiro de 2019 — ambas pela impossibilidade de especificar a data completa).
Apenas artigos foram considerados para analise. Apos a identificagéo, foi realizada a leitura dos titulos e resumos
dos artigos encontrados com a busca para verificar se os mesmos faziam parte do escopo da Psicologia Analitico-
Comportamental (foram selecionados apenas artigos orientados por esse referencial tedrico). Caso houvesse
duvida quanto ao referencial tedrico, o experimentador deveria verificar nas referéncias dos estudos se havia
citagdo aos estudos analitico-comportamentais sobre BiN. Adicionalmente, artigos que ndo foram encontrados
com a busca, mas que possuiam relevancia na area, de acordo com o conhecimento dos autores do presente
artigo, ou que foram encontrados nas referéncias dos estudos que analisados, foram incluidos. O diagrama da
Figura 1 apresenta, de forma resumida, os resultados das etapas de busca e selegao dos artigos.

Na base de dados PubMed a busca resultou, ao todo, em 366 artigos, 20 da area de Psicologia Analitico-
Comportamental. Na base de dados Wiley, apds a busca com o descritor, foram encontrados 401 artigos, sendo
40 deles de Psicologia Analitico-Comportamental. Ja na base Web of Science, a busca resultou em 2.933 artigos,
26 dos quais eram de Psicologia Analitico-Comportamental. Resumindo, dos 3.700 artigos que foram
identificados com a utilizagdo do descritor “Naming’ nas trés bases de dados, 86 eram de Psicologia Analitico-
Comportamental.

Com a exclusao dos artigos duplicados, sobraram 54 artigos. Treze artigos adicionais relacionados com
o tema da revisao foram identificados (por estarem listados nas referéncias dos estudos analisados ou com base
no conhecimento da area pelos autores do presente artigo), totalizando 67 artigos para serem avaliados de acordo
com os critérios de elegibilidade para inclusdo no estudo.

Critérios de Inclusao

Para os 67 artigos identificados apds a etapa anterior, foram aplicados os critérios de elegibilidade para
inclusdo no estudo, a saber: (1) fazer referéncia a Nomeagao como definida por Horne e Lowe (1996) — o termo
“Naming” foi buscado no titulo ou resumo dos artigos e, em caso de duvida quanto a elegibilidade do artigo, as
referéncias foram consultadas para verificar se citavam estudos sobre BiN; (2) ser experimental — o que foi
verificado consultando a segdo “Método” de cada artigo; e (3) ter a BiN como variavel dependente ou
independente do estudo — a partir da consulta do objetivo e método de cada artigo. Apenas foram considerados
artigos sobre BiN uma vez que foi essa a categoria utilizada na reclassificagdo dos subtipos proposta por Hawkins
et al. (2018).

Categorias de Analise

Apo6s a aplicagéo dos critérios de elegibilidade, 29 artigos foram selecionados para compor o universo da
revisdo de literatura. Os artigos foram lidos integralmente e examinados de acordo com as seguintes categorias:
(1) participantes (se desenvolvimento tipico ou atipico) e faixa etaria; e com base na classificagdo de Hawkins et
al. (2018), (2) BiN que o estudo buscou avaliar (Nomeagao unidirecional de ouvinte, Nomeagao unidirecional de
falante, Nomeagéo bidirecional conjunta, Nomeagéao incidental unidirecional de ouvinte, Nomeagao incidental
unidirecional de falante e Nomeagao incidental bidirecional conjunta) e o procedimento de ensino (ensino de tato,
ensino de ouvinte, MEI, SPOP ou outros); (3) procedimento de teste da emergéncia da BiN (testes de tato e/ou
ouvinte, ensino de emparelhamento ao modelo por identidade seguido por testes de tato e ouvinte, teste de tato
ou ouvinte e formagao de classes arbitrarias, ou outros); (4) subtipo de BiN efetivamente avaliada.
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Figura 1. Fluxograma com Informagdes sobre as Diferentes Fases da Reviséo Sistematica.

Procedimentos de Concordancia entre Avaliadores

Concordancia da Busca nas Bases de Dados. Um segundo avaliador utilizou as mesmas palavras-
chaves e critérios para realizar uma busca por artigos nas trés bases de dados. Do total de artigos encontrados,
30% de cada base de dados foram selecionados, de forma aleatéria, e analisados a fim de estabelecer um
indice de confiabilidade da busca. Tal indice foi obtido a partir do calculo da divisdo entre nimero de
concordancias pela soma de concordancias e  discordancias, multiplicado por 100
([Concordancia/Concordancia + Discordancia] x 100). Os indices de confiabilidade da busca dos artigos
analitico-comportamentais para as bases PubMed, Wiley e Web of Science foram, respectivamente, 99%,
100% e 99,8%.

Concordancia Quanto aos Critérios de Elegibilidade. Do total de artigos selecionados apds o
procedimento de busca e remogéo dos duplicados, 30% foram analisados pelo segundo avaliador com o
objetivo de estabelecer um indice de confiabilidade dos critérios de inclusdo. O indice foi calculado dividindo o
numero de concordancias pela soma de concordéncias e discordancias, multiplicado por 100
([Concordancia/Concordancia + Discordancia] x 100), resultando em 89,4%.

Concordancia Quanto as Categorias de Analise. Por fim, 30% dos artigos selecionados apos a
aplicacéo dos critérios de elegibilidade foram analisados pelo segundo avaliador para estabelecer um indice
de concordancia categorial da coleta de dados. O segundo avaliador leu, na integra, artigos selecionados
aleatoriamente e os examinou de acordo com as categorias de analise descritas na segédo “Categorias de
anadlise”. O indice foi calculado dividindo o nimero de concordancias pela soma de concordancias e
discordancias, multiplicado por 100 ([Concordancia/Concordancia + Discordancia] x 100), resultando em
90,6%.

Resultados
A Tabela 1 apresenta os 29 artigos que foram selecionados para analise nesta revisao categorizados
em termos de: (1) participantes; e considerando a classificagdo de Hawkins et al. (2018), (2) BiN que o estudo
buscou avaliar e o procedimento de ensino, (3) procedimento de teste da BiN, e (4) BiN efetivamente avaliada.
Essas informagbes foram sumarizadas e agrupadas a continuagéo a partir dos subtipos de BiN efetivamente
avaliados nos estudos analisados.
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Nomeacgao Unidirecional de Ouvinte

Sete estudos avaliaram a Nomeagao unidirecional de ouvinte (Camdes-Costa et al., 2011; Fiorile &
Greer, 2007; Horne et al., 2007; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Miguel & Kobari-Wright, 2013; Miguel et
al., 2008). Cinco deles foram realizados com criangas de desenvolvimento tipico (Camdes-Costa et al., 2011;
Horne et al., 2007; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Miguel et al., 2008) e dois com criangas diagnosticadas
com Transtorno do Espectro Autista — TEA (Fiorile & Greer, 2007; Miguel & Kobari-Wright, 2013). No que diz
respeito aos procedimentos de ensino utilizados, os estudos citados utilizaram ensino de tato para indugéo de
Nomeacéo unidirecional de ouvinte, exceto Fiorile e Greer (2007) que utilizaram MEI. Para testar a emergéncia
de Nomeacao unidirecional de ouvinte, quatro estudos implementaram um teste de ouvinte e de formacgao de
classes arbitrarias (Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Miguel & Kobari-Wright, 2013; Miguel et al., 2008), um
realizou um teste de ouvinte e de imitagdo (Camoes et al., 2008), um testou apenas a formagéo de classes
arbitrarias (Horne et al., 2007) e um utilizou ensino de tato sem antecedente verbal seguido pelos testes de
tato com antecedente verbal e ouvinte (Fiorile & Greer, 2007). Em todos os estudos houve emergéncia de
Nomeacéo unidirecional de ouvinte.

Nomeacgéao Unidirecional de Falante

Um total de 18 estudos avaliaram a emergéncia de Nomeagéao unidirecional de falante (Bandini et al.,
2012; Camobes-Costa et al., 2011; Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2011; Greer et al., 2005; Greer et al., 2007;
Hawkins et al., 2007; Hawkins et al., 2009; Horne et al., 2006; Horne et al., 2004; Kobari-Wright & Miguel, 2014;
Longano & Greer, 2015; Miguel et al., 2008; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018; Pereira et al., 2016; Santos
& Souza, 2016; Speckman-Collins et al., 2007). Desses, seis tiveram como participantes criangas com
desenvolvimento tipico (Bandini et al., 2012; Camodes-Costa et al., 2011; Gilic & Greer, 2011; Horne et al., 2006;
; Horne et al., 2004; Miguel et al., 2008), cinco foram realizados com criangas com diagnéstico de TEA (Hawkins
et al., 2007; Kobari-Wright & Miguel, 2014; Olaff et al., 2017; Santos & Souza, 2016; Speckman-Collins et al.,
2007), dois com criangas tipicas e com TEA (Greer et al., 2011; Longano & Greer, 2015) dois com criangas
com atraso no desenvolvimento (Greer et al., 2005; Greer et al., 2007), dois com criangas ou adolescentes com
deficiéncia auditiva e implante coclear (Pereira et al., 2018; Pereira et al., 2016) e um com adolescentes
diagnosticados com TEA (Hawkins et al., 2009). Como procedimento de ensino, seis estudos utilizaram ensino
de ouvinte (Bandini et al., 2012; Camdes-Costa et al., 2011; Horne et al., 2006; Horne et al., 2004; Kobari-
Wright & Miguel, 2014; Miguel et al., 2008), 10 utilizaram MEI (Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2011; Greer et
al., 2005; Greer et al., 2007; Hawkins et al., 2007; Hawkins et al., 2009; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018;
Pereira et al., 2016; Santos & Souza, 2016), um utilizou SPOP precedido por um condicionamento de estimulos
auditivos e visuais como reforgadores (Longano & Greer, 2015), e um utilizou pareamento auditivo-auditivo
(Speckman-Collins et al., 2007). Quanto aos testes utilizados para verificar a emergéncia de Nomeagao
unidirecional de falante, dois estudos utilizaram teste de tato (Bandini et al., 2012; Camdes-Costa et al., 2011),
12 fizeram ensino de IDMTS+tato seguido de testes de tato e ouvinte (Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2011;
Greer et al., 2005; Greer et al., 2007; Hawkins et al., 2007; Hawkins et al., 2009; Longano & Greer, 2015; Olaff
et al., 2017; Pereira et al., 2018; Pereira et al., 2016; Santos & Souza, 2016; Speckman-Collins et al., 2007) e
quatro implementaram testes de tato e de formagéo de classes arbitrarias (Horne et al., 2006; Horne et al.,
2004; Kobari-Wright & Miguel, 2014; Miguel et al., 2008). Em geral, os resultados obtidos foram mistos. Todos
os participantes demonstraram emergéncia de Nomeagao unidirecional de falante nos estudos de Greer et al.
(2011), Greer et al. (2005), Greer et al. (2007), Hawkins et al. (2007), Hawkins et al. (2009), Miguel et al. (2008)
e Longano e Greer (2015). Houve emergéncia de Nomeagdo unidirecional de falante apenas para alguns
participantes ou conjuntos de estimulos nos estudos de Bandini et al. (2012), Camdes-Costa et al. (2011), Gilic
e Greer (2011); Horne et al. (2006), Horne et al. (2004), Kobari-Wright e Miguel (2014), Olaff et al. (2017),
Pereira et al. (2018) e Santos e Souza (2016). Nenhum participante atingiu critério nos testes nos estudos de
Pereira et al (2016) e Speckman-Collins et al. (2007).

Nomeagao Bidirecional Conjunta

Apenas dois estudos (Pérez-Gonzalez et al., 2014; Pérez-Gonzalez et al., 2011) avaliaram a
emergéncia de Nomeacgado bidirecional conjunta. Ambos os estudos foram realizados com criangas de
desenvolvimento tipico e implementaram procedimentos de ensino e teste de tato e ouvinte (ensino de tato
seguido por teste de ouvinte e vice-versa) e demonstraram a emergéncia, para alguns participantes, de
Nomeagéo bidirecional conjunta (alguns participantes atingiram critério apenas para Nomeacgao unidirecional
de ouvinte).
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Tabela 1

NOMEAGAO BIDIRECIONAL

Descrigao das Categorias de Analise dos Artigos Selecionados.

Artigo

Participantes

BiN que o estudo buscou
avaliar e procedimento
de ensino

Procedimento de teste de
BIN

BiN efetivamente avaliada

Camdbes-Costa, Erjavec e
Horne (2011).

Fiorile e Greer (2007).

Horne, Lowe e Harris (2007).

9 criancas tipicas com
idades entre 2 e 3 anos.

4 criancas diagnosticadas
com TEA e idades entre 2 e
2,5 anos.

8 criangas tipicas com
idades entre 2 e 4 anos.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte e Nomeacéo
unidirecional de falante.
Ensino de tato (Exp.1) e
procedimento de ensino
sequencial de tato e
ouvinte (Exp. 2) (e vice-
versa-Exp. 3).

Nomeacao unidirecional
de ouvinte.

MEI*.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Ensino de
tato gestual e vocal.

119

Teste de ouvinte e
imitacao (Exp.1 e 2);
teste de tato ou ouvinte e
imitacao (Exp. 3).

Ensino de tato sem
antecedente verbal e
teste de ouvinte e teste
de tato com antecedente
verbal.

Teste de formacao de
classes arbitrarias.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte e Nomeacéo
unidirecional de falante.
Sucesso no teste de
ouvinte (Exp. 1 e 2);
algumas respostas de
falante emergiram apos
ensino de ouvinte (Exp.
3).

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Todos os
participantes tiveram
sucesso nos testes.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Todos os
participantes tiveram
sucesso no teste de
formacédo de classes

arbitrarias.
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Tabela 1 (continuagao)

E.L.N. SANTOS & C.B.A. Souza

Artigo

Participantes

BiN que o estudo buscou
avaliar e procedimento
de ensino

Procedimento de teste de

BIN

BiN efetivamente avaliada

Lowe, Horne, Harris e Randle
(2002).

Lowe, Horne e Hughes (2005).

Miguel e Kobari-Wright (2013).

Miguel, Petursdottir, Carr e
Michael (2008).

Bandini, Sella, Postalli, Bandini
e Silva (2012).

Gilic e Greer (2011).

12 criangas tipicas com
idades entre 2 e 4 anos.

9 criancas tipicas com
idades entre 1 e 4 anos.

2 criangas com diagnostico
de TEA e idadesentre 5e 6
anos.

8 criancas tipicas com
idades entre 3 e 5 anos.

9 criancas tipicas com
idades entre 7 e 12 anos.

8 criancas tipicas com 2
anos.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Ensino de
tato.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Ensino de
tato vocal e gestual.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Ensino de
tato.

Exp. 1: Nomeacgéo
unidirecional de
ouvinte/ensino de tato.
Exp.2: Nomeagéao
unidirecional de falante/
ensino de ouvinte.

Nomeacao unidirecional
de falante.

Ensino de ouvinte.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
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Teste de ouvinte e de
formacéao de classes
arbitrarias.

Teste de ouvinte e de
formacéao de classes
arbitrarias.

Teste de ouvinte e de
formacéao de classes
arbitrarias.

Teste de formacao de

classes arbitrarias (Exp.

1 e 2); teste de ouvinte
(Exp. 1) e tato (Exp. 2).

Teste de tato.

Ensino de IDMTS+tato e

teste de tato com

Nomeacao unidirecional
de ouvinte para todos os
participantes.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Todos os
participantes tiveram

sucesso em ambos 0s
testes.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte. Todos os
participantes passaram
nos testes.

Nomeacao unidirecional
de ouvinte e de falante.
Os participantes
demonstraram sucesso
nos testes em todas as
condicoes.

Nomeacao unidirecional
de falante. Resultados
mistos, mas todos os
participantes

demonstraram, em algum

grau, emergéncia de
tatos.

Nomeacao unidirecional

de falante. Houve
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Tabela 1 (continuagao)

NOMEAGAO BIDIRECIONAL

BiN que o estudo buscou

Procedimento de teste de

Artigo Participantes avaliar e procedimento BIN BiN efetivamente avaliada
de ensino
MEL. antecedente verbal e sucesso para 7 de 8

Greer, Corwin e Buttigieg
(2011) (Exp. 2).

Greer, Stolfi, Chavez-Brown e

Rivera-Valdes (2005).

Greer, Stolfi e Pistoljevic
(2007).

Hawkins Charnock e Gautreaux

(2007).

Hawkins, Kingsdorf, Charnock,

Szabo e Gautreaux (2009).

2 criangas tipicas e 2 com
diagnéstico de TEA com
idades entre 6 e 7 anos.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
MEI.

3 criangas com diagnostico
de atraso no
desenvolvimento/linguagem
e idades entre 2,5 e 4 anos.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
MEI.

8 criangas com diagnostico
de atraso no
desenvolvimento/linguagem
e idades entre 3 e 5 anos.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
MEI.

3 criancgas diagnosticadas
com TEA com idades entre
10 e 13 anos.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
MEI.

3 adolescentes com
diagnostico de TEA e idades
entre 12 e 16 anos.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
MEI e MEI adaptado.

121

ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato,
teste de tato com e sem
antecedente verbal e
teste de ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato,
teste de tato com e sem
antecedente verbal e
teste de ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato,
teste de tato com e sem
antecedente verbal e
teste de ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato,
teste de tato com e sem
antecedente verbal e
teste de ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato e
teste de tato com e sem
antecedente verbal e
teste de ouvinte.

participantes.

Nomeacao unidirecional
de falante para todos os
participantes.

Nomeacao unidirecional
de falante apés MEI.
Todos os participantes
demonstraram Nomeacao
unidirecional de falante
com pelo menos um
conjunto.

Nomeacao unidirecional
de falante. Todos os
participantes
demonstraram Nomeacao
unidirecional de falante
apés MEI.

Nomeacao unidirecional
de falante. Os 3
participantes passaram no
teste de nomeacéo
unidirecional de falante.

Nomeacao unidirecional
de falante. Sucesso nos
testes para todos os
participantes.
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Tabela 1 (continuagao)

E.L.N. SANTOS & C.B.A. Souza

Artigo

Participantes

BiN que o estudo buscou
avaliar e procedimento
de ensino

Procedimento de teste de
BIN

BiN efetivamente avaliada

Horne, Hughes e Lowe (2006).

Horne, Lowe e Randle (2004).

Kobari-Wright e Miguel (2014).

Longano e Greer (2015).

14 criangas tipicas com
idades entre 1 e 4 anos.

9 criancas tipicas com
idades entre 1 e 4 anos.

4 criangas com diagnostico
de TEAeidadesentre4 e 5
anos.

1 criancga tipica com 5 anos e
2 criangas com diagnostico
de TEA de 7 anos.

Nomeacao unidirecional
de falante. Ensino de
ouvinte.

Teste de tato e de
formacao de classes
arbitrarias.

Nomeacao unidirecional
de falante. Ensino de
ouvinte.

Teste de tato e de
formacao de classes
arbitrarias.

Nomeacao unidirecional
de falante. Ensino de
ouvinte.

Teste de tato e de
formacéao de classes
arbitrarias.

(1) Ensino de
IDMTS+tato e testes de
tato com e sem
antecedente verbal e de
ouvinte ou (2) SPOP e
testes de tato com e sem
antecedente verbal e
ouvinte.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
SPOP apods
condicionamento de
estimulos visuais e
auditivos como
reforcadores.
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Nomeacao unidirecional
de falante. 10 criancas
passaram nos testes de
tato apds ensino de
ouvinte.

Nomeacao unidirecional
de falante. Apenas duas
criangas passaram no
teste de tato e nenhuma
passou no teste de
formacéao de classes.

Nomeacao unidirecional
de falante. Trés
participantes passaram
nos testes de tato e de
formacéao de classes.

(1) Nomeacao
unidirecional de falante e
(2) Nomeacao incidental

bidirecional conjunta.
Todos demonstraram
Nomeacao unidirecional
de falante, um
demonstrou Nomeacéo
incidental bidirecional
conjunta e dois

demonstraram Nomeacao
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NOMEAGAO BIDIRECIONAL

Tabela 1 (continuagao)

Artigo

Participantes

de ensino

BiN que o estudo buscou
avaliar e procedimento

Procedlmergﬁ\lde teste de BiN efetivamente avaliada

3 criangas com diagndstico
de TEA com idades entre 6 e
7 anos.

Olaff, Ona e Holth (2017).

MEL.

Pereira, Assis, Neto e Verdu

1 adolescente com surdez
(2018).

bilateral, pré-lingual e

. MEL.
implante coclear.

3 criangas com deficiéncia
auditiva pré-lingual e
implante coclear.

Pereira, Assis e Verdu (2016).

conjunta. MEI.

Santos e Souza (2016). 4 criangas com diagnostico

de TEA. MEL.

Speckman-Collins, Park e

2 criangas com diagnostico
Greer (2007).

de TEA e idades entre 3e 5
anos.

Nomeacao incidental
unidirecional de ouvinte.
Pareamento auditivo-
auditivo.
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Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.

Nomeagcao bidirecional.

Nomeagcao bidirecional

Nomeagcao bidirecional.

incidental unidirecional de
ouvinte.

Nomeacao unidirecional
de falante. Dois
participantes tiveram
sucesso com dois
conjuntos. O terceiro
participante ndo passou
nos testes.

Ensino de IDMTS+tato e
teste de tato com e sem
antecedente verbal e
ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato e
teste de tato com
antecedente verbal e
ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato
com exigéncia de
resposta ecoica, e teste
de tato com antecedente
verbal e ouvinte.

Nomeacao unidirecional
de falante. A participante
teve sucesso no teste de

tato.

Nomeacao unidirecional
de falante. Os
participantes ndo
atingiram o critério no

teste.

Nomeacao unidirecional
de falante. Dois
participantes tiveram
sucesso nos testes de
tato com alguns
conjuntos.

Ensino de IDMTS+tato,
teste de tato com
antecedente verbal e
ouvinte.

Ensino de IDMTS+tato e
teste de tato sem
antecedente verbal e
ouvinte.

Nomeacao unidirecional
de falante. Os
participantes ndo
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Tabela 1 (continuagao)

E.L.N. SANTOS & C.B.A. Souza

Artigo

Participantes

BiN que o estudo buscou
avaliar e procedimento
de ensino

Procedimento de teste de

BIN BiN efetivamente avaliada

Pérez-Gonzalez, Cereijo-Blanco
e Carnerero (2014).

Pérez-Gonzalez, Garcia-Conde
e Carnerero (2011).

7 criangas tipicas de 4 anos.

5 criancgas tipicas de 6 anos.

Nomeagcao bidirecional

conjunta e Nomeacéo

incidental bidirecional
conjunta. Ensino de tato
e ensino de ouvinte (fase
1) e SPOP (fases 2 e 3).

Nomeagcao bidirecional
conjunta e Nomeacéo
incidental bidirecional
conjunta. Ensino de tato
e de ouvinte (Exp.1) e
SPOP (Exp. 2a e 2b).

124

passaram nos testes de
tato.

Nomeagcao bidirecional
conjunta e Nomeacéo
incidental bidirecional
conjunta. Trés
participantes
demonstraram Nomeacgao
bidirecional conjunta e
dois demonstraram
Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
Para alguns, apenas
respostas de ouvinte
emergiram nas duas
fases (Nomeagéao
unidirecional de ouvinte e
Nomeacao incidental
unidirecional de ouvinte).

Teste de tato e de
ouvinte.

Nomeagcao bidirecional
conjunta e Nomeacéo
incidental bidirecional
conjunta. Trés
participantes
demonstraram Nomeacao
bidirecional conjunta; trés
demonstraram Nomeacao
incidental bidirecional
conjunta (Exp.1 e Exp.

Teste de tato e ouvinte.
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Tabela 1 (continuagao)

NOMEAGAO BIDIRECIONAL

Artigo

Participantes

BiN que o estudo buscou
avaliar e procedimento
de ensino

Procedimento de teste de

BIN BiN efetivamente avaliada

Luciano, Becerra e Valverde
(2007).

Byrne, Rehfeldt e Aguirre
(2014).

Carnerero e Pérez-Gonzalez
(2014).

1 crianga tipica com idade
entre 15 e 22 meses.

3 criangas com diagndstico
de TEA de 7 anos.

4 criangas e adolescentes
com diagndstico de TEA e
idades entre 5 e 18 anos.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
SPOP e ensino de
ouvinte (Exp. 1); Ensino
de discriminacdes
condicionais visuais-
visuais (Exp. 2 e 3).

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.

SPOP.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.

125

2a). Alguns apenas
demonstraram
emergéncia de respostas
de ouvinte (Exp. 1 e 2a).
Todos demostraram
Nomeacao incidental
bidirecional conjunta no
Exp. 2b.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
Sucesso ao demonstrar
Nomeacao incidental
unidirecional de ouvinte
(Exp. 1 e 2) e Nomeagéo
incidental bidirecional
conjunta (Exp. 3).

SPOP e teste de tato
(vocal e gestual) e
ouvinte

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta. Um
participante teve sucesso
em ambos os testes com
0 conjunto original e outro

apresentou Nomeacao
incidental unidirecional de
ouvinte. Todos passaram
nos testes com conjuntos
adicionais.

Teste de tato e de
ouvinte.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
Todos os participantes

Teste de tato e de
ouvinte.
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Tabela 1 (continuagao)

E.L.N. SANTOS & C.B.A. Souza

BiN que o estudo buscou

Procedimento de teste de

Artigo Participantes avaliar e procedimento BIN BiN efetivamente avaliada
de ensino
SPOP. tiveram sucesso em

Rosales, Rehfeldt e Huffman

(2012)

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
SPOP e SPOP com
Ensino de tato com
outros conjuntos.

3 criancas tipicas com
idades entre 3 e 4 anos.

ambos os testes.

Nomeacao incidental
bidirecional conjunta.
Todos os participantes
passaram nos testes com,
ao menos, dois de trés
conjuntos.

Teste de tato e de
ouvinte.

Nota. MEI = Ensino por multiplos exemplares (do inglés multiple exemplar instruction). *Uma descri¢do detalhada das diferentes estruturas de MEI
utilizadas nos estudos pode ser vista em Lima e Souza (2020). SPOP = Procedimento de observagao de pareamento de estimulos (do inglés stimulus
pairing observation procedure). IDMTS = emparelhamento ao modelo por identidade (do inglés Identity matching-to-sample).
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NOMEAGAO BIDIRECIONAL

Nomeacao Incidental Unidirecional de Ouvinte e Nomeacgao Incidental Unidirecional de Falante

Considerando a caracterizagdao dos subtipos proposta por Hawkins et al. (2018), ndo foram
encontrados estudos que tivessem avaliado exclusivamente a emergéncia de Nomeagdo incidental
unidirecional de ouvinte ou Nomeagéo incidental unidirecional de falante. Em todos os estudos envolvendo os
subtipos de Nomeagcéo incidental bidirecional, foi avaliada a emergéncia de Nomeagao incidental bidirecional
conjunta.

Nomeagao Incidental Bidirecional Conjunta

Ao todo, sete estudos avaliaram a emergéncia de Nomeagao incidental bidirecional conjunta (Byrne et
al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014; Longano & Greer, 2015; Luciano et al., 2007; Pérez-Gonzalez
et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al., 2014; Rosales et al., 2012). Quatro foram realizados com criangas de
desenvolvimento tipico (Luciano et al., 2007; Pérez-Gonzalez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al., 2014; Rosales
et al., 2012), dois com criangas ou adolescentes com TEA (Byrne et al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez,
2014) e um com criangas tipicas e com TEA (Longano & Greer, 2015). Cinco estudos utilizaram SPOP como
procedimento de ensino (Byrne et al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014; Longano & Greer, 2015;
Pérez-Gonzalez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al., 2014), um realizou um procedimento envolvendo SPOP
combinado com ensino de ouvinte e, nos experimentos seguintes, ensino de discriminagdes condicionais
visuais-visuais (Luciano et al., 2007) e um utilizou SPOP e um procedimento combinado de SPOP e ensino de
tato (Rosales et al., 2012). Para testar a emergéncia de Nomeacao incidental bidirecional conjunta, cinco
estudos implementaram testes de tato e ouvinte (Byrne et al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014; Pérez-
Gonzélez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al., 2014; Rosales et al., 2012), dois realizaram, com outro conjunto
de estimulos, SPOP e testes de tato e ouvinte (Longano & Greer, 2015; Luciano et al., 2007). Em dois estudos
todos os participantes demonstraram emergéncia de Nomeagao incidental bidirecional conjunta (Carnerero &
Pérez-Gonzalez, 2014; Luciano et al., 2007). Nos demais, houve sucesso para alguns participantes ou com
alguns conjuntos (Byrne et al., 2014; Longano & Greer, 2015; Pérez-Gonzalez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et
al., 2014; Rosales et al., 2012). Além disso, alguns participantes nos estudos de Byrne et al. (2014), Longano
e Greer (2015), Pérez-Gonzalez et al. (2011) e Pérez-Gonzalez et al. (2014) apenas demonstraram Nomeagao
incidental unidirecional de ouvinte.

Em sintese, do total de estudos analisados, observou-se que: sete foram efetivos na indugdo de
Nomeacdo unidirecional de ouvinte, em sete observou-se emergéncia, para todos os participantes, de
Nomeagéao unidirecional de falante, em nove estudos apenas alguns participantes apresentaram Nomeagao
unidirecional de falante, em dois estudos alguns participantes demonstraram emergéncia de Nomeagao
bidirecional conjunta, em dois estudos todos os participantes apresentaram emergéncia de Nomeacgéo
incidental bidirecional conjunta e em cinco estudos alguns participantes atingiram o critério Nomeagéo
incidental bidirecional conjunta e outros para Nomeacéao incidental unidirecional de ouvinte.

Treze estudos foram realizados com criangas de desenvolvimento tipico, oito com criangas com TEA,
dois com criangas tipicas e com TEA, um com criangas e adolescentes com TEA, dois com criangas ou
adolescentes com deficiéncia auditiva e implante coclear, dois com criangas com atraso no desenvolvimento e
um com adolescentes com TEA.

A maioria dos estudos analisados utilizou quatro procedimentos de ensino diferentes: MEI (11), ensino
de tato (8), ensino de ouvinte (8) e SPOP (6). Além disso, Speckman-Collins et al. (2007) utilizou um
procedimento de ensino de discriminagdo condicional auditivo-auditivo e Luciano et al. (2007) usou um
procedimento de discriminag&o condicional visual-visual. Qualquer outro procedimento, dentro do universo de
analise dessa revisao, era realizado como uma variagdo ou combinagdo dos anteriores (a somatoéria nao
coincide com o total de artigos selecionados para andlise pois, muitas vezes, um mesmo artigo utilizava mais
de um tipo de procedimento). Quanto aos procedimentos de teste, a maioria dos estudos utilizou: ensino de
IDMTS+tato seguido pelos testes de tato e ouvinte (11), teste de tato e ouvinte (5), testes de tato e formagao
de classes (4) e testes de ouvinte e formacgao de classes (4).

Discussao

Este estudo realizou uma revisado sistematica de estudos experimentais que abordaram a BiN com o
objetivo de identificar e analisar o perfil dos participantes e, considerando a classificagdo de Hawkins et al.
(2018), os subtipos de BiN que os estudos buscaram avaliar e os procedimentos de ensino utilizados, os
procedimentos utilizados para testar a emergéncia da BiN, e a BiN efetivamente avaliada. De modo geral,
observou-se que a investigacao sobre BiN tem sido realizada tanto com participantes com desenvolvimento
tipico como atipico (predominando entre estes Ultimos criangas com TEA) e que os procedimentos de ensino
utilizados tiveram, em alguma medida, sucesso na indugdo de algum subtipo de BiN, com predominancia do
MEI para induzir Nomeagao unidirecional de falante e de SPOP para induzir Nomeagao incidental unidirecional
de ouvinte.
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Analisando os tipos de BiN efetivamente avaliados nos estudos incluidos nesta revisédo, observou-se a
emergéncia de Nomeagéao unidirecional de ouvinte apds o ensino de tato em seis de sete estudos (Camdes-
Costa etal., 2011; Horne et al., 2007; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Miguel & Kobari-Wright, 2013; Miguel
et al., 2008). Apenas Fiorile e Greer (2007) nao tiveram sucesso na indugao de Nomeagéao unidirecional de
ouvinte apds o ensino de tato sendo, para isso, necesséria a implementacado de MEI. Além disso, os estudos
de Pérez-Gonzalez et al. (2011) e Pérez-Gonzalez et al. (2014), embora tivessem efetivamente avaliado
Nomeacéo bidirecional conjunta, demonstraram Nomeagao unidirecional de ouvinte para alguns participantes.

Um aspecto interessante dos resultados do ensino de tato para indugdo de Nomeagao unidirecional de
ouvinte é que tal procedimento parece ter sua efetividade bem estabelecida com participantes tipicos. Dos seis
estudos que tiveram ensino de tato como procedimento principal, cinco foram realizados com criangas tipicas
e tiveram sucesso no ensino de Nomeagéo unidirecional de ouvinte (Camdes-Costa et al., 2011; Horne et al.,
2007; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Miguel et al., 2008). Adicionalmente, os estudos de Pérez-Gonzalez
et al. (2011) e Pérez-Gonzalez et al. (2014) também foram realizados com criangas tipicas e demonstraram
Nomeacdo unidirecional de ouvinte para alguns participantes. Foi observada a indu¢do de Nomeacgéo
unidirecional de ouvinte no estudo de Miguel e Kobari-Wright (2013), mas com criangas diagnosticadas com
TEA. Em contrapartida, Fiorile e Greer (2007) n&o tiveram resultados positivos no ensino de Nomeagéo
unidirecional de ouvinte para criangas com TEA apds ensino de tato. Desse modo, é precoce afirmar que o
ensino de tatos é efetivo para induzir Nomeagé&o unidirecional de ouvinte com outras populagdes, indicando a
necessidade de mais estudos.

Lowe et al. (2002) discutem o fato de haver uma alternancia entre respostas de falante e ouvinte
implicita em procedimentos de ensino de tato, como mais evidentemente acontece no MEI. Desse modo,
ensinar tato frequentemente produz o correspondente comportamento de ouvinte. Uma vez que na
aprendizagem de tatos, o individuo deve ecoar o estimulo verbal modelo na presenga do estimulo ndo verbal,
a apresentacao do estimulo modelo verbal pode ser sucedida por uma resposta de ouvinte, como orientar-se
ao estimulo ndo verbal, além do préprio ecoico. Lowe et al. (2002), entdo, defendem que ao ensinar tato se
esta, de fato, induzindo Nomeagéao (no caso, Nomeagéao unidirecional de ouvinte).

Os estudos que avaliaram a indugao de Nomeacéo unidirecional de falante tiveram resultados mistos.
Procedimentos de ensino de ouvinte foram efetivos em dois estudos (Kobari-Wright & Miguel, 2014; Miguel et
al., 2008) e em outros quatro o ensino de ouvinte teve sucesso apenas para alguns participantes ou alguns
conjuntos de estimulos (Bandini et al., 2012; Camdes-Costa et al., 2011; Horne et al., 2006; Horne et al., 2004).
Cinco estudos induziram Nomeagao unidirecional de falante apés MEI (Greer et al., 2011, Greer et al., 2005;
Greer et al.,, 2007; Hawkins et al.,, 2007; Hawkins et al., 2009) e um utilizou um procedimento de
condicionamento de estimulos visuais e auditivos como reforgadores seguido por SPOP (Longano & Greer,
2015). O procedimento de MEI foi parcialmente efetivo na indugdo de Nomeagéo unidirecional de falante em
quatro estudos (Gilic & Greer, 2011; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018; Santos & Souza, 2016). Ndo houve
relagdo entre os resultados positivos desses estudos e um tipo de populacao especifica.

Os estudos encontrados confirmaram a sugestao apontada previamente sobre a inadequagdo do
procedimento de MEI, como comumente implementado, para avaliar e induzir Nomeagao bidirecional conjunta
e Nomeacao incidental bidirecional (Lima & Souza, 2020). Dos 11 estudos que utilizaram o procedimento de
MEI, 10 utilizaram um pré-teste composto por ensino de IDMTS+tato seguido pelos testes de tato e ouvinte
(Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2011; Greer et al., 2005; Greer et al., 2007; Hawkins et al., 2009; Hawkins et
al., 2007; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018; Pereira et al., 2016; Santos & Souza, 2016). Como ja elucidado,
esse tipo de pré-teste configura-se como ensino de ouvinte. Partindo dessa conclusdo, esses estudos
apresentaram evidéncias da eficacia na utilizagdo de MEI para a indugdo de Nomeacéo unidirecional de falante.

Similarmente, Speckman-Collins et al. (2007), embora n&do tenham utilizado MEI, realizaram um
procedimento de pareamento auditivo-auditivo e testaram a emergéncia de respostas de tato e ouvinte apds o
ensino de IDMTS+tato com outros estimulos. Os participantes, a medida que avancavam para etapas mais
complexas do procedimento de pareamento auditivo-auditivo, demonstraram a emergéncia de respostas de
ouvinte. Os autores afirmaram, entdo, que houve emergéncia de, considerando a nova nomenclatura,
Nomeacéo incidental unidirecional de ouvinte. Todavia, o procedimento de IDMTS+tato, como previamente
mencionado, guarda caracteristicas similares ao ensino de ouvinte, fazendo com que os resultados desse
estudo ndo possam ser considerados evidéncia do subtipo mencionado.

O presente estudo também replicou os dados de Lima e Souza (2020) quanto a inadequagao do
procedimento de MEI para avaliar Nomeacao incidental bidirecional. Dos 11 estudos que utilizaram MEI, 10
implementaram um pré-teste composto por ensino de IDMTS com o tato do estimulo modelo pelo
experimentador (Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2011; Greer et al., 2005; Greer et al., 2007; Hawkins et al.,
2007; Hawkins et al., 2009; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018; Pereira et al., 2016; Santos & Souza, 2016).
Conforme discutido, esse procedimento configura-se como ensino de ouvinte, tornando-o inadequado para
avaliar Nomeagao incidental bidirecional.
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Apenas dois estudos conduziram testes para a verificagdo de Nomeagéo bidirecional conjunta (Pérez-
Gonzalez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al., 2014). Ambos os estudos foram conduzidos com criangas tipicas
e implementaram procedimentos de ensino de tato e ouvinte com diferentes conjuntos de estimulos e testes
da resposta correspondente. Alguns participantes, de ambos os estudos, tiveram sucesso na demonstracao
de Nomeagao bidirecional conjunta. No entanto, no estudo de Pérez-Gonzalez et al. (2011), os participantes
eram, inicialmente, expostos ao ensino de tato e teste de ouvinte para um conjunto de estimulos e,
posteriormente, eram ensinados a responder como ouvinte e testados quanto a emergéncia de tato para outro
conjunto. Isso configura-se como uma limitagdo metodoldgica por néo ter levado em consideragéo os possiveis
efeitos da sequéncia de ensino.

Alguns estudos conduziram um “verdadeiro” teste de Nomeacgdo incidental bidirecional, ou seja,
testaram a emergéncia de respostas de falante e ouvinte apdés procedimentos de SPOP na auséncia de
contingéncias de reforgamento explicitas (Byrne et al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014; Longano &
Greer, 2015; Luciano et al., 2007; Pérez-Gonzalez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al., 2014; Rosales et al.,
2012). A emergéncia de Nomeagao incidental unidirecional de ouvinte foi observada em cinco estudos (Byrne
et al., 2014; Longano & Greer, 2015; Luciano et al., 2007; Pérez-Gonzalez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al.,
2014) com criangas tipicas ou com TEA. Apenas Longano e Greer (2015) realizaram SPOP apds terem
condicionado estimulos visuais e auditivos como reforcadores e Luciano et al. (2007) implementou um
procedimento composto por SPOP e ensino de ouvinte, mas conduziu os testes de falante e ouvinte apds o
mero pareamento entre estimulos com um novo conjunto.

Resultados mistos foram obtidos por Pérez-Gonzalez et al. (2014) e Pérez-Gonzalez et al. (2011) e
precisam ser interpretados com cautela. Ambos os estudos realizavam um procedimento para verificacdo de
Nomeagéo bidirecional que consistia em ensino de tato/ouvinte e teste da resposta correspondente. Essa
sequéncia de ensino era sucedida pelo procedimento de SPOP com um novo conjunto para teste de Nomeagao
incidental bidirecional. Embora alguns participantes tenham demonstrado Nomeacao incidental unidirecional
de ouvinte, pode-se entdo verificar que os efeitos de sequéncia de ensino entre os procedimentos de
tato/ouvinte e pareamento ndo sdo controlados. E possivel que o ensino inicial de tato/ouvinte tenha afetado o
desempenho nos testes apés o SPOP com outro conjunto. Todavia, a despeito dessa caracteristica
metodoldgica, os resultados dos estudos indicaram uma independéncia nas etapas de aquisi¢do de BiN, de
modo que, possivelmente, a demonstracdo de Nomeacgdo bidirecional ndo necessariamente resulta na
demonstracdo de Nomeacao incidental bidirecional.

Em geral, os estudos em que houve indugdo de Nomeacao incidental bidirecional conjunta utilizaram
principalmente o procedimento de SPOP (Byrne et al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014; Longano &
Greer, 2015; Luciano et al., 2007; Pérez-Gonzalez et al., 2011; Pérez-Gonzalez et al., 2014; Rosales et al.,
2012). Resultados mistos acerca da emergéncia de Nomeagao incidental bidirecional conjunta foram obtidos
nos estudos de Pérez-Gonzalez et al. (2014) e Pérez-Gonzalez et al. (2011). Pelas caracteristicas
metodoldgicas ja& mencionadas sobre o delineamento experimental utilizado nesses estudos, os resultados
podem ter sido influenciados pela sequéncia de ensino realizada antes do pareamento. Portanto, para uma
maior clareza sobre os processos de aprendizagem de Nomeacgado bidirecional e Nomeacdo incidental
bidirecional, bem como da possivel independéncia nas etapas de aquisicdo de ambos os tipos de BiN, séo
necessarios estudos com maior controle experimental.

Ja o sucesso com a utilizagdo de SPOP realizado por Carnerero & Pérez-Gonzalez (2014) para indugéo
de Nomeagéo incidental bidirecional conjunta pode ser questionado pelo fato de que os participantes, embora
diagnosticados com TEA, possuiam repertorio verbal avangado. Desta forma, é possivel que eles ja
apresentassem esse subtipo de BiN no comeco do estudo, ndo deixando claro, portanto, qual histéria de
aprendizagem seria capaz de induzi-lo.

Dois estudos (Longano & Greer, 2015; Luciano et al., 2007) foram capazes de expandir os dados
acerca do pareamento entre estimulos para indugido dos subtipos de BiN. Longano e Greer (2015) obtiveram
sucesso nos testes de tato e ouvinte quando realizados apés SPOP ou ap6és ensino de IDMTS+tato. Dessa
forma, esse estudo forneceu evidéncias de que o procedimento de SPOP foi efetivo em induzir BiN em ambas
as condigbes de teste, demonstrando: Nomeagéo unidirecional de falante na condigao de teste que usou ensino
de IDMTS+tato, Nomeagéo incidental unidirecional de ouvinte e Nomeacao incidental bidirecional conjunta na
condicdo de teste que usou apenas pareamento estimulo-estimulo. Os autores afirmaram que o melhor
desempenho ocorreu nos testes que utilizaram o procedimento de IDMTS+tato, o que sugere um papel
importante de contingéncias de reforgamento como facilitadores da aprendizagem e que, possivelmente, os
subtipos de Nomeacdo bidirecional podem ser aprendidos antes dos subtipos de Nomeagao incidental
bidirecional.

O procedimento de SPOP implementado por Luciano et al. (2007) foi somado ao ensino direto de
respostas de ouvinte. No entanto, os testes de BiN foram conduzidos apés SPOP com um novo conjunto e
houve sucesso na inducdo de Nomeacgao incidental unidirecional de ouvinte. Importante destacar que, como
foi implementado um procedimento composto, ndo ha como analisar os efeitos de cada etapa isoladamente.
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No entanto, Luciano et al. (2007) também utilizou, apds o procedimento da etapa anterior, um procedimento
de pareamento visual-visual, obtendo sucesso nos testes de tato e ouvinte subsequentes.

Para os participantes que ndo apresentaram Nomeacgdo incidental bidirecional conjunta apds o
procedimento de SPOP, Rosales et al. (2012) adaptaram o procedimento adicionando uma etapa com ensino
direto de tato. Os autores chamaram esse novo procedimento de MEI. No entanto, o componente de ensino
direto de ouvinte, com reforgcamento, presente no procedimento original de MEI, estava ausente nessa
adaptagéo, o que ndo o permite considera-lo um exemplo de MEL. Inclusive, a exposi¢c&o a contingéncias de
reforcamento para ensino de tato pode ter influenciado os resultados quanto a aquisicido de Nomeacgao
incidental bidirecional com o conjunto original.

Outro procedimento recentemente indicado como efetivo para a indugéo de BiN é o protocolo de tato
intensivo (Greer et al.,, 2017). Com a busca nas bases de dados, ndo foram encontrados estudos que
utilizassem esse procedimento. Adicionalmente, os artigos citados como exemplos da efetividade do referido
protocolo ndo avaliam diretamente a indugdo de BiN, mas sim, de forma geral, a emissao de operantes
verbais, como tatos e mandos, de forma espontanea em contextos nao instrucionais (Delgado & Oblak, 2007;
Greer & Du, 2010; Pistoljevic & Greer, 2006; Schauffler & Greer, 2006; Schmelzkopf et al., 2017). Embora o
ensino de tato tenha eficacia comprovada para a indugdo de Nomeacao unidirecional de ouvinte, mais
estudos sdo necessarios para ampliar o conhecimento sobre as variaveis presentes no protocolo de tato
intensivo e sua possivel relagdo com a indugéo dos diferentes subtipos de BiN.

Futuros estudos podem também buscar identificar repertérios pré-requisitos para a aquisicdo de
cada subtipo de BiN (ex. respostas de imitagao, ecoicas, de atengdo conjunta), avaliar relagdes entre os
diferentes subtipos, investigando como a aquisigdo de um subtipo afeta os demais. Por exemplo, a nomeagao
bidirecional conjunta antecederia e seria necessaria para a ocorréncia da nomeagao completa (nomeacgao
incidental bidirecional conjunta) conforme parecem sugerir Horne e Lowe (1996)? Além disso, seria
importante avaliar se diferentes procedimentos de ensino sobre cada subtipo (e.g., diferentes estruturas de
treino de MEI) podem afetar diferentemente a indugéo dos subtipos de BiN. Estudos longitudinais podem
trazer informacgdes sobre os pré-requisitos de aquisi¢cdo dos subtipos de BiN e sobre as relagdes entre eles,
mas sao praticamente inexistentes na literatura sobre BiN (a Unica excegdo sendo Luciano et al., 2007).

A investigac&o acerca dos subtipos também tem relevancia na medida em que possibilita a selegcéo
de objetivos terapéuticos adequados ao repertorio do individuo e a utilizagao de procedimentos especificos
para a intervencgdo. Por exemplo, se ha o objetivo de ensinar respostas de tato e ouvinte para um individuo
que ja consegue demonstrar Nomeagao unidirecional de ouvinte, o ensino de tato pode favorecer a
emergéncia das respostas de ouvinte ndo ensinadas diretamente. Além disso, como apontaram os
resultados sobre a indugdo de nomeagéao unidirecional de falante da presente revisédo (ver Lima & Souza,
2020), o treino de MEI parece favorecer a indugdo de respostas de falante (ex. tato) apds o ensino de
respostas de ouvinte (ex. resposta de selegdo em tarefas de AVMTS e IDMTS+tato), contrastando com os
dados que sugerem que o treino de respostas de ouvinte dificilmente facilita a emergéncia de resposta de
falante (ver Contreras, Cooper, & Kahng, 2020).

Uma limitagcdo do presente estudo foi ndo ter analisado as modalidades de estimulos utilizadas no
ensino dos diferentes subtipos de BiN com cada procedimento para os diferentes tipos de participantes.
Alguns autores sugerem que pode haver diferengas na indugado de BiN quanto a modalidade dos estimulos
empregados no ensino (Fiorile & Greer, 2007; Santos & Souza, 2016). Uma analise mais detalhada sobre
esta caracteristica dos estudos pode contribuir para uma melhor compreensao das relagdes de controle de
estimulos involucradas na indugéo dos diferentes subtipos de BiN. Outra limitacdo foi a ndo inclusdo de
artigos prévios aos de Horne e Lowe (1996) que tenham investigado a integragéo de respostas de ouvinte e
falante (e.g., Cuvo & Riva, 1981; Eikeseth & Smith, 1992) ou estudos sobre Nomeagéo bidirecional
intraverbal (I-BiN). Uma revisdo sistematica como a do presente estudo, mas que analise artigos que
investigaram a I-BiN e artigos anteriores a proposta de Horne e Lowe (1996), pode ampliar a base de
conhecimento sobre o perfil dos participantes e os procedimentos de ensino e teste dos estudos realizados
nesta area de investigagao.

De forma geral, essa revisao encontrou suporte na literatura para a proposta de Hawkins et al. (2018)
de classificagdo de diferentes subtipos de BiN, verificando que diversos repertérios comportamentais vém
sendo estudados sob o rétulo geral de Nomeagéo. Os resultados analisados na revisdo mostraram que
certos procedimentos de ensino e teste (e.g. MEI) vém sendo utilizados muitas vezes de forma inadequada
para avaliar os subtipos de BiN, e que uma avaliagdo mais precisa do repertério inicial dos participantes dos
estudos pode contribuir para uma melhor compreensao das variaveis que afetam a indugdo de alguns
subtipos (e.g. Nomeacao incidental bidirecional conjunta). Estas analises podem contribuir para o
aperfeicoamento conceitual e experimental das investigagbes sobre os processos de integragdo de
repertérios verbais e podem ainda fornecer informagdes que auxiliem os profissionais que trabalham na
elaboracao de procedimentos de ensino de repertérios verbais para pessoas com desenvolvimento atipico.
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