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A pesquisa teve como objetivo analisar o ensino de Andlise do Comportamento em cursos de graduagdo em
Psicologia no Brasil. A amostra abrangeu dados de universidades publicas federais e outras instituices de ensino
superior (publicas e privadas) que possuiam programas de pds-graduacdo em Anélise do Comportamento. A partir da
analise documental, foram identificadas 82 disciplinas relacionadas a Analise do Comportamento, em 52 cursos de
graduagdo em Psicologia, com uma média de 1,6 disciplinas por curso. Os resultados destacaram que a carga horaria
média das disciplinas de Andlise do Comportamento (116 horas) representa apenas 2,9% da carga horaria minima dos
cursos de graduagdo em Psicologia e ¢ inferior ao minimo sugerido por tedricos da area. Em relacdo as ementas,
observou-se uma énfase em conceitos basicos e no método experimental, além de alta frequéncia de descri¢des de
"falsos-objetivos de ensino" em vez de comportamentos-objetivo. Esses achados reiteram preocupacfes prévias
sobre o acesso limitado a Anélise do Comportamento nos cursos de graduagdo em Psicologia.
Palavras-chave: anélise do comportamento, curriculo, ensino da psicologia; objetivos de ensino.

The research aimed to analyze the teaching of Behavior Analysis in undergraduate Psychology courses in Brazil. The
sample included data from federal public universities and other higher education institutions (public and private) that
had graduate programs in Behavior Analysis. Through documentary analysis, 82 Behavior Analysis-related courses
were identified in 52 Psychology undergraduate programs, with an average of 1.6 courses per program. The results
emphasized that the average course hours for Behavior Analysis (116 hours) represent only 2.9% of the minimum
workload for Psychology undergraduate courses and fall below the minimum suggested by theorists in the field.
Concerning course outlines, there was an emphasis on basic concepts and experimental methods, along with a high
frequency of descriptions of "false teaching objectives" rather than behavioral objectives. These findings reiterate
previous concerns about limited access to Behavior Analysis in undergraduate Psychology programs.
Keywords: behavior analysis, curriculum, psychology teaching, learning objectives.
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A Andlise do Comportamento (AC) pode ser definida como uma ciéncia natural que busca compreender o
comportamento dos individuos, ou ainda como uma drea ampla que engloba os saberes produzidos a partir do
Behaviorismo Radical de B.F. Skinner (Carvalho Neto, 2002; Association for Behavior Analysis International, n.d).
Notavelmente, essa ciéncia fez descobertas Uteis na abordagem de comportamentos socialmente importantes, como
os relacionados a salde, educacdo e tratamento de deficiéncias generalizadas de desenvolvimento, como o autismo
(Association for Behavior Analysis International, n.d). Além disso, os principios e a ciéncia baseados no Behaviorismo
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ENSINO DE ANALISE DO COMPORTAMENTO

Radical continuam a influenciar amplamente as discussoes, teorias, praticas e pesquisas contemporaneas (Brown &
Gillard, 2015).

No contexto brasileiro, os analistas do comportamento desempenharam um papel crucial na implementacdo dos
cursos de Psicologia e no reconhecimento da profissdo em territorio nacional (Matos, 1998; Todorov & Hanna, 2010;
Candido, 2017b). Especialmente sob a lideranca de Carolina M. Bori, esses esforcos foram fundamentais para o
desenvolvimento de uma cultura cientifica no pais, incluindo a preocupagdo com a insercdo de métodos de investigacdo
cientifica e observacgdo sistematica nos cursos de graduag@o (Todorov & Hanna, 2010; Candido, 2014; Candido, 2017b).

Entretanto, a contribuicdo dos analistas do comportamento para o estabelecimento e consolidacdo da
psicologia como ciéncia e profissdo no Brasil ndo se limita a formacdo cientifica, mas estd intimamente ligada a
aplicacdo dos conceitos da AC nos processos educativos. Um exemplo marcante é a aplicacdo dos principios
analitico-comportamentais, especificamente o Sistema Personalizado de Ensino (PSl), no planejamento do
Departamento de Psicologia da Universidade de Brasilia (Akera, 2017; Candido, 2017a). A produgdo cientifica nessa
area continua intensa entre os analistas do comportamento brasileiros, abrangendo temas como a formacgdo/atuacgao
do psicologo, caracterizacdo da atuacdo profissional, descoberta de comportamentos-objetivo e avaliacdo de
programas de ensino (Cianca et al., 2020).

Segundo Todorov e Hanna (2010), ndo obstante os esforcos iniciais dos analistas do comportamento e dos
progressos obtidos nas Ultimas décadas, os cursos de graduacdo em psicologia no Brasil oferecem um contato
bastante limitado com conteldos relativos a AC. Conforme levantamentos anteriores, em muitas instituicdes, o
ensino de AC se limita a conhecimentos basicos da area, restritos aos primeiros semestres dos cursos (Medeiros et al.,
1999; Cirino, 2000; Hamasaki, Capelari, & Fonseca, 2007). E, em conjunto com outros fatores, o contetdo limitado de
AC em cursos de graduacgdo, contribui fortemente para incompreensdes, preconceitos e, por vezes, aversao dos
estudantes a area (Weber, 2002; Todorov & Hanna, 2010).

Considerando, por exemplo, os contelidos exigidos para a certificagdo como analista do comportamento
pela Associagdo Internacional de Anélise do Comportamento (“Association for Behavior Analysis International” -
ABAIl), estes abrangem principios éticos especificos para os profissionais da darea, fundamentos filoséficos,
delineamento experimental, avaliagdo do comportamento e procedimentos de modificacdo do comportamento. No
Brasil, o processo recém-estabelecido de acreditacdo para analistas do comportamento estabelece que os
candidatos a acreditacdo devem evidenciar conhecimento e aplicacdo adequada de diversos conceitos-chave na
area, como “comportamento”, “analise funcional”, “contingéncia”, “contingéncia de reforcamento”, entre outros.
Esses critérios fornecem parametros para estimar quais conteldos e carga hordria seriam necessarios para uma
formacdo adequada em AC.

Mas, além do conteldo limitado oferecido nos cursos de graduagdo em Psicologia, tém-se discutido na drea
outros problemas relativos a insercdo da AC nas grades curriculares. Alguns autores argumentam que 0s
conhecimentos em AC devem estar mais integrados as diferentes tematicas tratadas nos cursos de graduacdo, em vez
de restritas apenas a disciplinas especificas da area (Medeiros et al., 1999; Todorov & Hanna, 2010). Ha estudos, por
exemplo, que descrevem o ensino de Analise Experimental do Comportamento (AEC), uma das principais disciplinas
de AC nos cursos de Psicologia, ¢, frequentemente, descontextualizado e ndo contribui com a formagdo e atuacdo
profissional dos psicélogos (Ferreira et al., 2017; Straehl, 2019).

Diversos autores ja sugeriram caminhos para superar estas dificuldades. Dentre estas indicacdes destacam-
se: que professores com formagdo em AC contribuam com disciplinas basicas dos cursos de Psicologia; que se amplie
a oferta de disciplinas avancadas em Analise do Comportamento; e que os conhecimentos trabalhados nos
laboratérios de AEC sejam mais bem integrados a outras tematicas dos cursos (Medeiros et al., 1999; Todorov &
Hanna, 2010; Ferreira et al., 2017). Porém, para avaliar quais caminhos sdo mais pertinentes é necessario um
diagnéstico mais aprofundado do cenario atual do ensino da AC nos cursos de Psicologia. Ademais, desse modo,
torna-se possivel elaborar propostas mais concretas sobre como os analistas do comportamento podem contribuir
para a manutengdo e a ampliagdo das contribuicdes da area para a formagdo em Psicologia.

O objetivo deste estudo foi examinar o ensino de AC em cursos de graduagdo em Psicologia no Brasil
ofertados por universidades federais e por universidades que possuem programas de pos-graduacdo na area, a partir
de uma andlise documental. Especificamente, examinamos os componentes curriculares relacionados a AC e sua
proporcdo em relagdo a carga horaria minima total dos cursos de graduagdo em Psicologia. Além disso, avaliamos a
qualidade do ensino desses contetidos em AC, investigando os eixos tematicos e objetivos de ensino presentes nos
planos de ensino das disciplinas correspondentes. A expectativa é que essa analise forneca insights valiosos para
aprimorar e fortalecer as contribui¢es da AC na formacéo e pratica dos psicélogos brasileiros.
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Método

Esta é uma pesquisa observacional indireta, por meio de registros arquivisticos. Registros arquivisticos sdo
documentos publicos e privados que descrevem as atividades de individuos, grupos, instituicdes e governos. Como
medidas do comportamento, os dados arquivisticos compartilham algumas das mesmas vantagens com outras
medidas indiretas, consideradas ndo obstrutivas. Uma das vantagens é que os dados obtidos sdo “ndo reativos”, ou
seja, ndo existe a possibilidade dos participantes reagirem ou alterarem seu comportamento diante da observacdo
dos pesquisadores. Além disso, uma vez que as informagdes arquivisticas fazem parte do registro publico e
geralmente ndo identificam individuos, tornam as questGes éticas menos preocupantes (Shaughnessy et al., 2012).

Coleta dos dados

Os dados desta pesquisa sdo oriundos de documentos de natureza publica, disponiveis em paginas oficiais
de cursos de graduacdo em Psicologia. Foram incluidos na amostra os dados de instituicdes de ensino superior
brasileiras, dentre elas, todas as universidades publicas federais e outras instituicGes de ensino superior (pUblicas e
privadas) que possuem programas de pés-graduagdo (areas de concentragdo ou linhas de pesquisa) relacionados a
AC. A escolha pelo escopo da busca foi motivada tanto pela disponibilidade dos dados quanto pela relevancia das
instituicdes selecionadas na producdo cientifica nesta area, conforme indicado em estudo anterior (Cesar, 2002).
Foram excluidas da amostra final apenas instituicGes que ndo disponibilizaram publicamente ou a pedido os dados
necessarios para a pesquisa. A identificacdo dos cursos de graduacdo em psicologia foi realizada por meio da
plataforma E-MEC no dia 28 de margo de 2017.

A partir da identificacdo dos sites oficiais das instituicdes de interesse, foram consultados os Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC), os ementdrios e os planos de ensino disponiveis on-line. Adicionalmente, em nove
casos, material complementar ao disponivel nos sites oficiais foi solicitado a representantes das instituicdes ou dos
cursos por meio de correio eletr6nico. Para identificacdo das disciplinas relacionadas a AC, foram observados os
titulos constantes nos projetos de curso, sendo que deveriam conter algum termo ou expresséo relacionados a AC,
como behaviorismo ou psicologia comportamental.

Analise dos dados

Os dados coletados foram analisados quanto a quantidade de disciplinas na area de AC, a carga horaria
absoluta e relativa em cada curso. Foi analisado também o contelido descrito nas ementas nos planos de ensino das
disciplinas. Foram excluidos itens de ementa claramente n&o relacionados a AC: terapia centrada na pessoa; histéria
da psicologia do desenvolvimento. Os itens de conteldo apresentados nas ementas dos planos de ensino foram
organizados nos seguintes eixos tematicos, definidos a posteriori. Na Tabela 1 estdo apresentados os eixos definidos e
suas descricoes.

Tabelal
Definicdo dos eixos-tematicos definidos a posteriori a partir do exame das ementas dos planos de ensino de
disciplinas de Analise do Comportamento.

Eixo-tematico Defini¢do operacional

Conteldos relacionados a epistemologia e a ontologia do Behaviorismo Radical e
demais formas contempordneas de Behaviorismos, que caracterizam o modo de
producdo de conhecimento e de atuagdo profissional em Andlise do Comportamento,
bem como conteldos relacionados aos eventos da histéria da Andlise do
Comportamento que influenciaram seu desenvolvimento como area de conhecimento
e campo de atuagao profissional.

Histéria e Filosofia
do Behaviorismo
Radical

Conteldos relacionados ao processo de producdo de conhecimento por meio do
Andlise Experimental método cientifico ou a caracterizacdo da Analise Experimental do Comportamento
do Comportamento  como a dimensédo referente a producdo de conhecimento empirico da drea Analise do
Comportamento.

76 2024,voL. 20,N°.01



Andlise
Comportamental
Aplicada

Temas Basicos em
Analise do
Comportamento

Temas Avangados
Analise do
Comportamento

ENSINO DE ANALISE DO COMPORTAMENTO

Conteldos referentes a atuacdo do analista do comportamento nos diferentes
subcampos de atuacdo profissional (e.g., clinica, saude, organizacOes, hospitais,
escolas, trénsito). Abrange comportamentos relacionados a caracteriza¢do de
necessidades de intervencao profissional, planejamento, execucao e avaliacdo dessas
intervencGes. Abrange também a analise dos processos no contexto real de ocorréncia.

Conteldos referentes ao conceito de comportamento e principios de aprendizagem:
aos processos relacionados ao desenvolvimento, mudanca, manutencdo, supressao ou
extincdo de comportamentos.

Conteldos relacionados a caracterizacdo de quaisquer fendmenos comportamentais
complexos (classes de comportamentos abrangentes ou com propriedades
especificas), sem especificar um campo de atuacdo especifico ou os processos de
intervencdo a ele relacionados. Ndo contemplam classes de comportamentos
relacionados a producdo e sistematizacdo de conhecimento (comportamentos
cientificos).

Além das ementas, também foram analisadas as declara¢des de objetivos de ensino apresentadas nos planos
de ensino. Os objetivos de ensino identificados foram organizados em sete agrupamentos, de modo andlogo ao que
foi realizado para os itens de conteldo. Na Tabela 2 estdo apresentadas as definicdes das sete classes em que os

objetivos de ensino foram organizados.

Tabela 2

Definicdo dos sete conjuntos nos quais os objetivos de ensino declarados nos planos de ensino de disciplinas de

Analise do Comportamento foram organizados.

Agrupamentos

Defini¢do operacional

Andlise do Comportamento Objetivos de ensino relacionados a delimitacdo da Andlise do Comportamento
como &rea de conhecimento €Omo uma area de conhecimento e um campo de atuagdo profissional,

e campo de
profissional

Fundamentos filoséficos da
Andlise do Comportamento

Fundamentos Historicos da
Andlise do Comportamento

atuacso constituidos pela interagdo entre o Behaviorismo Radical, a Anélise Experimental

do Comportamento e a Analise do Comportamento Aplicada.

Objetivos de ensino relacionados ao Behaviorismo Radical e das demais formas de
Behaviorismos contemporaneos, enquanto dimensdo filosédfica da Andlise do
Comportamento.

Objetivos de ensino relacionados aos eventos que influenciaram o
desenvolvimento da Analise do Comportamento.

Objetivos de ensino relacionados ao conceito de comportamento na Andlise do

Fenémenos Comportamento, ou a seus componentes, ou aos processos relacionados ao
comportamentais basicos desenvolvimento, mudanca, manutencdo, supressao ou extincdo de

comportamentos.
Objetivos de ensino relacionados aos fendmenos comportamentais complexos (classes
R de comportamentos abrangentes ou processos comportamentais que envolvem
Fenomenos . . L . ~
. comportamento verbal e processos sociais e culturais). Também inclui interpretacao
comportamentais o ) . . . ~
analitico-comportamental de conceitos de outras matrizes da Psicologia. Nao

complexos

contemplam classes de comportamentos relacionados especificamente a produgdo e
sistematizacdo de conhecimento (comportamentos cientificos).
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Andlise  Experimental do
Comportamento

Andlise do Comportamento
Aplicada

Objetivos de ensino relacionados ao processo de produc¢do de conhecimento por
meio do método cientifico ou filoséfico ou a caracterizagdo da Analise
Experimental do Comportamento como a dimensdo referente a producdo de
conhecimento empirico da area Andlise do Comportamento, mesmo que ndo
restrito ao método experimental.

Objetivos de ensino referentes a atuagdo do analista do comportamento nos
diferentes subcampos de atuagdo profissional (e.g. clinica, salde, organizagdes,
hospitais, escolas, transito) ou relacionados a necessidades sociais. Abrange
também a andlise dos processos no contexto real de ocorréncia e a caracterizacdo
da Analise do Comportamento Aplicada como a dimensdo de intervengdo
profissional direta da drea Anélise do Comportamento.

Os objetivos de ensino também foram categorizados e avaliados segundo a classificagdo de Botomé (1985)
em “comportamentos-objetivo” ou “reais objetivos” e "falsos objetivos de ensino". Os“comportamentos-objetivo”
podem ser definidos como: comportamentos relevantes a serem ensinados em um programa de aprendizagem ou de
ensino. Ja os "falsos objetivos de ensino" ndo expressam comportamentos que o aprendiz deve apresentar depois de
formado e podem ser categorizados como objetivos que se referem a: 1) “itens contelido”; 2) “inten¢des do professor;
3) acbes ou atividades de ensino do professor”; 4) “conteldos escritos sob forma de acles do aprendiz"; e 5)
“descri¢des do desempenho do aprendiz”. A definicdo e exemplos de tais categorias estdo apresentados na Tabela 3.
Estas categorias também foram utilizadas para o exame dos objetivos de ensino declarados nos planos de ensino.

Tabela 3

Descricdo e exemplos das categorias referentes aos falsos objetivos de ensino, propostos por Botomé (1985), e
utilizadas para o exame dos objetivos de ensino declarados nos planos de ensino.

Falsos objetivos de ensino

Descri¢do e exemplos

Itens de contelido

Intencdes do professor

AcBes ou atividades do
professor
Acoes do aprendiz em

contexto de ensino

Descricdes do desempenho
do aprendiz

Descrevem conteudos ou assuntos a serem aprendidos pelos aprendizes. Ou seja,
eles ndo se referem a comportamentos. Exemplos sdo: "psicopatologia”,
"paradigma operante e respondente" e "avaliagdo psicoldgica".

Descrevem as inten¢des do professor e ndo o que deve ser produzido pelo aprendiz
por meio das condi¢des dispostas pelo professor. Exemplos desse tipo de falso
objetivo sdo: “conscientizar o aluno de suas responsabilidades” e “capacitar os
alunos para o exercicio da profissdo”.

Descrevem acg0es ou atividades do professor e ndo o que deve ser resultado da
aprendizagem do aprendiz. Além disso, enfatizam os meios e ndo a finalidade do
ensino. Exemplos s&o: “oferecer informagdes basicas sobre...”, “dar uma visdo da
realidade”. Ou seja, é suficiente o professor fazer o que propos para se “concluir”
que foi realizado um ensino de sucesso.

Descrevem o comportamento que o aprendiz deve apresentar em contexto de
ensino e ndo depois de formado. Por exemplo: "Realizar exercicios sobre terapia
comportamental”. Ou seja, também se refere ao meio e ndo a fungao do ensino.

Descrevem o desempenho dos aprendizes de modo ndo orientado aos
comportamentos que devem apresentar apds formados ou de modo
significativamente genérico ou impreciso. Exemplos sdo '"fazer pesquisa”,
“apresentar algumas habilidades basicas para atuagao profissional”.

Fonte: Botomé (1985).
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Resultados
Dentre os 58 cursos de graduagdo em Psicologia identificados na amostra, 52 possuiam disciplinas
relacionadas a AC. Nestes cursos, foram identificadas 82 disciplinas relacionadas a AC (média de 1,6 por curso).
Dessas, foram localizados os planos de ensino de 75, das quais foram extraidos os dados para andlise.

Carga-horaria de disciplinas de Analise do Comportamento nos cursos de graduagdo

Na tabela 4 estdo apresentados os dados relativos a quantidade de disciplinas relacionadas a AC por curso de
graduagdo em Psicologia, a carga horéria de cada uma das disciplinas e a carga horaria total das disciplinas por curso.
A quantidade de disciplinas relacionadas a AC varia de 1 a 14, com uma média de 2,3 disciplinas por curso. A carga
horaria por disciplina varia de 30 a 150 horas, com uma média de 62,9 horas por disciplina. A carga horaria total das
disciplinas na drea, por curso, varia de 45 a 720 horas, com uma média de 116 horas. A carga horaria minima por
disciplina é de 30 horas, enquanto a carga horaria maxima é de 150 horas. A moda indica que 26 das 82 disciplinas
analisadas, apresentaram carga horaria de 60 horas. Esses resultados oferecem uma visdo abrangente da distribuicdo
e variacdo da carga horéria das disciplinas de AC nos cursos analisados.

Tabela 4
Dados descritivos sobre a carga horaria das disciplinas de Analise do Comportamento nos cursos de graduagdo em
Psicologia.

Quantidade de disciplinas

. R 0 Carga horaria por Carga hordria total de
relacionadas a Analise do o Lo
disciplina disciplinas de AC nos cursos
Comportamento
Minima 1 30 45
Maxima 14 150 720
Média 2,3 62,9 116
Moda 1 60 60

Conteudo das disciplinas

Dentre as 82 disciplinas identificadas, foi possivel identificar 64 ementas disponiveis para andlise dos
conteldos. Na figura 1 estdo apresentados os itens de conteldo identificados com maior frequéncia nos planos de
ensino, de acordo com o eixo tematico. Os eixos tematicos com maior frequéncia foram: Temas Bésicos em AC, que
tem como principais conceitos associados controle de estimulos, aprendizagem e mudanga de comportamentos,
contingéncias de reforcamento, e comportamento operante; Historia e Filosofia do Behaviorismo Radical, que tem
como principais conceitos associados Behaviorismos, Behaviorismo Radical, Watson e o Behaviorismo Classico; e
Andlise Comportamental Aplicada, que tem como principais conceitos associados Terapia Comportamental,
Transtornos Comportamentars, e Modalidade de Atendimento Terapéutico.

Objetivos de ensino declarados

Foram identificadas 198 descri¢cdes de objetivos de ensino nos planos de ensino avaliados. Desse total, 40
atendiam aos critérios de “comportamentos-objetivo” e 154 foram considerados “falsos objetivos de ensino”,
predominantemente descritos sob a forma de a¢des do aluno no contexto de ensino e de inten¢Ses do professor.
Além disso, houve quatro objetivos que foram excluidos da avaliacdo por terem sido considerados incompreensiveis.
Na Tabela 5 estdo descritos alguns exemplos de “comportamentos-objetivo” e alguns exemplos de “falsos objetivos”
de ensino, organizados a partir desses agrupamentos.
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Figura 1l
Itens de conteido identificados com maior frequéncia nos planos de ensino, de acordo com o eixo tematico
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Tabela 5

Distribuicdo de exemplos de “comportamento-objetivo” e de “falso objetivo” de ensino encontrados nos planos de
ensino analisados em relagdo aos agrupamentos.

Agrupamentos

Comportamento-objetivo

Falso objetivo

Fundamentos filosoficos da
Analise do Comportamento

Caracterizar o Behaviorismo Radical.

Behaviorismo como filosofia da ciéncia.

Identificar  varidveis histéricas e ., . o
. o . A Historia, pressupostos filoséficos e
Determinantes Histdricos da varidveis contemporéneas relevantes . . . )
(s - .. epistemoldgicos da teoria
Analise do Comportamento para a compreensdo e explicacdo de
Comportamental.

problemas psicoldgicos especificos.

Enunciar os principios basicos da

Levar o aluno a identificar os principios
tedricos e metodoldgicos da analise

Andlise  Experimental do i . .
Comportamento Analise Experimental do experimental do comportamento sob a
P Comportamento. o6tica do behaviorismo radical de B. F.
Skinner.
Avaliar as relacGes entre Andlise A disciplina se prople a apresentar as

Andlise do Comportamento
Aplicada

Experimental do Comportamento,
Andlise Aplicada do Comportamento e
Sintese Experimental do
Comportamento.

80

aplicagBes recentes de andlise de
comportamento e das teorias cognitivas
para situagGes clinicas e tratamento de
pacientes.
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como area de conhecimento
e campo de atuacdo
profissional

Fendbmenos
comportamentais basicos
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Planejar interven¢des proprias do
campo de atuagdo profissional
coerentes com as necessidades e
caracteristicas da populagdo-alvo e
com o conhecimento cientifico
existente, escolhendo e ou elaborando
instrumentos e procedimentos.

Caracterizar o papel evocativo,
sinalizador ou motivacional dos
estimulos antecedentes .

Descrever em linhas gerais como se dd a
prestacdo de servicos por analistas do
comportamento em diversos contextos.

Processos de aprendizagem e a selecao
por consequéncias.

Explorar a contribuicao dos

~ instrumentos conceituais do

N Descrever o processo de evolucdo de . . . .
Fenbmenos Behaviorismo skinneriano (via

uma cultura através de mecanismos de

comportamentais complexos e ~ - .
variagao e selecdo de praticas culturais

contingéncias) e das propostas de Sigrid
Glenn (via metacontingéncias) a

elaboracdo de delineamentos culturais.

Discussao

Ao avaliar a inser¢do da AC nos cursos de graduacdo das principais instituicdes de ensino superior (IES)
publicas do pais, destaca-se a pequena proporcdo de disciplinas e de carga horaria relacionadas a area, que foi de
116; ou seja, apenas 2,9% da carga horaria minima dos cursos prevista nas diretrizes curriculares para os cursos de
graduacdo em psicologia, que é de 4000h. Apesar de pequena, esta carga horaria ainda é bastante superior a relatada
em um estudo anterior, no qual a proporcado foi de apenas 2% (Cirino, 2000). Ademais, é relevante ressaltar a escassez
de levantamentos anteriores sobre esta realidade, ainda que o assunto seja referido como relevante por diversos
autores. Em um texto que ja completa mais de duas décadas, Starling (2000) indicava que uma carga minima
adequada para uma visdo basica do referencial tedrico da AC deveria ser de 240 horas (ou quatro disciplinas de 60h
cada), um niimero que representa mais do que o dobro da média de 116h observada neste estudo.

A partir do exame do conteldo das disciplinas, foi possivel identificar a mesma tendéncia ja observada e
discutida em estudos anteriores (Medeiros et al., 1999; Capelari et al., 2005; Todorov & Hanna, 2010), de uma
predominancia de tematicas relativas a conceitos basicos e a experimentacdo. Entre os temas aplicados,
predominam conteldos relativos, principalmente, a aplicagdo clinica. Por dltimo, citados com menor frequéncia,
estdo os conteldos denominados fdpicos avangados, e que incluem conceitos como comportamento verbal,
comportamento social e cultura. A escassa mengdo a outras areas aplicadas e topicos relacionados a comportamentos
humanos complexos corrobora as preocupagdes apontadas por Todorov e Hanna (2010), que indicam que a produgdo
cientifica em outras tematicas ndo tem sido incorporada no ensino de AC nos cursos de graduagdo.

Quanto aos objetivos de ensino identificados e analisados neste estudo, eles parecem remeter a velha
maxima: “casa de ferreiro, espeto de pau”, tal como ja evidenciado por Moreira (2004); uma vez que a maioria dos
objetivos descritos ndo seguem as prescricdes sobre o processo de formulacdao de objetivos de ensino a partir das
contribuicdes do campo da Programacao de Ensino. Ao passo que a categoria descrita como “descoberta de
comportamentos-objetivo” aparece como a mais frequentemente investigada pelos analistas do comportamento
brasileiros, de acordo com Cianca et al. (2020), sua aplicagdo ndo parece se refletir na pratica dos analistas do
comportamento no contexto do ensino superior. Destaca-se que um dos tipos de falso-objetivo mais frequente foi
"acdo do aluno", que remete a ideia de "objetivo comportamental de ensino" descrito na literatura de AC da década
de 1970 (Mager, 1978; Vargas, 1974), sinalizando o provavel efeito dessa literatura anterior no desenvolvimento da
Programacdo de Ensino sobre o trabalho de professores de AC no pais.

Os dados aqui descritos reafirmam preocupacdes antigas dos analistas do comportamento no Brasil, em
relagcdo ao ensino da AC nos cursos de graduagdo em Psicologia. Eles também reiteram a necessidade de que, em
conjunto, os analistas do comportamento direcionem esforcos para a manutengdo e ampliacdo da relevancia dos
conhecimentos da area para a formac&o dos profissionais de Psicologia.
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Neste contexto, vale ressaltar que as diretrizes curriculares para os cursos de Psicologia no Brasil reafirmam a
tendéncia a uma formagdo generalista e ampla do ponto de vista tedrico e metodoldgico (Conselho Nacional de
Educacdo, 2019). E, ao passo que isto reflete a construcdo coletiva do documento e a pluralidade do contexto
brasileiro, também deixa em aberto quais pardmetros cientificos e metodoldgicos podem ser utilizados. Inclusive,
apesar das limitagGes observadas na transposi¢do dos conceitos aprendidos em laboratérios de pesquisa animal para
aplicacdo em comportamentos humanos complexos, hd de se reconhecer que eles sdo uma tradicional ponte com
outros cursos na area das ciéncias bioldgicas e da salde (Tomanari & Eckerman, 2003; Cirino et al., 2017; Straehl,
2019). De tal forma, aulas praticas em laboratdrios, com énfase na realizacdo de experimentos, ndo deveriam ser
consideradas apenas como exercicios em laboratdrio, mas como parte da formacdo cientifica de psicélogos.

Segundo Skinner (1998, p. 11) “todos os cientistas, gigantes ou ndo, capacitam aqueles que os seguem a
comegar um pouco mais além”. Assim, garantir que o ensino, incluindo o de AC, seja pautado em “um complexo arranjo
de contingéncias de aprendizagem que possibilite aos aprendizes transformar o conhecimento existente em capacidade
de atuar (comportamentos competentes)” (Kienen et al., 2013), é estar coerente com os principios desta ciéncia.

Conclusoes

Ao analisar os planos de ensino dos cursos de graduacdo em Psicologia nas universidades federais brasileiras
e nas instituicGes que abrangem pelo menos uma linha de pesquisa em Andlise do Comportamento em seus
programas de pds-graduagdo, observou-se uma proporgdo reduzida de disciplinas e de carga horaria dedicadas ao
ensino de AC. A predominancia de tematicas relacionadas a conceitos basicos no conteiido das disciplinas, assim
como a limitacdo do ensino a determinados fenémenos, processos e procedimentos, reforca a preocupacdo ja
expressa em estudos anteriores sobre a falta de énfase na formacgdo para atuacdo como analista do comportamento
nos curriculos dos cursos de graduagdo em Psicologia.

Além disso, os resultados apontam para a ndo incorporagdo das contribuicdes da Programacao de Ensino,
desenvolvidas no Brasil desde a década de 1980, no processo de formulacdo de comportamentos-objetivo em
disciplinas. Essa constatagdo sugere que as contribuicdes da AC para a Educagdo, no contexto brasileiro, ndo tém
sido direcionadoras para a atuacgdo dos professores na area.

Como sugestdo para estudos futuros, destaca-se a necessidade de levantamentos mais abrangentes,
incluindo instituices de ensino superior de natureza privada. Apesar da relevancia das universidades publicas na
producdo cientifica em AC, estudos recentes indicam um predominio de instituicGes privadas no ensino da Psicologia,
0 que ndo foi abordado neste estudo. Além disso, é crucial realizar pesquisas sobre a inser¢do e articulagdo das
disciplinas de AC nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e sua importancia na formagdo dos profissionais de
Psicologia. Dessa forma, sera possivel investigar o isolamento potencial dos contetdos de AC em rela¢do aos demais
temas nos cursos de Psicologia, seguindo a tendéncia observada nas publica¢cdes na area (Strapasson et al., 2017)..
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