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A MUSICALIZACAO COMO

PRATICA PEDAGOGICA NA

EDUCACAO INFANTIL: ARTICULACOES ENTRE INCLUSAO

ESCOLAR, EDUCACAO
PROFESSORAS/ES

INTEGRAL E

FORMACAO DE

MUSICALIZATION AS A PEDAGOGICAL PRACTICE IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION:
INTERSECTIONS AMONG SCHOOL INCLUSION, COMPREHENSIVE EDUCATION, AND

TEACHER PROFESSIONAL DEVELOPMENTS

Resumo

Este artigo investiga as contribuicdes da
musicalizacdo para o desenvolvimento integral
de criancas na Educacdo Infantil, com o objetivo
de compreender de que modo essa pratica, ao
articular dimens8es cognitivas, emocionais e
sociais, pode potencializar praticas pedagdgicas
inclusivas e anticapacitistas. Para isso foi
realizada uma revisdo narrativa, com foco em
artigos publicados entre 2020 e abril de 2025
em duas bases de dados. Adotou-se a andlise de
contelddo como metodologia de pesquisa (Bardin,
201). Os resultados revelam que, embora a
musicalizacdo contribua significativamente para o
desenvolvimento infantil, ha lacunas na abordagem
do capacitismo e na articulacdo com a educacdo
inclusiva. Observam-se desafios na formacao
inicial e continuada de docentes. Conclui-se que a
musicalizacdo, como direito cultural e ferramenta
de emancipacdo, exige uma formacdo ética e
critica para a construcdao de ambientes escolares
verdadeiramente inclusivos.
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Abstract
This article investigates the contributions of

musicalization to the integral development of
children in early childhood education, with the aim
of understanding how this practice, by articulating
cognitive, emotional and social dimensions, can
enhance inclusive and anti-ableism pedagogical
practices. To this end, a narrative review was
conducted, focusing on articles published between
2020 and April 2025 in two databases. Content
analysis was adopted as the research methodology
(Bardin, 2011). The results show that, although
musicalization contributes significantly to child
development, there are gaps in the approach
to ableism and in the articulation with inclusive
education. There are challenges in the initial and
continuing training of teachers. The conclusion is
that musicalization, as a cultural right and a tool
for emancipation, requires ethical and critical
training in order to build truly inclusive school
environments.
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil (El), sequndo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB, Lei 9.394/1996), tem como finalidade
primordial promover o desenvolvimento
integral das criangcas em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social. Esta
normativa demanda a atuacdo de educadoras/
es comprometidas/os com o aprimoramento
continuo de sua pratica pedagdgica, por meio
daincorporacdo de conteldos, conhecimentos
e metodologias que gerem aprendizagens
contextualizadas. Ademais, é essencial que
essas praticas estejam orientadas ao bem-
estar e a satisfacdo das criancas, respeitando
as especificidades desse estagio inicial da
escolarizacdao, marcado pela construcdo da
autonomia e pelas primeiras experiéncias de
socializacdo e aprendizagem (Rocha; Marques,
2021).

Diversas sdo as abordagens pedagdgicas
possiveis para alcancar os objetivos propostos
na El. Dentre elas, destaca-se a musicalizacdo,
reconhecida como uma estratégia educacional
eficaz no desenvolvimento integral das
criancas. Por meio da vivéncia musical, elas
tém a oportunidade de explorar e aprimorar
habilidades e competéncias de forma
lUdica, significativa e contextualizada.
A musicalizacdo, compreendida como
pratica educativa que integra o ensino
e a experiéncia estética da musica, tem
demonstrado contribuicBes relevantes para o
desenvolvimento de capacidades cognitivas,
motoras, afetivas e sociais. A musica, enquanto
manifestacdo artistica e expressdo cultural, é
composta por elementos estruturais, como
ritmo, melodia e harmonia, que possibilitam a
construcdo de novas experiéncias sensoriais,
cognitivas e emocionais. Esses elementos, ao
serem mobilizados no processo educativo,
favorecem o acesso a diferentes formas de
expressdo e compreensdao de sentimentos e
pensamentos, além de estimular mdultiplas
dreas do cérebro, contribuindo para um
aprendizado mais integrado e sensivel
(Casarotto; Vargas; Mello-Carpes, 2017 apud
Brito; Soares, 2024).

Diante do interesse das autoras em
explorar praticas pedagdgicas inovadoras e
comprometidas com uma educacdo inclusiva,
o presente estudo tem como objetivo
compreender de que maneira a musicalizacao
pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, emocionais, motoras
e sociais na infancia. Busca-se, ainda, analisar
os impactos dessa pratica na promocdo da
concentracdo, da memdéria e da expressao
emocional, reconhecendo a musicalizacao
como uma ferramenta pedagdgica potente
na constituicdo das subjetividades infantis. A
investigacdo parte do pressuposto de que a
experiéncia musical, ao articular linguagem,
sensibilidade e corporeidade, favorece
processos complexos de aprendizagem e
de construcdo identitdria no contexto da EI.
Busca-se, ainda, evidenciar como essa pratica,
guando planejada com intencionalidade e
sensibilidade as diversidades presentes no
ambiente escolar, pode promover estratégias
inclusivas e anticapacitistas,’ estimulando a
participacdo de todas as criangas no processo
de ensino-aprendizagem.

Aescolhadestetemasejustificapelocrescente
reconhecimento do potencial da musica
como estratégia pedagdgica promotora de
inclusdao e valorizacdo das diversidades. A
musicalizacdo pode favorecer o respeito
as diferencas, estimular o pertencimento,
proporcionar acessos multiplos as diferentes
formas de conhecimento e criar ambientes
de aprendizagem mais abertos e sensiveis as
necessidades de cada crianca. Ao fomentar
uma escuta ativa, promover a participacado
coletiva e valorizar as subjetividades, a musica
configura-se como um recurso potencial
para a desconstrucdo de praticas escolares
excludentes e homogeneizadoras.

Nesse contexto, é fundamental considerar a
articulacdo da musicalizacdo com a Educacao
Especial (EE), especificamente na perspectiva
da educacdo inclusiva, entendida legalmente
como modalidade da educacdo escolar
voltada ao atendimento do publico-alvo da
Educacdo Especial: pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Como modalidade
transversal, a EE deve perpassar todas as
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etapas e modalidades de ensino, promovendo
a eliminacdo de barreiras atitudinais, fisicas e
pedagdgicas (Brasil, 2015).

A partir dessa perspectiva, evidencia-se a
relevancia de abordagens anticapacitistas,
concebidas neste trabalho como orienta¢des
criticas que visam desconstruir as praticas
excludentes, os estigmas e as opressdes em
torno dadeficiéncia. O capacitismo operacomo
uma légica sociocultural que subalterniza
sujeitos com  deficiéncia, restringindo-
lhes o acesso aos direitos, a autonomia
e a participacdo plena na vida social. No
contexto educacional, o enfrentamento ao
capacitismo demanda transformacdes nas
concepcbes pedagdgicas e nas praticas
escolares que perpetuam desigualdades e
invisibilizacGes (Oliveira; Escobar, 2024). A
implementacdo de praticas inclusivas por meio
da musicalizacdo requer o reconhecimento
das potencialidades de todas as criancas, o
gue implica rejeitar os modelos normativos
de desenvolvimento e aprendizagem. Esse
processo sé se concretiza mediante uma
formacdo docente comprometida com as
especificidades do publico-alvo da EE, o
gue inclui tanto a formacdo inicial como a
formacdo continuada de professoras/es.
Essa formacdo deve contemplar estratégias
pedagdgicas inclusivas, com destaque para
0 ensino colaborativo, conforme indicam
estudos contemporaneos na area.

Contudo, ainda sdao grandes os desafios
enfrentados nesse campo. A formacdo inicial e
continuada de docentes raramente contempla
a pratica musical de forma estruturada e como
uma abordagem pedagdgica, e menos ainda
em sua dimensdo inclusiva. Soma-se a isso a
dificuldade de superar légicas capacitistas no
cotidiano escolar, como a exclusdo simbdlica
de criancas com deficiéncia das atividades
musicais por falta de adaptacdes ou pela ideia
comum de que ndo sao capazes de participar
plenamente.  Existem, ainda, barreiras
arquitetonicas e educacionais que dificultam
o atendimento adequado das pessoas com
deficiéncia, especialmente na El. Entre essas
limitacdes, destacam-se a auséncia de recursos
essenciais, como intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) para estudantes
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surdas/os, equipamentos adaptados para
pessoas com baixa visdo, além da caréncia
de materiais pedagdgicos acessiveis e da
insuficiéncia de profissionais para atender as
demandas desse publico.

Diante desse cenario, o presente artigo tem
como objetivo analisar como a musicalizagao
pode contribuir para o desenvolvimento
integral das criancas e para a promocao
de prdticas pedagdgicas inclusivas e
anticapacitistas, com base em revisdao de
literatura recente. A pesquisa, de natureza
qualitativa e bibliografica, fundamenta-se
na revisdo narrativa de artigos cientificos
publicados entre os anos de 2020 e 2025,
selecionados a partir de critérios de relevancia,
atualidade e vinculo com a tematica.

Este artigo estd organizado em quatro secdes.
A primeira apresenta a metodologia adotada
na conducdao da pesquisa. As duas secOes
subsequentes compdem a fundamentacdo
tedrica, na qual sdo discutidas as principais
bases conceituais que sustentam as
analises desenvolvidas. Na sequéncia, a
secdo destinada a discussdo dos resultados
sistematiza os achados da revisdao, com base
nas categorias analiticas construidas. Por
fim, as consideracdes finais evidenciam as
contribuicdes do estudo e apontam possiveis
desdobramentos para pesquisas futuras e para
a pratica pedagdgica.

METODOLOGIA

Com base nos objetivos propostos, adotou-
se como metodologia a andlise de conteldo
de Bardin (2011). Buscou-se uma revisao
bibliografica fundamentada em producdes
tedricas que abordam a mdsica como
linguagem, recurso pedagdgico e pratica
metodolégica inovadora (Baumeister; Leary,
1997). A coleta de dados ocorreu por meio
de busca sistematica nas bases de dados
SciELO e Google Académico, utilizando os
descritores “musicalizagdo na educacdo
infantil”, “musicalizacdo e desenvolvimento
infantil” e “musicalizacdo e aprendizagem"”.
Foram selecionados artigos publicados entre
2020 e abril de 2025, em lingua portuguesa,



gue apresentassem estudos de caso ou
revisdes bibliograficas. O recorte temporal
adotado teve como objetivo priorizar estudos
recentes e atualizados sobre a tematica.
Foram excluidos da analise artigos cujo foco
se restringia a diagndsticos especificos,
como aqueles centrados no Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH), que compuseram um ndmero
significativo de trabalhos encontrados, por se
considerar que tal recorte poderia direcionar
a revisdo para uma compreensdo parcial da
tematica da musicalizacdo na El, tendo em
vista a perspectiva da educacdo inclusiva
e o anticapacitismo. Optou-se, portanto,
por contemplar estudos de carater mais
abrangente, que abordassem a musicalizacdao
na El em contextos sem delimitacdo a uma
deficiéncia especifica, de modo a garantir
maior amplitude analitica. Ressalta-se,
contudo, que investigacdes futuras poderao
aprofundar a analise de producdes voltadas
a determinados diagndsticos, de modo
a explorar com maior especificidade os
impactos da musicalizacdo em diferentes
contextos educacionais e entre distintos
perfis de estudantes. Além disso, excluiram-
se producbBes como teses, dissertacdes e
monografias, com o intuito de assegurar
maior rigor metodolégico e uniformidade nos
critérios de selecdo (Lakatos; Marconi, 2003).

Dos cerca de 290 estudos encontrados,
aplicaram-se  critérios de elegibilidade
gue resultaram na selecdo de materiais
mais pertinentes ao objeto de andlise, a
musicalizagdo em interface com a educagao,
o0 aprendizado e o desenvolvimento infantil.
A interpretacdo dos dados foi realizada por
meio da andlise de conteldo, que pode ser
condensada em trés momentos: pré-analise,
que corresponde a organizacao do material,
a escolha dos documentos e do objetivo;
exploracdo do material, que se refere a
classificacdo e codificagdo das fontes; e
tratamento dos dados e interpretacao,
por meio da inferéncia (deducdo lbgica) e
interpretacdo dos dados. Estas etapas nao se
apresentam de maneira fechada e linear, mas
podem ser entrelacadas e servem como um

roteiro para o tratamento dos dados (Bardin,
20M).

A primeira parte do processo de andlise
seqguiu algumas das etapas mencionadas
anteriormente. Na pré-analise, foi realizada
uma leitura inicial dos textos selecionados, a
fim de identificar aqueles que apresentavam
maior  pertinéncia com o0s objetivos
da pesquisa. Em sequida, na etapa de
exploracdao do material, procedeu-se a uma
leitura minuciosa dos textos, organizando e
categorizando os conteddos relevantes. Nesse
processo, classificaram-se as fontes conforme
sua énfase tematica e foram codificados
os trechos que tratavam especificamente
da musicalizacdo como pratica pedagdgica
na EI, permitindo identificar padrdes e
recorréncias no corpus analisado. A partir da
anadlise desses trechos, foram construidas as
primeiras categorias tematicas, que incluiam
as contribuicdes cognitivas e psicomotoras
na educacdo infantil, e o desenvolvimento
emocional e social.

Na segunda parte da andlise, os artigos
previamente selecionados foram submetidos
a uma nova leitura, organizada em duas fases:
reexame detalhado do material e interpretacdo
dos dados. Nessa etapa de tratamento das
informacdes, foram realizadas inferéncias a
partir dos conteldos identificados, buscando
compreender, de maneira critica, como o0s
temas educacdo inclusiva, Educacdo Especial
e formacdo docente eram abordados nos
estudos. Essa releitura sistemdtica permitiu
examinar as  estratégias  pedagdgicas
inclusivas, a qualificacdo docente para o
atendimento a diversidade e as relacGes
estabelecidas entre musicalizacdo e inclusao.
Além disso, procurou-se evidenciar as
contribuicdes dessas producdes para praticas
educativas comprometidas com a equidade
e com o direito a aprendizagem de todas e
todos as/os estudantes. Nesse sentido foram
identificadas categorias tematicas, a saber:
i. contribuicdes cognitivas e psicomotoras
na educacdo infantil; Jji. desenvolvimento
emocional e social; jii. inclusdo e musicalizacao
na pratica docente; iv. inclusdo, diversidade e
anticapacitismo; por fim, v. formacdo docente
e intencionalidade pedagdgica.
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Na etapa de tratamento e interpretacdo
dos dados, os conteudos extraidos foram
organizados e analisados, permitindo
uma compreensdo critica sobre o papel
da musicalizacdo no desenvolvimento
das criancas e no processo de ensino-
aprendizagem na EI, com énfase na formacao
docente e na perspectiva da educacao
inclusiva.

EDUCAGCAO INFANTIL, MUSICALIZAGAOE
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

A EI constitui a base para o desenvolvimento
integral da crianca, sendo uma etapa
fundamental para a aquisicdo de habilidades
cognitivas, motoras, emocionais e sociais.

Nessa etapa, as criancas constroem
suas primeiras relacdes com o mundo,
estabelecendo interacdes sociais e
vivenciando experiéncias que impactardo

todo seu percurso educacional. Assim, as
praticas pedagdgicas devem ser planejadas
com intencionalidade, sensibilidade e respeito
as singularidades de cada crianca, garantindo
ambientes acolhedores e inclusivos.

Conforme a LDB, a EI tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até cinco
anos de idade, nos aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, em articulacdo com
a familia e a comunidade (Brasil, 1996).
Alinhado a essa perspectiva, Damazio (1994)
compreende a crianca como sujeito em
desenvolvimento, com capacidades organicas?
e mentais proprias, que interage com o meio
para construir conhecimento.

A teoria do desenvolvimento infantil enfatiza
gue o pensamento da crianca emerge
das interacdes sociais e das experiéncias
compartilhadas em seu ambiente. Vygotsky
(2001) argumenta que o desenvolvimento
cognitivo é produto das instituicdes sociais
e da educacdo, nas quais se inserem familia,
escola e outras instancias sociais. Assim, a
construcdodoconhecimentosedanainteracao
com o outro e com as praticas sociais. Piaget
(1996) complementa essa compreensao ao
afirmar que o desenvolvimento cognitivo é um
processo ativo, no qual a crianca constréi seu
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conhecimento por meio da interacdao com o
meio e da experimentacdo. Nesse contexto, a
inclusao da musica no curriculo da El contribui
para uma aprendizagem mais significativa e
adaptadaasnecessidades detodasascriancas.
A musica favorece o desenvolvimento da
escuta, da linguagem, da coordenacdo motora
e da expressdao emocional, promovendo
ambientes educacionais mais inclusivos.

A Base Nacional Comum  Curricular
(BNCC) de 2017 ainda garante os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas estruturados em cinco Campos de
Experiéncias que visam promover interacdo,
expressdo, conhecimento e criatividade:
1) O eu, o outro e o nds; 2) Corpo, gestos e
movimentos; 3) Tracos, sons, cores e formas;
4) Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e
5) Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacdes (Brasil, 2018). A arte,
enquanto componente curricular obrigatdrio,
desempenha papel essencial nesse processo,
permitindo a livre expressao das criancas por
meio da musica, da danca, do teatro e das
artes visuais.

Nesse sentido, a musica surge como linguagem
expressiva que possibilita a crianca comunicar
sensacdes, sentimentos e ideias, contribuindo
para a construcdao de sua identidade e para
a interacdo social. Experiéncias musicais
enriquecem o repertério cultural, favorecendo
0 autoconhecimento e a percepcao de si e do
outro. Praticas pedagdgicas que integram
a musica devem considerar as diferentes
formas de comunicacdo, inclusive aquelas
utilizadas por criancas com deficiéncia,
garantindo a participacao plena no processo
educativo. De acordo com Bréscia (2003),
a musicalizacdo desenvolve a sensibilidade,
a criatividade, o senso ritmico, a escuta, a
memoaria e a concentracado, além de promover
a socializacdo e a afetividade. Esses aspectos
sdao fundamentais para o desenvolvimento
de todas as criancas e tém impacto positivo
na aprendizagem de estudantes com
necessidades educacionais especificas, por
exemplo.

O histérico da educacdo musical no Brasil
revela uma trajetéria marcada por influéncias



culturais diversas e por transformacdes no
papel pedagdgico da musica. Inicialmente
vinculada a catequese e & educacdo
religiosa, a mudsica passou a integrar
propostas educacionais mais sensiveis ao
desenvolvimento das criancas, especialmente
a partir do século XX. Na atualidade, a musica
€ reconhecida como ferramenta didatica
gue potencializa a aprendizagem, estimula
a criatividade e contribui para a formacdo
integral (Balderrama; Silvino, 2022; Bitencourt,
2019).

7

No processo de musicalizacdo, é essencial
considerar aescutaatenta,aimitacdo, acriacdo
e a expressao corporal e vocal das criancas.
Brito (2003) enfatiza que a experiéncia
musical deve anteceder a aprendizagem
formal do cédigo musical, sendo um processo
vivido e construido gradualmente. Delalande
(1995) relaciona o fazer musical as formas de
jogo descritas por Piaget, reconhecendo trés
dimensdes: sensério-motora, simbdlica e com
regras. Assim, a dimensdo sensério-motora
refere-se ao conhecimento construido pela
acdo e pelos sentidos, marcada pelo prazer
sem finalidade e pelas descobertas; a dimensao
simbdlica é aquela em que a mdsica assume um
carater expressivo, envolvendo a capacidade
de representar e imaginar; ja a dimensdao com
regras corresponde ao momento em que a
crianca aplica sistemas musicais e antecipa
normas, por exemplo, a partir da convencao
musical (harmonia, ritmo e melodia), em que
o prazer estd associado a compreensdo e ao
dominio dessas regras. Essa compreensdo
reforca a necessidade de propostas musicais
adeqguadas ao estagio de desenvolvimento de
cada crianca e as suas especificidades.

A musicalizacdo na El, portanto, deve ir além
do uso instrumental da musica nas rotinas
escolares. E necessario planejar experiéncias
significativas que envolvam a escuta ativa,
a experimentacdo sonora e a producdo
coletiva. Fonterrada (2015) defende que o
ambiente escolar deve favorecer a criacdo e
a atribuicdo de sentidos a musica, permitindo
gue a crianca atue como sujeito do processo
de aprendizagem. Nessa perspectiva, a
musica é compreendida como linguagem
e forma de comunicacdo, essencial para o

desenvolvimento integral e inclusivo.

Assim, a musicalizacdao pode configurar-se
como uma pratica pedagdgicainovadora, ainda
que de tradicdo consolidada, comprometida
com a formacao integral e com o direito
de todas as criancas a aprendizagem. Ao
considerar a diversidade de modos de ser,
aprender e se expressar, a musicalizacdo
contribui para uma El verdadeiramente
inclusiva, centrada no respeito a diferenca e
na promoc¢do da equidade. Essa perspectiva
dialoga diretamente com os fundamentos
e desafios presentes no campo da EE e
da educac¢do inclusiva no Brasil, os quais
demandam um olhar atento as bases legais,
as praticas que enfrentam o capacitismo e
a formacdo continuada de profissionais que
atuam no contexto escolar.

EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA NO BRASIL

Historicamente, no Brasil, a oferta educacional
para pessoas com deficiéncia foi estruturada
de forma separada da educacdo oferecida
a maioria das/os estudantes, especialmente
aquelas/es consideradas/os dentro dos
padrdes da “normalidade”. Os conceitos de
normal e anormal operam como um binémio

estruturante das dindmicas de inclusdo
e exclusdo (Foucault, 2001), produzindo
classificacbes que  posicionam  alguns

sujeitos como desviantes ou inadequados.
Essas distincbes ndo apenas regulam
comportamentos, mas também sustentam
praticas que legitimam hierarquias, estigmas e
desigualdades. A separacdo entre a educacao
para pessoas com deficiéncias e o ensino nas
classes comuns contribuiu para que a EE se
constituisse como um campo isolado, com
pouca integracdo a rede de ensino regular.
Como resultado, consolidou-se um modelo
educacional paralelo, no qual o atendimento
as/aos estudantes com deficiéncia ocorria,
em grande parte, em instituicdes especificas e
segregadas, distantes das dinamicas e espacos
da escola comum.

Segundo Kassar (2011), embora haja registros
de matriculas de estudantes com deficiéncia
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em instituicGes privadas e redes publicas
estaduais desde o final do século XIX, o modelo
predominante foi o da institucionalizacdao
especializada, que se refere ao processo
pelo qual pessoas, geralmente marcadas por
deficiéncia, dependéncia ou vulnerabilidade
social, sdo encaminhadas para instituicdes
especificas, como abrigos, hospitais, ou
centros terapéuticos, onde podem viver ou
permanecer sob cuidados, o que pode resultar
em praticas de segregacdo e afastamento da
convivéncia comunitdria e das redes sociais
mais amplas®. Esse modelo se apoiava na
crenca de que a melhor forma de atender
a esses sujeitos era por meio de escolas ou
classes separadas, voltadas exclusivamente
ao “educando anormal”. Essa separacdo era,
em grande medida, legitimada por discursos
cientificos e sanitdrios que defendiam a
distincdo entre estudantes "normais” e
"anormais", reforcando, assim, uma estrutura
excludente. O discurso médico-cientifico
operou historicamente como um dispositivo de
reqgulacao e controle dos corpos, contribuindo
significativamente para a segregacao e
a exclusdo daquelas/es consideradas/os
ndao funcionais aos padrdes normativos da
sociedade (Foucault, 1979). Corpos tidos como
irregulares, por ndo se adequarem aos ideais
de produtividade, normalidade ou eficiéncia,
foram frequentemente patologizados,
medicalizados e, em muitos casos, submetidos
a praticas de invisibilizacdo e exclusdo
sistematica, inclusive por meio de politicas de
esterilizacao e institucionalizacao.

Insere-se nesse contexto a nocdo de
capacitismo, compreendida, conforme Mello
(2016), como um conjunto de atitudes e
praticas discriminatérias que atribuem maior
valor a individuos cujos corpos se aproximam
de padrdes idealizados de funcionalidade
e estética. Essa légica produz hierarquias
corporais que desconsideram e marginalizam
pessoas comdeficiéncia. Seus efeitos concretos
se manifestam na auséncia de infraestrutura
acessivel em espacos publicos, na valorizagdo
de corporalidades consideradas normativas
e na inexisténcia, ou implementacdo lenta e
limitada, de politicas voltadas a valorizacdo da
diferenca, dificultando sua efetividade tanto
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no plano material quanto simbdlico.

Em um periodo de profundas transformacdes
socioecondmicas no pais, como o século XX,
marcado pela industrializacdo e pelo acelerado
processo de urbanizacdo, em que o éxodo
rural resultou em um crescimento expressivo
da populagdo urbana e, por consequéncia, no
aumento das matriculas nas escolas publicas,
com maior presenca das camadas populares
nas instituicbes de ensino, as legislacbes da
época passaram a evidenciar preocupacdes
com as condicdes sociais e de salde dessas/es
estudantes. Isso refletiu tanto uma tentativa
de controle quanto uma resposta as novas
demandas educacionais colocadas por essa
realidade emergente (Kassar, 2011).

Nesse sentido, alguns marcos normativos foram
cruciais para a construcdo da modalidade da
educacdo, a Educacao Especial, sobretudo ao
considerarmos a concepcdo adotada neste
trabalho, em uma perspectiva inclusiva. A
promulgacado da Constituicdo Federal de 1988
representou a instauracdao de um novo marco
juridico e politico no Brasil, com implicacdes
para as politicas sociais. Reconhecida por
seu carater democratico e inclusivo, a carta
magna conferiu centralidade aos direitos
sociais, reafirmando-os como garantias
fundamentais das/os cidadds/os. No campo
educacional, instituiu-se a educacao como um
direito subjetivo, ou seja, plenamente exigivel
por qualquer individuo, atribuindo ao Estado a
responsabilidade de garanti-la.

A LDB, em 1996, reforcou o compromisso
com a adequacdo das escolas brasileiras para
garantir o atendimento educacional a todas
as criancas, reconhecendo e valorizando as
diferencas étnicas, sociais e culturais como
elementos fundamentais para a consolidacdao
de uma proposta inclusiva. A Resolugao n©
2, de 11 de setembro de 2001, estabeleceu
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Basica, apresentando
orientacdes fundamentais para a consolidacdo
de uma educacdo inclusiva no pais. Entre os
aspectos centrais do documento, destaca-se a
énfase na formacdo continuada de professoras
e professores como condicdo essencial para a
efetivacdo de prdticas pedagdgicas inclusivas



e gualificadas.

Complementando o arcabouco legal da LDB,
o Decreto n° 6.571/2008 regulamentou o
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e redefiniu as normas de financiamento do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Bdsica (FUNDEB), assegurando
repasses  especificos para  estudantes
matriculadas/os em escolas publicas que
também recebem AEE. A Resolugdo n° 4,
de 2009, por sua vez, instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bdasica, na
modalidade EE, estabelecendo diretrizes
operacionais para o AEE na Educacdo Basica,
determinando que estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo sejam incluidas/os
nas classes comuns do ensino regular, além de
receberem atendimento especializado em salas
de recursos multifuncionais* ou em centros
especializados, publicos ou pertencentes a
instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas, desde que sem fins lucrativos.
Essas normativas se articulam na construcao
de um sistema educacional mais inclusivo e
na garantia do direito a educacdo para todos
e todas.

Além disso, o Decreto n° 7.611 de 2011 revogou
o Decreto anterior, n® 6.571/2008, trazendo
novas diretrizes para a garantia de um sistema
educacional inclusivo, como o aprendizado ao
longo da vida, a ndo exclusdo sob alegacao de
deficiéncia, o Ensino Fundamental (EF) gratuito
e compulsério com adaptacdes, e a oferta
de apoio necessario no sistema educacional
geral. O Decreto de 2011 aprofundou e detalhou
as diretrizes e o suporte para a EE, focando
na inclusdao, no atendimento educacional
especializado e no apoio financeiro, enquanto
0 Decreto de 2008 era mais conciso e focado
em um apoio mais direto para a oferta do AEE.

No que tange a formacdo continuada de
professoras/es na perspectiva da educacdo
inclusiva, Vilaronga e Mendes (2014) apontam
gue a fragilidade na formacdao docente para
a EE, marcada por cursos frequentemente
desconectados da realidade escolar e pela
auséncia de interlocucdo com profissionais

especializados/as (quando presentes nas
instituicbes), compromete o preparo de
professoras/es para atuar com estudantes
com diferentes tipos de deficiéncia. A
formacdo de professores/as da sala comum
em EE é limitada, e as/os professoras/es de
EE enfrentam sobrecarga. A imposicdo da
obrigatoriedade da matricula, sem o devido
suporte formativo e sem espacos estruturados
de troca pedagdgica, contribui para o
enfraguecimento das praticas docentes. Nesse
cendrio, a efetivacdo da politica de inclusdo
nas escolas, sobretudo publicas, se distancia
de sua concretizacdo e passa a assumir um
cardter cada vez mais idealizado e inatingivel.

As instituicdes de ensino, principalmente
as escolas de Educacdo Basica, enfrentam
inUmeros desafios para romper com a légica
da normalidade e promover uma educacdo
que valorize a diferenca como principio
formativo. Um dos principais obstaculos
reside na persisténcia de wuma cultura
escolar normatizadora, que ainda privilegia
modelos homogéneos de aprendizagem,
desenvolvimento e comportamento,
desconsiderando a pluralidade de experiéncias,
corpos, saberes e trajetérias presentes no
cotidiano escolar. Superar essa ldgica exige
a revisdo critica do curriculo, das praticas
pedagdgicas e dos processos avaliativos, de
modo a garantir ainclusdo de todos os sujeitos,
em suas singularidades.

Além disso, é fundamental investir na formacao
inicial e continuada de professoras/es, com
foco na educacdo inclusiva, com o propdsito de
promover uma abordagem comprometida com
avalorizacdo dadiversidade e o enfrentamento
de distintas formas de opressdao, como o
capacitismo, o racismo, o sexismo® e demais
discriminagdes estruturais. A presenca de
profissionaisda EE, aformacdo de docentes das
classes comuns e o fortalecimento de praticas
colaborativas, como o coensino, sdoigualmente
essenciais para a construcdo de ambientes
mais inclusivos. Conforme destacam Vilaronga
e Mendes (2014), o coensino, ou ensino
colaborativo, é caracterizado pela atuacdo
conjunta de docentes do ensino regular e da
EE, configurando-se como uma das praticas
mais eficazes no processo de construcdo de
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ambientes escolares inclusivos. Também se
impde o desafiode transformar ainfraestrutura
escolar, assegurando acessibilidade fisica,
comunicacional e pedagdégica. Por fim, a
escola deve se posicionar como espaco
politico de resisténcia e transformacao,
comprometida com a promocao dos direitos
dos/as estudantes, especialmente daquelas/es
historicamente excluidas/os.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Aspublicacbesselecionadasforamorganizadas
de maneira sistemdtica, o que possibilitou
a identificacdo de quatro dimensdes inter-
relacionadas, definidas como categorias
tematicas: o desenvolvimento cognitivo e
psicomotor; os aspectos emocionais e sociais;a
inclusdao na pratica docente; e a formacao
anticapacitista de professoras/es. A tabela
abaixo sistematiza os artigos selecionados no
processo de revisao.

A maioria dos artigos analisados baseou-se
em revisao bibliografica (66,7%), enquanto os
demais incorporaram abordagens empiricas
(33,3%), o que contribuiu para uma andlise
mais consistente e fundamentada em distintos
contextos  educacionais. Os resultados
evidenciaram que a musicalizacdo esta
diretamente associada ao fortalecimento do
desenvolvimento cognitivo, motor, emocional e
social das criancas, sendo apontada como uma
ferramenta pedagdgica capaz de promover
uma construcao ativa do conhecimento. Dentre
os estudos analisados, 91,7% destacaram
avangos na cognicdo por meio de habilidades
como atencdo, memdria, raciocinio ldgico e
linguagem. Paralelamente, 75% dos artigos
mencionaram beneficios na coordenacao
motora fina e grossa®, na consciéncia corporal
e na percepc¢do espacial, aspectos fortemente
relacionados a pratica musical.

Em relacdo ao desenvolvimento emocional

Titulo do artigo

Autoras/es e ano de publicacao

Contribuicées da musica no desenvolvimento psicossocial
e cognitivo da crianca na etapa da educacao infantil

Belo et al. (2020)

Musicalizagcdo na Educacdo infantil: Um olhar para além
do entretenimento

Rocha; Marques (2021)

A influéncia da musica no neurodesenvolvimento infantil:
Apontamentos neuropsicoldgicos e revisdo narrativa de
estudos das neurociéncias

Gouveia (2022)

Gestdo participativa e a ;nuts./)calizagéo na educacdo
infanti

Lima (2022)

A musicalizacdo na Educacdo Infantil

Miranda et al. (2022)

A musicaliza¢gdo no desenvolvimento infantil

Silva; Rocha; Azevedo (2022)

A musicalizacdo na Educacdo Infantil: A importancia da
musica para o desenvolvimento da crianca

Silva; Paula; Santos (2023)

Vamos musicalizar? O papel da musicaliza¢do na
educacgo infantil

Aroucha; Goncalves; Burigo (2024)

A importéncia da musicalizacdo na Educacdo Infantil

Goncgalves; Sperandio; Moraes (2024)

A musicalizagdo na Educacgdo Infantil e o reflexo na
aprendizagem e no desenvolvimento da crianga

Morais; Santos (2024)

A musicalidade na formag¢do da crian¢a da educacdo
infantil: Uma andlise descritiva

Santos; Costa; Castro (2024)

A importéncia da musicalizacdo na Educacdo Infantil:
Caminhos e possibilidades

Souza et al. (2025)

Tabela 1- Producdes académicas selecionadas na revisdo.

Fonte: Elaboragdo das autoras.
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e social, 66,7% dos estudos apontaram a
musicalizagcdo como promotora da autoestima,
expressdo de sentimentos e autorregulacdo
emocional, além de favorecer a socializacao,
o respeito mutuo e o trabalho cooperativo,
como em Rocha e Marques (2021) e Souza et
al. (2025). Essa perspectiva é reforcada pelas
contribuicdes de Lima (2022) e Silva, Paula e
Santos (2023), ao evidenciarem o impacto da
musica na organizacdo da rotina escolar e no
comportamento infantil.

Além desses aspectos, metade dos artigos
analisados ressalta a importancia da
intencionalidade pedagdgica no uso da
musica, compreendida como elemento
integrador das praticas educativas. Tais
estudos sugerem que a musicalizacdo, quando
aplicada de forma planejada, fortalece a
mediacdo docente e amplia as possibilidades
de ensino-aprendizagem, conforme o trabalho
de Goncgalves, Sperandio e Moraes (2024).
Os artigos analisados sdo unanimes em
reconhecer a musicalizacdo como um recurso
pedagdgico capaz de estimular multiplas
dimensdes do desenvolvimento infantil, como
as dimensdes cognitiva, motora, emocional,
social e linguistica. Estudos como os de Morais
e Santos (2024) e Belo et al. (2020) enfatizam
gue a musica contribui significativamente para
o desenvolvimento da memédria, da atencao,
da linguagem, da coordenacao motora e das
habilidades socioemocionais.

Contudo, observa-se que muitos artigos
reproduzemuma concepc¢do neurocentrada’ de
desenvolvimento, focando predominantemente
em ganhos funcionais e rendimento escolar.
A énfase na neuroplasticidade, entendida
como a propriedade do sistema nervoso
de se reestruturar e alterar suas funcdes,
adaptando-se continuamente as demandas de
novas experiéncias, aprendizados, estimulos
ambientais, dentre outros (Gouveia, 2022),
na melhoria de habilidades cognitivas ou
no aumento do desempenho matematico
tende a instrumentalizar a musica como um
meio para fins escolares apenas, reduzindo
seu potencial como forma de expressao,
construcao de sentido e elaboracado subjetiva.
Por outro lado, quando compreendida como
pratica sociocultural, como em Rocha e

Marques (2021), a musica é apresentada como
linguagem viva, que precede a escola e que
pode ser integrada as experiéncias infantis
de forma IUdica, criativa e inclusiva. Nessa
perspectiva, a musicalizacdo ndao se resume
a técnica, mas se inscreve como campo de
afetos, partilha, constituicdo identitaria e
resisténcia aos processos de normalizacdo
presentes na escola.

As categorias temdticas decorrentes darevisao
dos artigos serdo sistematizadas a sequir.

CONTRIBUIGOES COGNITIVAS E
PSICOMOTORAS NA EDUCACAO INFANTIL

A musicalizacdo na El representa uma pratica
pedagdgica eficaz para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e psicomotoras.
Ao explorar sons, ritmos e movimentos, a
crianca ativa regides cerebrais envolvidas
na memdria, atencdo, linguagem e raciocinio
I6gico, como apontado por outros trabalhos
(Ilari, 2003; Fonseca, 2004). Indo ao encontro
do que afirmam estes autores, Gouveia
(2022) reconhece a musica como um estimulo
essencial para o cérebroinfantil, ativando areas
ligadas a cognicdo desde o periodo pré-natal.
Gouveia (2022) cita gue, sob uma perspectiva
neurolégica, a musica ativa dreas neurais
vinculadas ao sistema limbico, responsaveis
pelas emocdes, memdria, linguagem e
aprendizagem. Ressalta que a estimulacdo
musical precoce influencia positivamente a
neurogénese, que é o processo de formacao de
novos neurdnios, especialmente no hipocampo,
area relacionada a memdria e a regulacdo do
estresse. Essa estimulacao precoce favorece
o amadurecimento de funcdes executivas e
contribui para a aquisicdo de competéncias
fundamentais a aprendizagem, como a
alfabetizagdo e o pensamento simbdlico.

As atividades musicais contribuem
significativamente para o desenvolvimento
motor das criancas, uma vez que exigem
controle corporal, coordenacdo motora fina e
grossa, percepc¢ao espacial e senso de ritmo,
conforme Costa (2015) e Silva e Silva (2022)
jd@ haviam argumentado. Experiéncias como
cantar, dancar e manusear instrumentos
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simples estimulam a lateralidade, a consciéncia
corporal e o dominio do prdéprio corpo.
Complementando essa abordagem, Lima
(2022) destaca que a musica também favorece
o desenvolvimento psicolégico infantil ao
estimular a imaginacdo, a criatividade e a
ludicidade, ressaltando a importancia da
observacdo atenta do/a professor/a diante
das potencialidades cognitivas de cada
faixa etdria. J4 Rocha e Marques (2021)
apontam que a inclusdo da musicalizacdo
nas praticas escolares amplia ndo apenas as
capacidades cognitivas das/os alunas/os, mas
também fortalece a socializagdo. A partir
dessas contribuicdes, é possivel afirmar que
a musica, na El, mobiliza o corpo como um
instrumento essencial de aprendizagem e
expressdo, promovendo o desenvolvimento da
coordenacdo, do equilibrio e da consciéncia de
si no espaco e em relacdo aos outros.

DESENVOLVIMENTO
SOCIAL

EMOCIONAL E

A musica atua como wuma linguagem
afetiva e emocional, permitindo que as
criancas expressem sentimentos, vivenciem
emoc0Oes e construam relagdes interpessoais
significativas. Atividades como cangdes,
jogos ritmicos e dindmicas coletivas
favorecem o desenvolvimento da empatia,
da autorregulacdo emocional e do senso de
pertencimento, elementos essenciais para
a construcdo de vinculos sociais saudaveis,
consoante ao explicitado por estudos
anteriores, como em Meirelles, Stoltz e Luders
(2014). Ao mesmo tempo, a participacdo em
praticasmusicaisemgrupoampliaacapacidade
de convivéncia, estimulando atitudes
cooperativas, respeito as regras e valorizacao
da diversidade, competéncias fundamentais
para o desenvolvimento emocional e social
na infancia e para a constituicdo de espacos
inclusivos.

Nesse sentido, Miranda et al. (2022) destacam
gue o ensinode musica desde os primeiros anos
é reconhecido como uma ferramenta poderosa
para promover a sensibilidade, a afetividade e
a cognicdo das criancas. As vivéncias musicais
proporcionam um ambiente onde o brincar
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e o aprender se encontram, favorecendo
interagbes mais afetivas e colaborativas
entre os pares. Complementando essa visao,
Silva, Rocha e Azevedo (2022) destacam que
as atividades musicais coletivas ndao apenas
estimulam a cooperacdo, mas também
funcionam como espacos de expressdo
emocional. Ao cantar, tocar ou dancar, a
crianca exterioriza sentimentos, experimenta
a autorrealizacdo e desenvolve autoconfianca,
0 que contribui para o fortalecimento da
autoestima e da identidade, aspectos basilares
para a formacao do sujeito.

Essa dimensdo simbdlica e relacional da
musica ganha ainda mais relevancia quando se
considera seu papel histérico e cultural. Rosa,
Ferri e Darroz (2024) ressaltam que a musica,
presente na humanidade desde os primérdios,
sempre foi um poderoso instrumento de
comunicacdo e interagdo social. Na El, esse
cardter simbdlico se traduz em experiéncias
[Udicas e criativas, como a apreciacdo sonora,
a internalizacdo do ritmo e da melodia e 0 uso
de instrumentos nas brincadeiras. Tais praticas
promovem nao apenas o desenvolvimento
expressivo, mas também fortalecem os lacos
entre as criancas.

De forma complementar, Belo et al. (2020)
afirmam que a musica é um elemento cultural e
pedagdgico presente emtodos os momentosda
vida humana, sendo especialmente importante
para o desenvolvimento psicossocial e
psicomotor das criancas. Durante a El,
guando muitas criancas podem demonstrar
comportamentos individualistas ou resisténcia
ao convivio coletivo, a musica surge como
um meio eficaz para mediar essas relacdes,
promovendo escuta, didlogo e sensibilizacdo.
Piaget (1996) ja apontava que a escuta musical
favorece a aquisicdo da linguagem oral, além
de desenvolver concentracdo, raciocinio e
coordenac¢do motora.

Por fim, estudos neurocientificos também
tém reforcado a importancia da musica nos
processos emocionais e cognitivos. Gouveia
(2022) aponta que a musicalizacdo ativa
areas do sistema limbico, responsaveis pela
memoria afetiva, emocdes e aprendizagem,
especialmente quando estimulada na primeira



infancia. De forma integrada, Silva, Paula e
Santos (2023) observam que a mudsica, ao
ser incorporada a rotina escolar, contribui
para a organizacdo do comportamento,
favorece a autorregulacdo e cria um ambiente
emocionalmente acolhedor, fortalecendo o
bem-estar e o desenvolvimento integral da
crianca.

INCLUSAO E MUSICALIZACAO NA
PRATICA DOCENTE

A musicalizacdo na Educacao Infantil destaca-
se como um recurso pedagdgico fundamental
para a promocdo de praticas inclusivas.
Por constituir uma linguagem que pode
manifestar-se também de forma ndo verbal,
e por ser sensorial e acessivel, a musica
facilita a participacdo ativa de criancas com
deficiéncia, transtornos do desenvolvimento
ou dificuldades de aprendizagem, ampliando
as possibilidades de comunicacado e expressao
(Santos; Costa; Castro, 2024; Goncalves;
Sperandio; Moraes, 2024). Ao oferecer
multiplas formas de envolvimento, a pratica
musical permite que cada crianca interaja com
a proposta educativa respeitando seu tempo,
ritmo e singularidades.

Diversos estudos apontam os beneficios
da musica no cotidiano escolar. Silva, Paula
e Santos (2023) observaram, por meio da
analise da rotina em uma sala de aula, que
0 uso da musica favorece a organizacdo do
tempo pedagdgico, facilita a transicao entre
atividades e contribui para o gerenciamento
do comportamento infantil, promovendo
um ambiente mais acolhedor, harménico e
participativo. Esses resultados indicam que a
musicalizacdo ndo apenas estimula a atencao
e concentracdo das criancas, mas também
contribuiparaodesenvolvimentodehabilidades
socioemocionais importantes no processo de
aprendizagem. A pratica musical se revela
como uma aliada na construcdao de ambientes
educativos mais inclusivos e cooperativos.
Aroucha, Goncalves e Burigo (2024) reforcam
gue a musicalizacao estimula o trabalho em
equipe, o0 acolhimento das diferencas e a
valorizacdo do outro, consolidando valores de
respeito e solidariedade desde a infancia.

Na mesma linha, Souza et al. (2025) destacam
a percepcdo das/os professoras/es sobre
a musicalizacdo como recurso facilitador,
evidenciando maior engajamento das/os
estudantes durante as atividades escolares.
Essa perspectiva é reforcada por Gongalves,
Sperandio e Moraes (2024), que defendem
gue, quando inserida de forma intencional no
planejamento pedagdgico, a musica contribui
para a construcdo do conhecimento por
meio de multiplas linguagens, incentivando
a autonomia, a criatividade e a expressdao
individual. Dessa forma, a musicalizacdao
deixa de ser apenas uma atividade
complementar e passa a integrar o processo
de ensino-aprendizagem de maneira efetiva e
significativa.

Para alcancar esses objetivos, é imprescindivel
que a/o docente compreenda a musica como
uma ferramenta de mediacdo pedagdgica,
capaz de transformar a rotina escolar em
um espaco acessivel, afetivo e cooperativo
(Aroucha; Goncalves; Burigo, 2024; Souza
et al., 2025). Isso requer sensibilidade para
reconhecer as potencialidades de cada crianca
e promover a escuta ativa, o respeito as
diferencas e a valorizacdo das experiéncias
individuais e coletivas como componentes
essenciais da educacdo inclusiva.

INCLUSAO E ANTICAPACITISMO:
AUSENCIAS E POSSIBILIDADES

A andlise dos artigos revela que, embora a
musicalizacdo seja amplamente reconhecida
como benéfica para o desenvolvimento
infantil, a inclusdo educacional e a perspectiva
anticapacitista  permanecem temas as
margens ou tratados superficialmente. Em
alguns artigos, o termo "inclusdo” aparece
pontualmente, quase como uma concessao
retérica, sem articulacdo com 0s marcos
legais ou uma problematizacdo das praticas
pedagdgicas excludentes.

Gouveia (2022), por exemplo, menciona a
inclusdo apenas uma vez no sentido de inserir
amusica no contexto escolar da crianca. O foco
estd nos efeitos neuropsicolégicos da musica
sobre o cérebro infantil, desconsiderando
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a complexidade das interacGes entre
aprendizagem, diferenca e exclusdao. A
proposta de insercdo da musica como pratica
cultural na escola é promissora, mas carece
de uma abordagem critica que contemple a
presenca de criancas com deficiéncia ou em
situacdes de vulnerabilidade social.

Outros artigos, como o de Silva, Rocha e
Azevedo (2022), embora tratem da formacao
docente e da pratica musical na El, limitam o
uso do verbo “incluir" a sentidos genéricos,
como incluir a musica na realidade da crianca.
A inclusdo como pratica pedagdgica engajada
e como analise da politica educacional, com
implicacBes éticas e pedagdgicas, é ausente.
De forma semelhante, Santos, Costa e Castro
(2024) fazem referéncias a “quebra de
barreiras”, linguisticas, comunicacionais e
culturais, e a “participacdo”, indicando uma
preocupacdo com ambientes acessiveis, mas
sem aprofundamento tedrico ou legal. O
anticapacitismo, como critica aos sistemas
gue subalternizam sujeitos com deficiéncia, é
ignorado, ainda que implicitamente convocado.

Apesar dessas lacunas, alguns trechos
oferecem  aberturas para pensar a
musicalizacdo em uma chave anticapacitista. O
reconhecimento da inteligéncia musical como
uma potencialidade presente também em
criancas com deficiéncia intelectual, embora
isolado, aponta para a urgéncia de romper
com paradigmas que associam deficiéncia a
incapacidade. Além disso, ao destacar que
a musica promove interacdo, expressao e
pertencimento, os textos sugerem, ainda que
de forma nado sistematizada, caminhos para
praticas mais inclusivas.

Nesse sentido, uma abordagem anticapacitista
da musicalizacdo exigiria o deslocamento da
musica do campo da ornamentacdo ou do
reforco de habilidades cognitivas para sua
inscricdo como linguagem acessivel, potente
e legitima na constituicdo de subjetividades
e na construcdo de comunidades escolares
gue respeitem a diferenca e a diversidade.
Isso implica ndo apenas adaptar atividades
para criancas com deficiéncia, mas revisar
os proéprios fundamentos das praticas
pedagdgicas, de forma a rejeitar normas de
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desenvolvimento hegeménicas e promover a
escuta ativa da pluralidade de modos de ser,
aprender e se expressar.

FORMAGCAO DOCENTE E
INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA: ENTRE
LACUNAS E DESAFIOS

Um dos pontos recorrentes nos artigos
analisados é a fragilidade da formacdo das/os
professoras/es no que se refere a utilizagdo da
musica como linguagem pedagdgica. Alguns
estudos (Silva; Paula; Santos, 2023; Aroucha;
Goncalves; Burigo, 2024; Gongalves; Sperandio;
Moraes, 2024) indicam que, embora a musica
esteja presente nos curriculos oficiais, sua
insercdo na pratica pedagdgica ocorre, muitas
vezes, de forma descontextualizada, voltada
para datas comemorativas ou centrada na
memorizacdo mecanica de cangdes.

Essa pratica revela ndo apenas uma auséncia
de formacdo especifica em musicalizacdo, mas
também uma concepcao limitada do papel da
arte na infancia. A formacdo docente, nesse
contexto, torna-se elemento crucial: sem
preparo adequado, muitas/os professoras/
es recorrem a repertérios prontos, sem
problematizar seus contelddos simbdlicos
ou considerar as especificidades culturais,
cognitivas e fisicas de suas turmas. Este
cendrio reflete uma cisdo entre curriculo
prescrito e curriculo vivido, agravada pela
escassez de politicas de formacdo continuada
voltadas para a inclusdao e a musicalizacao,
especificamente.

Alguns trabalhos, como os de Silva, Rocha e
Azevedo (2022) e Rocha e Marques (2021),
reconhecem a importancia daintencionalidade
pedagdgica e da sensibilidade da/o educador/a
na mediacdo das atividades musicais,
defendendo uma postura ativa e reflexiva.
Nessa direcdo, é essencial que a/o professor/a
compreenda a mdudsica ndo apenas como
contelddo, mas como linguagem gue atravessa
0 corpo, a emocdo, a histéria de vida e os
territdrios geograficos e culturais das criancas.
Isso demanda ndo apenas competéncias
técnicas, mas também epistemoldgicas e
éticas.



A auséncia de discussfes sobre o capacitismo
nas formacdes docentes reforca a ideia de que
a deficiéncia ainda é pensada como excecdo
e ndo como parte constituinte da diversidade
humana. Nesse sentido, uma formacao
anticapacitista em musicalizacdao precisa
guestionar as logicas de normatividade que
perpassam o cotidiano escolar, promovendo
praticas que reconhecam e valorizem a
singularidade de cada crianca.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas andlises desenvolvidas,
o presente estudo reafirma a relevancia
da musicalizacdo na El como uma pratica

pedagdgica de enorme potencial para o
desenvolvimento integral das criancas,
abrangendo as  dimensdes  cognitiva,

psicomotora, emocional e social. Os resultados
da revisdo bibliografica evidenciaram a
capacidade da musica de aprimorar a atencdo,
a memoéria, a coordenacdo motora e a
expressdo de sentimentos, além de promover
a socializacdao e a cooperacdo no ambiente
escolar. Observou-se, ainda, o potencial da
musica enquanto recurso para a promog¢do da
educacdo inclusiva.

No entanto, a pesquisa também ressaltou
lacunas importantes, especialmente no que
se refere a efetivacdo da educacdo inclusiva
e anticapacitista por meio da musicalizacao.
Notou-se que, apesar de reconhecido o0s
beneficios da mudsica, a abordagem do
capacitismo e a articulagdo com os marcos
legais da EE ainda sdo superficiais ou
ausentes em muitos estudos que focam
na musicalizacdo na El. Isso aponta para a
necessidade urgente de uma ressignificacao
da musicalizacdo, que a desloque de uma
perspectiva meramente instrumental ou
reabilitadora para uma compreensdo como
direito cultural e ferramenta de emancipacao.

Além disso, os desafios na formacdo inicial
e continuada de professores/as foram
destacados como um obstdculo significativo
para a implementacdo de praticas musicais
intencionais e inclusivas. A auséncia de
preparo especifico e a persisténcia de légicas

normatizadoras na escola limitam o pleno
aproveitamento do potencial da musica para
valorizar a diversidade e promover a equidade.

Diante desse cendrio, reforca-se a importancia
de uma formacdo docente que contemple
ndo apenas as competéncias técnicas da
musicalizacdo, mas também as dimensdes
epistemoldgicas e éticas, capacitando as/os
educadoras/os a questionar o capacitismo
e a construir ambientes  escolares
verdadeiramente acolhedores e inclusivos.
Ao reconhecer que a musica promove a
interacdo, a sensibilidade e a cooperacdo,
é possivel vislumbrar praticas pedagdgicas
comprometidas com uma educagdo mais
democratica e justa, que valorize a pluralidade
de existéncias e experiéncias. Para isso, é
preciso deslocar o foco da musicalizacdo como
ferramenta de reabilitacdo ou compensacdo
para uma abordagem que a entenda como
direito cultural, instrumento de emancipagdo
e espaco de invencdo de novas formas de
vida. Pesquisas futuras poderdo aprofundar
a investigacdo acerca de metodologias de
formacdo docente anticapacitistas aplicadas a
musicalizacdo, assim como avaliar o impacto
de prdaticas musicais intencionalmente
inclusivas no desenvolvimento de criancas
com necessidades educacionais especificas,
ultrapassando o enfoque restrito ao TEA e ao
TDAH, ampliando o escopo de compreensdo
da musica em contextos diversos e com
diferentes perfis de estudantes.
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explorar o ambiente, movimentar-se, desenvolver
autonomia e participar das interacdes sociais.

3 Exemplar de processos de institucionalizacado,
gue segregaram e violentaram sujeitos e grupos,
e uma chaga na histéria brasileira, é a Colbnia,
maior hospicio do Brasil, que se tornou simbolo
de violéncia institucional. De acordo com Eliane
Brum, no prefacio do livro Holocausto brasileiro,
de Daniela Arbex (Intrinseca, 2013), pelo menos 60
mil pessoas morreram naguele local, muitas apds
serem levadas a forca e despojadas de identidade.
Cercade 70% ndo tinham diagndstico relacionado a
salide mental. Eram meninas punidas por engravidar
depois de violéncia sexual, jovens violentadas,
esposas afastadas por conveniéncia dos maridos,
trabalhadores/as pobres, pessoas LGBTQIAPN+,
epiléticos, e demais que incomodavam o status
quo, incluindo criancas.

4 As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos
pedagdgicos equipados com materiais e tecnologias
assistivas, que auxiliam pessoas com deficiéncia
ou com restricdes funcionais, destinados ao
Atendimento Educacional Especializado. Nesses
espacos, um/a professor/a especializado atende,
em hordrio complementar ao da sala comum,
estudantes com deficiéncias e TEA. Portanto se
configura como complemento, ndao substituicdo
a sala de aula comum. A sala oferece recursos,
adaptacGes e estratégias que favorecem a
autonomia, participacdo e aprendizagem na escola.

5 0 sexismo € um conjunto de préaticas
discriminatérias e de objetificacdo baseadas
no género, sustentadas por uma cultura que
inferioriza mulheres e reproduzem estereétipos
sobre comportamentos, expressdes e relacdes tidas
como préprias de cada género, ou que tomam o
masculino como referéncia universal, como ocorre
com a lingua portuguesa (Araujo, 2018). Disponivel
em: <https://revistadarcy.unb.br/edicao-n-30/
dossie/275-glossario-feminista>. Acesso em: 26
nov. 2025.

6 A coordenacdo motora fina envolve tarefas
gue demandam precisdo e controle de musculos
pequenos, especialmente das mdos e dos dedos.
Ja a coordenacdo motora grossa refere-se ao uso
de grandes musculos do corpo e é estimulada
por acdes que envolvem movimentos amplos e
atividade fisica.

"Essaabordagem coloca o cérebro e os mecanismos

neurolégicos no centro da compreensdo do
desenvolvimento, da aprendizagem e das acdes
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humanas. Com isso, dimensdes sociais, politicas,
culturais, histéricas e emocionais acabam sendo
minimizadas, como Se apenas 0S processos
cerebrais bastassem para explicar fendmenos
complexos ligados, por exemplo, a constituicdo da
subjetividade.
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