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RESUMO

Este artigo aborda as potencialidades de auto-organiza¢do no processo formativo das criancas
estudantes da Escola Itinerante Caminhos do Saber, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra- MST. A escola localiza-se no acampamento Maila Sabrina, no estado do Parand, e fundamenta-
se nos principios tedricos e praticos da Pedagogia Soviética. Realizamos estudos bibliograficos e de
documentos da escola; entrevistas semiestruturadas com criangas, estudantes, professoras e
coordenacdo pedagogica; participacao nos Nucleos Setoriais, em reunides ¢ observagdes diretas em
sala de aula. Concluimos que as criangas ¢ os demais estudantes pesquisados ainda ndo se auto-
organizam, mas aprendem ¢ desenvolvem habilidades, comportamentos, valores ¢ habitos de
organizagdo fundamentados em principios socialistas.
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ABSTRACT

This article discusses the potential of the self-organization of children in the Campaigning School of
the Landless Workers Movement (MST), considering the elements of the organization of pedagogical
practice that contribute to this development. School located in the Maila Sabrina seminary, in the state
of Parana, and is based on the theoretical-practical principles of Soviet pedagogy. We select the
category of analysis as self-organization, because we understand the basis of the emancipatory
pedagogical process. We carry out bibliographic studies and school documents; semi-structured
interviews with children, students, teachers; participation in the Sectoral Centers and in the meetings;
support groups. We conclude that children still do not self-organize, but learn to develop skills,
behaviors, values and habits of organization, based on socialist principles.
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INTRODUCAO

A contribui¢do da educagdo no processo de transformagdo social ¢ assunto polémico e
debatido desde o inicio da industrializacdo e do desenvolvimento do capitalismo por
pensadores conservadores, liberais e marxistas. De acordo com Meszaros (2005, p.198), a
transformagao social ndo se fara a partir da educagao, mas sobretudo com ela, e, para que isso
ocorra, ¢ “necessario romper com a logica do capital”, pois se a educacdo ndo é o agente
principal de qualquer transforma¢do, nenhuma sociedade sobrevive sem um sistema
educacional correspondente.

O referido autor defende uma educagdo que se lance para além do estagio atual de
desenvolvimento das forcas produtivas, capaz de contribuir para a emancipagdo da classe
trabalhadora. Para isso, aponta como necessidade urgente a formulagdo de novos “processos
de internalizacdo”. Em suas palavras, “necessitamos, urgentemente de uma atividade de
‘contra-internalizagdo’ coerentemente sustentada, que ndo se esgote na negagdo [...] e que
defina seus objetivos fundamentais, como a criacdo de uma alternativa abrangente
concretamente sustentavel ao que ja existe” (MESZAROS, 2005, p. 56).

Trata-se de incorporar uma nova cultura politica para romper com a ldégica da
educagdo para o capital, que reforca e propaga os idedrios que sustentam a ideologia
capitalista & medida que esta fomenta as competéncias individuais, a competitividade, a
meritocracia, ou seja, que promove a incorporagdo inconsciente dos padrdes, praticas e
valores que refletem a necessidade de reprodugdo e de crenca no sistema. Nesse sentido, a
escola pode contribuir com o rompimento das aparéncias e da desnaturalizagdo dos problemas
e dos conflitos sociais internalizados como naturais, eternos e evidentes.

Diante disso, apresentamos brevemente os resultados de nossa pesquisa de mestrado, a
qual foi realizada durante os anos de 2017 e 2018 na Escola Itinerante Caminhos do Saber”,
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST. A escola localiza-se no
acampamento Maila Sabrina, no estado do Parand. Como procedimentos metodologicos,
realizamos: estudo bibliografico e de documentos orientadores da escola; entrevistas
semiestruturadas com criangas € outros estudantes, professoras e coordenagdo pedagdgica;

participagdo nos Nucleos Setoriais (espago destinado ao desenvolvimento da auto-organizagao

* Escolas Itinerantes sdo institui¢oes criadas nos acampamentos da Reforma Agraria para atender os sujeitos —
criangas, jovens e adultos — enquanto estdo na luta pela terra. Em 1996 foi reconhecida legalmente como
experiéncia pedagogica no estado do Rio Grande do Sul. Foi desenvolvida em mais cinco estados brasileiros
(Parana, Santa Catarina, Goids, Alagoas e Piaui). Atualmente, s6 existem Escolas Itinerantes no estado do
Parand, as quais funcionam em parceria com a Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (SEED/PR) e
Associagdo de Cooperagdo Agricola e Reforma Agraria do Parana (ACAP) (CAMINI, 2011).
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estudantil), na Reunido da Comissdo Executiva (espaco em que os estudantes, juntamente
com a equipe pedagogica, avaliam e encaminham atividades cotidianas da escola) e na
Reunido de Formagao dos(as) Professores(as); acompanhamento de duas turmas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (2° e 5° ano).

Este texto estd organizado em quatro partes. Na primeira, apresentamos a constituicao
da identidade da crianca Sem Terra forjada na luta de um movimento social a partir dos
estudos socialistas, da teoria historico-cultural e de observagdes da pesquisa de campo. Na
segunda, apresentamos o estudo, a brincadeira e a forma como as criangas se relacionam com
os adultos na escola como um elemento fundamental da auto-organizacdo e engajamento
infantil nas questdes cotidianas. Em seguida, mostramos como a participa¢do infantil na
escola traca caminhos para a formagdo socialista das criangas. Por ultimo, nas consideragdes
finais, enfatizamos como a forma e o conteudo escolar se articulam para forjar a formagao
humana do novo ser humano.

Embora, a auto-organizagdo infantil ainda ndo ocorra, ¢ possivel afirmar que ocorre
uma aprendizagem de novas habilidades, comportamentos, valores e héabitos, fundamentados
em principios socialistas. Nesse sentido, a escola torna-se um espaco potencializador para o

desenvolvimento da auto-organizagao.

1. “NA LUTA”®: IDENTIDADE DA CRIANCA ESTUDANTE SEM TERRINHA

De acordo com Leontiev (1978), cada geracado inicia sua vida relacionando-se com o0s
objetos e fenomenos criados pelas geracdes anteriores. Estas, possuem condigdes especificas
de vida que determinam o conteudo da atividade que possa ser desenvolvida: “Ela apropria-se
das riquezas deste mundo participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas de
atividade social, desenvolvendo assim as aptiddoes especificamente humanas que se
cristalizaram, encarnaram nesse mundo” (LEONTIEV, 1978, p. 3). Dai a importancia da
linguagem como forma de transmissao do conhecimento, ja que ¢ impossivel construir todos
os conhecimentos necessarios para interagir com o mundo sem a media¢do das geragoes
anteriores. Em outras palavras, a crianga que nasce se apropria dos signos, instrumentos,
fenomenos e se relaciona com o mundo, tornando-se um ser social a partir da mediacao do

adulto e das outras criangas. Esse processo de humanizagdo ¢ também o processo de

> Fala das criancas das turmas observadas e dos demais estudantes coordenadores dos Nucleos Setoriais, ao
responderem a chamada (Diario de campo, margo de 2018).
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educacdo, no qual as novas geracdes se apropriam dos objetos da cultura e aprendem a utiliza-
los de acordo com suas fungdes sociais.

Nesse sentido, quando refletimos sobre a identidade da crianga Sem Terra, vemos que
essa infancia € composta por brincadeira, estudo, disciplina, luta, desenvolvimento de
diferentes habilidades, trabalho, organizacao, coletividade, entre outros elementos.

Segundo Nosella (2002, p. 114), “A crianca ¢ uma realidade original, mas nio € uma
ilha, nem um anjo descido do céu, menos ainda uma pura massa de instintos animais que
devemos dobrar e adaptar ao ambiente”. O lugar que a crianga ocupa nas relagdes sociais ¢
condicionado pelas concep¢des de infancia e crianca, entendé-la como sujeito ¢ fundamental.
Entretanto, a infancia enquanto periodo da vida que o sujeito ndo precisa produzir por sua
sobrevivéncia “ndo foi ainda consolidado e ndo o serd sendo também pela luta contra a
concentragdo de riqueza, saber e poder” (MELO, 2007, p. 84).

Nao temos a pretensdo de romantizar ou enrijecer quem sdo esses sujeitos de pouca
idade, mas reconhecé-los como seres que vivem o contexto da luta pela terra, pela Reforma
Agraria Popular, pela garantia de direitos basicos e, sobretudo, pela superacdo da sociedade
vigente ¢ o acesso a uma formagao plena. Em algumas situagdes, pudemos identificar
elementos expostos pelas criangas que representam a pertenca pela luta, pelo MST. Durante
uma atividade em sala, enquanto todos estavam em siléncio escrevendo, Ernesto (nove anos)
comeca a cantar palavras de ordem, rapidamente, muitos o acompanham com os bragos
erguidos, voz alta e o sorriso no rosto.

As palavras se modificam e chamam nossa atengdo: “eu t6 boladdo, ndo vou deixar o
Temer acabar com a educacdo”. O ritmo desse grito envolveu as criancas € trouxe mais
empolgacdo para esse momento. Apds algum tempo, a professora solicita a Ernesto — por ter
sido o responsavel pela movimentagdo — que encerre para voltarem a fazer a atividade
anterior. Ele pede a turma, todos param e retornam ao que estavam fazendo. Entendemos que
a acao da professora, em ndo apenas permitir essa movimentagao, mas participar dela, cantar
os gritos de ordem juntamente com as criangas € depois encaminhar aquela que iniciou para
que encerre a acao, faz parte da concepcao formativa de luta do MST (CALDART, 2015).

Segundo Krupskaya (2017, p.83), a crianga revoluciondria ndo ¢ o “bom estudante”
que apenas aprende “bem as li¢gdes”, permanecendo imoével na sala de aula por medo de

mover-se, mas sim “o estudante que reflete sobre o que ele estuda, ele esta interessado nos

® Diério de campo, observacgdo do 2° Ano, margo de 2018.
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estudos, entende que ¢ necessario cuidar para que todas as condi¢des sejam favoraveis ao
ensino na classe; ele ¢ um estudante que sabe conduzir-se na escola e fora da escola”.

De acordo com a referida autora, € necessario construir a consciéncia proletaria:

[...] ha proletarios que estdo completamente imbuidos da ideologia burguesa,
proletarios que sdo estranhos aos ideais proletarios, a disciplina proletaria e a
firmeza. E pouco ter uma origem proletaria — o proletariado deve entender ainda
suas tarefas de classe, deve elaborar para si a consciéncia de classe. (KRUPSKAYA,
2017, p.101)

Kruspakaya (2017, p. 83) alerta-nos que o importante ndo sdo as frases prontas que as
criancas reproduzem, mas os valores que sdo construidos; ndo apenas fazer as criangas
ouvirem e repetirem, mas como torna-las seres humanos com valores da classe trabalhadora.
Ou seja, a educagdo proletaria precisa ser construida por meio da consciéncia de classe. Nesse
sentido, enfatiza que antes das criangas serem ensinadas pela forma proletaria (em questdes
ligadas a técnica, a historia de classe, a eloquéncia etc.), “elas precisam ser educadas
proletariamente.”.

Nessa perspectiva, compreendemos que a vida no acampamento, no seio da luta,

potencializa a formagao dos sujeitos Sem Terrinha da classe trabalhadora.

[...] a pedagogia proletaria ndo parte de duas datas abstratas, mas de uma concreta. A
crianga proletaria nasce dentro de sua classe. Mais exatamente, dentro da prole de
sua classe, e nao no seio da familia. Desde o inicio ela é um elemento dessa prole, e
aquilo que ela deve tornar-se ndo ¢ determinado por nenhuma meta educacional
doutrinaria, mas sim pela situacdo de classe. Esta situagdo penetra-a desde o
primeiro instante, ja4 no ventre materno, como a propria vida, e o contato com ela
estd inteiramente direcionado no sentido de agucar desde cedo, na escola da
necessidade e do sofrimento, sua consciéncia. “Esta transforma-se entio em
consciéncia de classe. Pois a familia proletaria nao é para a crianca melhor
protecio contra uma compreensio cortante do social do que seu puido casaco
de verdo contra o cortante vento invernal”. (BENJAMIN, 1984, p. 90, grifo
Nnosso).

Isto posto, compreendemos a crianga a partir de seu contexto de classe. Nesse sentido,
destacamos a movimentacdo das criancas em relagdo a ordem de despejo que havia sido
recebida hd poucos meses no acampamento’, observando como elas realmente fazem parte
dessa luta pela terra. As criancas ajudaram a organizar barricadas, participaram das
manifestagdes, construiram cartazes, gritos de ordem, etc. Ndo sdo apenas “coadjuvantes”,

mas participam, interferem e sdo afetadas por essas questdes. Portanto, a identidade dos Sem

’ De acordo com Carignano (2017), em outubro de 2017, os Sem Terra receberam ameaca de despejo do
Supremo Tribunal de Justi¢a (STJ) para reintegracdo de posse da area.
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Terrinha é construida também por meio da luta de classes. E na experiéncia da luta que se
constroi a consciéncia, a politizacdo, a concep¢do de mundo, “isso ndo pode ser criado por
nenhum livro, isso se faz pela experiéncia, pela pratica da luta. Mas ¢ necessario expandir,
consolidar, aprofundar, sistematizar isso. Um livro, um filme, o radio ajudam e devem ajudar
aqui. Mas o principal € a experiéncia.” (SHULGIN, 2015, p.183).

As criangas percebem que o fato de terem uma escola no acampamento, proxima as
suas casas, além de permitir uma articulacdo maior entre o trabalho pedagogico, a realidade e
a experiéncia de vida dos acampados, possibilita que os estudos nao sejam interrompidos,
nem prejudicados como acontece de forma cada vez mais frequente com escolas rurais por
meio da nucleaqﬁog. Algumas criangas contam’ as histérias dos acampados antes da Escola
Itinerante Caminhos do Saber ser construida, quando as criangas precisavam ser transportadas
por um caminhdo-bau, falam dos acidentes, do perigo, narram a conquista dos acampados,
apesar de nao serem nascidos naquela época.

Nessa discussdo, Ernesto (nove anos) afirma enfaticamente “eu néo ia poder estudar”
se ndao houvesse escola no acampamento. Outras criangas concordam com ele, demonstrando
que percebem a importancia da Escola Itinerante em suas vidas. Além disso, nas entrevistas,
tanto as criancas quanto os coordenadores dos NS, referiram-se ao fato de morar perto da
escola, de ndo precisar faltar por conta da chuva, das péssimas condi¢des da estrada ou da
distancia como pontos positivos em relagdo a escola pesquisada. Observamos, com isso, que
as criangas se entendem enquanto sujeitos que necessitam ter direitos garantidos para além de
sua sobrevivéncia.

Percebemos, pelas falas e acdes das criangas, a ideia do ser humano como sujeito
histérico. Exemplificamos com a frase de Simon (10 anos), ao explicar o que significa o

»10 Isto

vermelho na bandeira do MST “é o sangue dos que lutaram e tombaram por nds
significa entender que ha pessoas hoje que se organizam para conquistar seus direitos, mas
que muitos deles ja foram conquistados anteriormente por outras, € que a luta de hoje pode
nao os beneficiar diretamente, mas beneficiara os proximos que virao.

Uma das caracteristicas das escolas do MST, bem como das escolas-comunas, €

o~

formar o sujeito revoluciondrio, lutador, construtor de uma nova sociedade. Para isso,
preciso construir valores e habilidades em todos, desde a mais tenra idade. Alguns dos

elementos para a auto-organizacao ¢ a disciplina, a responsabilidade, o comprometimento.

8 Compreendemos esse processo como “unificag@o ou reunido de estabelecimentos escolares numa tnica escola
nucleo, resultando no fechamento das demais” (PEIXER; VARELA, 2016).

® Houve essa discussdo na aula do 2° Ano durante a realizacao da nossa pesquisa.

9 Digrio de campo, observagdo do 5° Ano, margo de 2018.
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Entretanto, salientamos que percebemos ndo apenas a crianga € sua natureza infantil, mas
sobretudo, a situagdo de classe desses sujeitos, “situacdo essa que jamais constitui um
problema real para o ‘reformador escolar’” (BENJAMIN, 1984, p. 90). Portanto, enfatizamos
a necessidade de formar as criancas com os principios coletivos, da classe trabalhadora,
partindo de uma visdo critica do trabalho e das relagdes estabelecidas por meio do capital
fortalecendo, assim, a luta dos trabalhadores. E ilusorio pensarmos numa revolucdo social,
politica e econdmica, se nao considerarmos a organizagdo coletiva da classe trabalhadora.
Formar sujeitos individualistas ¢ o que a sociedade capitalista vém fazendo com éxito. Nossa
proposta emancipatoria precisa ir contra essa logica de formagao humana.

Assim, corroboramos com Shulgin (2015) em defender a criagdo de novos
comportamentos e personalidades para as criangas. O compromisso da Pedagogia Socialista
pauta-se na responsabilidade da aquisi¢ao dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade. Vygostky (2001) afirma que a principal fun¢do da aprendizagem escolar ¢
refletir na personalidade do sujeito, incidindo em sua maneira de ser e agir no mundo. Uma
educagdo que se preocupe com o conteudo, mas que tenha em vista os objetivos formativos
emancipatorios; uma educagdo que almeja a formacdo de criancas capazes de se auto-

organizarem, de compreender e reivindicarem seus direitos perante uma sociedade de classes.

2.0 ESTUDO, A BRINCADEIRA E A RELACAO COM OS PROFISSIONAIS DA
ESCOLA

Em relacdo ao estudo, podemos perceber pela fala de Blanca (nove anos), a qual foi
corroborada por seu colega durante nossa entrevista, o interesse pelo aprendizado. “tinha dias
que a gente ndo queria brincar, a gente queria estudar, mas ela deixava a gente so

. Wil
brincando

, referindo-se a professora do ano anterior.

As criangas do 2° Ano observadas estavam se apropriando do conhecimento da leitura
e da escrita, enquanto as criancas do 5° Ano ja eram alfabetizadas e a maioria letrada. Sem a
pretensdo de entrarmos nessa discussao acerca da alfabetizagdo e do letramento, mas na busca
de afirmar como essa organizagdo escolar, a qual parte da realidade e busca desenvolver
outras dimensdes humanas, também ¢é capaz de ensinar os contetdos e aprendizados

escolares. Ler e escrever, numa sociedade desigual, torna-se um ato revolucionario para a

populagdo pobre do Brasil, historicamente destinada ao analfabetismo, a fome e a exploragao.

! Entrevista com criangas estudantes do 3° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018.
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Ainda que seja importante refletir acerca da disciplina necessdria que as criangas
precisam adquirir para o estudo, para se organizarem, para vivenciarem a coletividade, vale
destacarmos que estas criangas também brincam, desenvolvem sua imaginacdo, t€ém seus
momentos de fruicdo. Seus movimentos nao sdao apenas ditados por regras ou impostos pelos
adultos, também sao livres, autdbnomos e criativos. Isto €, a crianca aprende a ter disciplina,
mas isso ndo significa que ela deixa de ser crianga, deixa de vivenciar sua infancia por conta
de uma “rigidez” ou “autoritarismo” impostos pela necessidade da luta. O MST ja demonstra
sua preocupacao com a infancia desde que comegou a organizar as Cirandas Infantis e a lutar
por escolas dentro dos acampamentos e assentamentos da Reforma Agraria.

O estudo e a brincadeira aparecem em outras falas infantis como algo que se

complementam, que estdo interligados.

Pesquisadora: O que vocés acham mais legal nessa escola?

Ernesto (nove anos): jogar bola, escrever, ter educagdo fisica, a professora ajuda
nos. Dai também nos faz bagunga, dai a professora deixa nos ir pro recreio e de vez
em quando ela deixa nos brincar quando td sol, e de vez em quando nos desce la
embaixo para jogar bola. (Entrevista com criancas estudantes do 2° Ano. Pesquisa
de Campo, marco de 2018).

A sala de aula mostra-se como um lugar em que as criangas também veem a
possibilidade de brincar, diferentemente da critica que Quinteiro (2000) faz sobre a insercao
da crianga na escola publica capitalista por ter sua identidade infantil transformada e
minimizada unicamente em “aluno”, uma vez que perde algumas de suas possibilidades de
acoes infantis. Isso evidencia o quanto a escola do MST tem avangado em relagdo ao papel da
educagao na formacdo humana respeitando as necessidades das criancas e sua possivel
emancipacao.

Todas as criangas entrevistadas responderam que uma das coisas que mais gostam na
escola € poder brincar. Olga (10 anos) afirma que um dos pontos positivos da escola sdo “os
colegas daqui, la a gente ndo tinha muitos colegas, aqui pode ser de qualquer série, pode ser
do 6° que é amigo do 4° ld sé tinha sé da sala da gente mesmo, que era amigo da gente .
Com isso, compreendemos que a escola apresenta-se também como um espago de brincadeira
e de socializagdo para as criancas ¢ demais estudantes.

Dentro da sala, as criancas observadas nao permanecem apenas sentadas durante a
aula, circulam pelo ambiente, trocam de lugares, vao até a mesa dos colegas, conversam,

cantam, sentam no chdo em frente ao quadro (para visualizarem melhor) e ambos os

12 Entrevista com criangas estudantes do 5° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018.
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professores ndo se importam com essa movimentagdo . Apenas na hora das explicagdes era
solicitado siléncio e atencdo, mas no decorrer das atividades, as criangas nao precisavam ficar
imoveis. Houve momentos que criangas de outras turmas entravam na sala, observavam por
um tempo e saiam, numa constante interacao entre diferentes grupos e idades.

Além disso, houve diversas situagdes em que os sentimentos de solidariedade e de
companheirismo se destacaram nas relacdes entre as criancas. Krupskaya (2017) enfatiza a
importancia de construir desde cedo o sentimento de “camaradagem”, educar as criancas,
filhas dos(as) trabalhadores(as) para serem solidarias. Destacamos algumas dessas situagdes:
varias criangas no 2° Ano pediam a borracha emprestada para Constance (sete anos), a
resposta dela era a mesma “ndo precisa nem pedir”; uma crianca do 5° Ano aprende o
conteudo e rapidamente compartilha com seus colegas; um menino reclama que ndo pode
escrever porque esta sem lapis, prontamente Anita (sete anos) se levanta e empresta um a ele,
“pode pegar, eu tenho dois”’; uma menina mostra atividade incompleta para professora,
Ernesto (nove anos) imediatamente vai ajuda-la a terminar; um menino sentado no chdo em
frente ao quadro soletra em voz alta para a colega conseguir escrever, pois a mesma nao
estava conseguindo enxergar o quadro; Anita (sete anos) se perde ao copiar do quadro, Vilma
(sete anos) leva seu caderno até a frente para conseguir achar o lugar que ela parou (Diério de
Campo, observagao nas turmas, margo de 2018).

Chamamos atengdo para esses momentos, pois nenhum deles foi direcionado pelos
adultos, todos partiram das criangas em resolvé-los. Ao tomarem as iniciativas rapidamente e
resolver as situagdes com tranquilidade, nos pareceu fazer parte da cultura das criancas a
partilha e a solidariedade entre pares. Entretanto, os/as professores(as) ao percebé-los
demonstraram satisfacdo, como se realmente fosse algo que estivesse em constru¢do nas
criangas, isto €, sdo aprendizados que elas estdo conseguindo internalizar e praticar e que
possuem como base o meio social e a cultura em que estdo inseridas.

Essa relagdo entre os profissionais e as criancas nos pareceu de confianga e
cumplicidade. As criangas dos Anos Iniciais entrevistadas enfatizaram a ideia de que com os
adultos € possivel estabelecer didlogos, respeito, atencdo em suas falas, “so as professora

»14

escutava e os adulto” " afirmaram. Ao comparar a Escola Itinerante com outra escola que

B3 Salientamos que por conta da iluminagdo da sala e das condi¢des do quadro, era dificil visualizar o que estava
escrito, assim, as criangas movimentavam-se com frequéncia pela sala para acharem um lugar melhor para
enxergar, por vezes ficavam em pé apoiadas na janela. Esse ¢ um dos reflexos da precarizagdo das Escolas
Itinerantes, as quais representam o descaso do Estado e a necessidade de organiza¢do do MST, o qual, por meio
do Setor de Educagdo do Acampamento, ¢ quem se responsabiliza pela manutengao da infraestrutura.

1 Ernesto, nove anos. Pesquisa de Campo, margo de 2018.
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havia estudado, Anita (sete anos) afirma que além de ndo haver Tempo Formatura e Nucleo
Setorial, “ndo tinha professora que escutava nés, ndo tinha professora legal”. Quando se
referiam a relacdo estabelecida com os professores, apresentavam dois principais elementos
para justificar o gosto, a proximidade e o respeito, sendo eles: o ensino e a escuta. As criancas
e os demais estudantes relacionavam a forma como os professores explicavam, a maneira
como o ensino era trabalhado e como o que fora apreendido era significativo. Além disso,
uma das primeiras questoes que abordavam era o fato dos adultos permitirem que as criangas
falassem e realmente as escutassem.

Nesse sentido, o processo de aprendizagem para as criancas estd intimamente ligado
ao ensino, especialmente no que compde a relacdo com os professores, como podemos

perceber nesses fragmentos das entrevistas com os estudantes:

Sophie (oito anos).: Eu gosto da professora Joelia, eu amo ela. A partir de que ela
me ensinou a escrever letra de mdo, eu amo ela.

Martin (sete anos): Eu lembro do primeiro dia que a Joelia ensinou a gente a
escrever com letra de mdo, a primeira letra que ela escreveu la eu lembro qual que
¢, foi a primeira letra do meu nome, o ‘e’ miniisculo e o ‘e’ maiusculo. (Entrevista
com criangas estudantes do 3° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Emiliano (13 anos): La os professores era mais rigido e a maioria dos alunos eram
SO pra aprendimentos né, so conteudo, ai a gente achava o professor muito chato e
dizia ‘ndo vou fazer nada’. Aqui jd é diferente, aqui vocé ndo entendeu alguma
coisa, eles vem e te explico até precisar, ¢ muito legal aqui, la é s6 uma vez, no 2°
ano eu pedi ajuda pra uma professora e ela chegou a me chamar de burro, eu pedi
pra ela me explicar um conteudo, aqui ndo, eles tdo focados no meu aprendizado.
Haydee (12 anos) era bem diferente, eles eram mais rigidos, ja aqui tem uns
professor que gosta de dar carinho. Os professores daqui eles sdo mais abertos, eles
tem liberdade pra conversar com os alunos, tipo puxar brincadeiras, e ja nessas
escolas de cidade que eu ja participei elas sdo diferentes. Ela tem os professores
mais rigido, eles tem caras fechadas, estranhos, sei la. [...] a gente conversa sobre a
vida da gente, o que que ta acontecendo, eles contam também. Dai a gente tem tipo
contato com o professor e ele tem contato com o aluno, tipo assim na cidade, o
aluno pode ta passando por uma fase dificil, o professor ndo tem aquele contato, ja
aqui eu ja vi varias vezes o aluno ficar triste, chorar e o professor ajudar.

Emiliano (13 anos): la na cidade o professor nem tem o contato com o aluno de
professor mesmo, aqui tem uma certa amizade muito grande com os professores.
(Entrevista com coordenadores dos NS. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Simon (10 anos): Aqui a gente pode perguntar se tem alguma duvida, ‘o professor
como é isso aqui’, dai ele explica, ele ajuda a gente; ele ndo briga, se a gente ndo
entendeu 10 vezes ele explica 10 vezes até a gente entender!”. (Entrevista com
criangas estudantes do 5° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Constantemente, os(as) professores(as) das turmas observadas trabalharam valores
como respeito, companheirismo, compartilhamento e responsabilidade. Nao apenas falavam
sobre esses temas, mas buscavam situagdes em que pudessem ser ensinados e aprendidos, seja

por meio de historias, brincadeiras, atividades, jogos ou momentos rotineiros praticos para o



DOSSIE AMAZONIA 123

exercicio. Os didlogos dos professores com as criangas eram baseados no respeito, tinham sua
autoridade enquanto educadores, mas esta ndo se engendrava num autoritarismo,
encaminhavam os combinados, as regras, os valores por meio do dialogo, com explicagdes e
nao imposi¢des. Em diversos momentos, lembravam do cuidado necessario com o bem
publico, do respeito ao préximo, de ajudar o colega, ser companheiro.

O respeito ¢ ensinado na pratica, se as criangas precisam aprender a respeitar, devem
fazer isso enquanto estdo sendo respeitadas. Como afirma Freitas (1995), ndo podemos
alcancar um produto ndo alienado, se o processo for alienante. Referente a isso, apresentamos
a situacdo em que a professora do 2° Ano entende o medo de um menino quando ele ndo
consegue copiar o quadro por ela ter apagado, e chora. Ela ndo minimiza esse medo. Resolve
a situagao, escrevendo para a familia o que houve.

Isso ndo significa que as criangas ndo precisam seguir os encaminhamentos dos
professores para as atividades ou comportamentos em sala e fazerem apenas o que quiserem.
Houve uma situagdo no 2° Ano, em que a atividade consistia em realizar um desenho e
Ernesto (nove anos) afirma que vai escrever ao invés de desenhar. A professora explica a ele
que o encaminhamento ¢ outro € que ndo podemos fazer apenas o que temos vontade, uma
vez que precisamos saber quando respeitar, quando realizar os encaminhamentos que foram
dados, pois somente assim as pessoas também respeitardao seus encaminhamentos. Pistrak
(2011) aborda essa questao explicando que as criangas precisavam ocupar cargos de
dirigentes e subordinados entre seus coletivos para desenvolver tais habilidades. Ha
momentos em que precisam direcionar a acdo e outros em que precisam saber ser
direcionados. Ainda, afirma que ndo devemos atender todas as vontades infantis, pois “sendo
estariamos indo a reboque das preocupagdes acidentais das criangas. E essa forma seria
nefasta, porque estimularia os piores instintos das criangas, exatamente os que ndo fortalecem
absolutamente o coletivo infantil” (PISTRAK, 2011, p.159).

Em diversos momentos foi observado encaminhamentos sobre disciplina para a
aprendizagem, respeito e responsabilidade. Tanto os profissionais quanto as proprias criangas
explicavam e cobravam isso de seus colegas para que fosse possivel vivenciar o cotidiano
escolar. A ideia da disciplina é construida, mas ndo imposta. E explicado o seu valor, a sua
responsabilidade perante essa sociedade de classes em que os trabalhadores precisam ter
disciplina para alcangar seus objetivos, uma vez que seus direitos, historicamente, precisam
ser conquistados. Com base em Krupskaya (2017, p. 115), a auto-organizagdo ¢ uma “forma

de ensinar a autodisciplina, como habito para acatar voluntariamente a vontade coletiva™.
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Nao hé uma inflexibilidade nos comandos da escola. Nao ¢ por ser baseada numa
pedagogia revoluciondria que ndo € capaz de pensar a crianga enquanto crianga, nem
tampouco, de estabelecer ordens e achar que s6 por elas existirem, todos a respeitardo e a
cumprirdo em todos os instantes. Claramente, os adultos envolvidos nesse processo t€ém esse
pensamento bastante fortalecido e buscam, em sua pratica diaria, lembrar dele ao lidar com as
criangas e os demais estudantes.

Na escola ha, efetivamente, a distingdo entre professor(a) e estudante, no sentido de
ambos perceberem suas responsabilidades especificas, tendo em vista a responsabilidade do
outro. Isto é, professores(as) ensinam ndo apenas por ensinarem, por realizarem sua tarefa
enquanto educadores(as), mas ensinam pensando realmente se os estudantes estdo
aprendendo. A relacdo entre ensino-aprendizagem parece realmente ser incorporada por eles.
As criangas, por sua vez, demonstram que seu aprendizado esta relacionado a forma como ¢
ensinado, tanto em relacdo a organizacdo da escola, quanto ao ensino realizado pelos
profissionais.

A aula ¢ o momento em que o(a) professor(a) ¢ responsavel, mas isso ndo significa
que as criangas nao participem desse momento também. O fato deles estabelecerem relacao
harmoniosa e respeitosa com as criangas, de pedirem suas opinides, de explicarem ao invés de
decretarem, ¢ uma forma de permitirem a participacdo infantil na sala de aula. As criangas nao
podem fazer tudo ou somente o que querem, porque essa ndo € a proposta da escola, nem
tampouco a concep¢ao de auto-organizacdo na qual estd ancorada, mas ajuda-las a pensar no
que querem e em formas de conquistarem, ¢ uma das tarefas que os(as) professores(as) se
propdem a realizarem. Esse movimento nao ¢ natural, ¢ construido por meio da organizagao
da pratica pedagdgica. Sdo ensinamentos constantes para as criangas € para os professores e,
dessa forma, as criangas crescem inseridas numa cultura de respeito, solidariedade,

engajamento e democracia.

3.PARTICIPACAO INFANTIL E CAMINHOS PARA A FORMACAO SOCIALISTA
DAS CRIANCAS

Ao partir da teoria Historico-Cultural, a qual defende a dialética entre aprendizagem
e desenvolvimento, compreendemos a necessidade de possibilitar condi¢des de multiplas
aprendizagens e vivéncias para as criangas, contrapondo-se aos conhecimentos isolados,

fragmentados e pontuais. O compromisso dessa teoria ¢ com o ser humano em suas diversas
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dimensdes, as quais sdo capazes de possibilitarem mudangas significativas no
desenvolvimento humano.

Segundo Freitas (1995), a formag¢ao democratica de trabalho, com base na efetiva
participagdo estudantil na escola, contribui para formar um sujeito democratico que lute por
uma organizacdo social democratica. Assim, com o objetivo de compreender como as
criancas entendem suas participacdes € o que a escola representa para elas e para os
profissionais atuantes, questionamos sobre os aspectos que a diferenciam das outras escolas
que j& conheceram, estudaram ou trabalharam. Com isso, percebemos que a maneira como a
Escola Itinerante ¢ organizada, como entende o conhecimento humano, como enxerga as
criangas e seu desenvolvimento € positivamente interpretada por elas.

O conhecimento ndo € apenas reproduzido, imutavel, inerte, ele estd em constante
construgdo e as criangas participam disso. Em contraponto a ideia da pedagogia burguesa que
v€ a crianga apenas como alguém capaz de aprender, a concepcdo educacional socialista
entende esse ser humano com sua capacidade de criacdo, produgdo, invengdo, onde a

liberdade, a autonomia e a autogestao sao partes importantes do processo criativo:

Simon (10 anos): Aqui a gente escolhe o que vamo fazer. (Entrevista com criangas
estudantes do 5° Ano. Pesquisa de Campo, margo de 2018).

Ernesto (nove anos): Porque tem que fazer chamada, pensar o grito de ordem, é
legal também por causa que a gente fala na Reunido Executiva, depois passa pro
setor e faz. (Entrevista com criangas estudantes do 2° Ano. Pesquisa de Campo,
margo de 2018).

Blanca (nove anos): Assim oh nos tava trabalhando dai na hora que bateu o sinal
que era pra ir pro recreio, ndo antes de bater, quase um pouquinho antes, nos
arrancamos um monte de rucula, rabanete e ponhamos tudo numa bacia, a Marli
colocou na bacia, dai nos levamos ali na janelinha da cozinha, ponhamos, dai ela
lavou, dai nos voltamos pra la, veio pro recreio e comemos rabanete e rucula da
nossa prépria producdo. (Entrevista com criangas estudantes do 4° Ano. Pesquisa
de Campo, marco de 2018).

Evidenciamos a satisfagdo presente nas falas das criancas ao narrarem sobre algo que
tinham produzido ou participado, como na construcao dos gritos de ordem, nas propostas de
encaminhamentos sobre a estrutura da escola, nas atividades das aulas, nos trabalhos dos
Nucleos. Ernesto (nove anos) fala com entusiasmo “aquela musica la foi eu que inventei’.
Anita (sete anos) complementa “eu falei da tabua e do ventilador no Nucleo e arrumaram. Do
nosso grupo foi eu que pensei o grito de ordem” (Entrevista com criangas estudantes do 2°

Ano. Pesquisa de Campo, marco de 2018).
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As criangas sdo informadas sobre questdes pertinentes & organizagio da instituigdo' e
afirmam que contribuem com a constru¢do dos encaminhamentos pedagogicos. Além de
participarem dos processos avaliativos constantemente, produzem conhecimento. Em suas
palavras:

Simon (10 anos) Ld a gente tinha que cantar o hino do Brasil, aqui ndo, aqui a
gente faz uma mistica, apresenta nosso hino que nos que inventemo e o nosso hino
do acampamento.

Olga (10 anos): La a gente tinha um grito, assim que a gente entrava na sala a
gente fazia nosso grito, mas a gente ndo escolhia o grito que ia fazer, a professora
que escolhia, aqui ndo, aqui a gente, ld no Nucleo, a gente mesmo escolhe nosso
grito, igual aquela vez la que eu ajudei a escolher o grito. [...]Eu gosto de uma
coisa daqui que eu ndo gostava ld, eu gosto de participar das coisa, de participar de
poder fazer alguma coisa, tipo se alguém me perguntava ‘quem quer fazer o
teatro?’, dai eu ndo gostava do papel que tinha que fazer. Aqui ndo, aqui a gente
pode escolher o que quer fazer. La a professora falava ‘vocé vai ser a malvada ou
vai ser a feiticeira’, dai eu tinha que ser e eu nunca gostava de fazer, aqui eu gosto,

eu escolho. (Entrevista com criancas estudantes do 5° Ano. Pesquisa de campo,
margo de 2018).

Todos esses elementos permitem que as criancas se sintam pertencentes a escola,
responsaveis por seus processos de aprendizagem, capazes de contribuir com os processos de
ensino e interessadas em se envolverem nos processos pedagdgicos. Assim, percebemos como
esse lugar € significativo para elas, como ¢ um espago em que valores e comportamentos sao
construidos, ensinados e socializados.

No contexto escolar, percebemos que hé o cuidado com a individualidade das criangas,
desde respeita-las até potencializa-las. Olhando para as interagdes, para o comportamento,
para apreensao do conhecimento e para o desenvolvimento das personalidades de cada sujeito.
Evidenciamos esse olhar dos profissionais, enxergando cada crianca com base em seu

processo individual de aprendizagem e desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desse cenario, compreendemos a participagdo das criangas como
imprescindivel no processo de auto-organizagdo dentro da escola, o qual pode possibilitar a
aprendizagem da auto-gestdo social. Ao pensarmos na participagdo como um elemento
importante para a formagao humana, que possibilita a atividade criadora do ser humano com
sua capacidade de transformagdo, nos remetemos a Vygotsky (2009) ao afirmar que a
atividade humana ndo ¢ caracterizada unicamente pela repeticdo do que ja existe, pois assim,

seriamos homens, “voltado(s) somente ao passado, adaptando-se ao futuro apenas na medida

15 . .
Professora do 2° Ano avisa a turma que duas acampadas passaram a entregar os alimentos para a escola. A
maioria das criangas comemora essa informagdo, como se entendessem a conquista que ha por tras dessa agao.
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em que esse reproduzisse aquele. E exatamente a atividade criadora que faz do homem um ser
que se volta para o futuro, eregindo-o e modificando seu presente” (VYGOTSKY, 2009, p.
14).

Isto posto, inferimos que o fato da crianga poder participar, opinar, decidir, falar e ser
ouvida ¢ fundamental para o processo de aprendizagem e desenvolvimento que comunguem
com a formacdo do sujeito revolucionario, construtor de uma outra sociedade. Segundo
Krupskaya (2017, p. 122), “a auto-organizagdo para ter efeito educativo, influenciar a
disciplina das criangas, deve ser compreendida por elas como algo necessario, que decorre de
uma dada necessidade”, ou seja, tem que fazer sentido e ser uma atividade. Isso significa que
a participacdo da crianga ¢ fundamental no processo de aprendizagem da auto-organizacdo: “a
educagao coletivista deve estar ligada com a educagdo multilateral do desenvolvimento da
pessoa internamente disciplinada, capaz de sentir profundamente, de pensar com clareza e
agir de forma organizada” (KRUPSKAYA, 2017, p.141).

Assim, compreendemos que sdo criadas novas internalizagdes nas criangas por meio
das novas relacdes construidas pela escola, isto €, as personalidades infantis sdo formadas
com base nos ensinamentos e espacos formativos. Ao afirmarmos que as criangas t€ém voz
garantida na escola, que participam de tomadas de decisdes e ajudam na organizacdo da
instituicdo, demonstramos que ha outras formas de conduzir as relagdes entre adultos e
criancas dentro desse espaco educativo. Nessa instituicdo ha conflitos, dilemas, contradicdes,
momentos cadticos nas aulas, nos espacos dos Nucleos, mas também hé formas diferentes de
lidar com o outro, de respeitar as singularidades infantis, de se importar e de se impor. A
coordenadora C1, enfatiza que, ainda que as falas das criangas precisem ser “lapidadas”, no
sentido de ultrapassar as narrativas agressivas e desrespeitosas, ¢ preciso garantir que as
criangas falem e se manifestem, pois somente na pratica as criticas vao se aperfeigoando.

Ao defendermos que a escola da classe trabalhadora precisa superar a logica do
individualismo, da propriedade privada, por meio do espirito coletivo, ensinando a crianca
perceber-se como um ser Unico que faz parte de um todo, inferimos que a experiéncia da
Escola Itinerante Caminhos do Saber, esta nesse caminho. Sobretudo, afirmamos que ndo
existe apenas um elemento na escola capaz de contribuir com o desenvolvimento de uma
identidade infantil auto-organizada, mas sim que toda a organizagdo do trabalho pedagogico
caminha para a formagao socialista das criangas.

Concluimos que as criancas e os demais estudantes ainda ndo se auto-organizam, mas
aprendem e desenvolvem habilidades, comportamentos, valores e hdbitos de organizacao,

fundamentados em principios socialistas. Sobretudo, evidenciamos a pratica dos Nucleos
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Setoriais como um ensaio coletivo da auto-organizacdo que a escola almeja alcangar,

percebendo-o como um espaco potencializador para o desenvolvimento dessa pratica.
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