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RESUMO

Esse estudo analisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
- DCNERE e o processo de formagdo de professores de Historia*, da Universidade Federal do Para,
Campus Braganca. O estudo apresenta uma abordagem qualitativa com aplicagdo da pesquisa
documental (Projeto Pedagoégico do Curso de Historia). Por meio do PPC do Curso de Historia o
presente trabalho investiga como os Nucleos de Disciplinas do Curso de Historia contemplam as
relagdes étnico-raciais no Ensino de Historia. Os resultados revelam que os contetdos referentes as
relacdes étnico-raciais estdo inseridas minimamente no curriculo em que forma o professor de Historia
e, de certa maneira, cumpre a exigéncia formal na legislagdo. Concluimos que o espago reservado a
Europa ainda ¢é privilegiado por meio do saber historiografico como o fio condutor que tece os
caminhos da historiografia ocidental, o que dificulta discussdes sobre o racismo e suas ramificagdes no
contexto escolar.
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Historia.

ABSTRACT

This study analyzes the National Curricular Guidelines for the Education of Ethnic-Racial Relations -
DCNERE and the process of teacher education of History, Federal University of Para, Campus
Braganga. The study presents a qualitative approach with the application of documentary research
(Pedagogical Project of the History Course). Through the PPC of the Course of History the present
work investigates how the Nuclei of Disciplines of the Course of History contemplate the ethnic-racial
relations in the Teaching of History. The results reveal that the contents related to ethnic-racial
relations are inserted minimally in the curriculum in which the teacher of History and, in a certain
way, fulfills the formal requirement in the legislation. We conclude that the space reserved for Europe
is still privileged through historiographic knowledge as the guiding thread that weaves the paths of
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Western historiography, which makes it difficult to discuss racism and its ramifications in the school
context.

Keywords: Curricular Guidelines. Ethnic-Racial Relations. Teacher Training. History Teaching.

INTRODUCAO

Este estudo analisa as relagdes étnico-raciais no Ensino de Historia da Universidade
Federal do Pard, Campus Braganca por meio da analise do Projeto Pedagédgico do Curso de
Historia — PPC/FAHIST/UFPA. Através dele, procuramos refletir sobre a importancia da
formacdo docente voltada para as relagdes €tnico-raciais. A andlise incidird nos conteudos
apontados pelas DCNRER e as legislagdes voltadas para a tematica étnico-racial, como a Lei
Federal n° 10.639/03°.

Apos 15 anos da promulgacao da Lei Federal n° 10.639/03, muitos desafios ainda sao
postos para sua efetiva implementagao, dentre eles a dificuldade das Secretarias de Educacao
em estabelecer mecanismos que transformem o disposto na referida Lei em praticas
pedagbgicas cotidianas, ndo apenas com a inclusdo de contetidos, mas sim com a critica a
discriminacao de cunho racial que existe na sociedade brasileira, resultado de anos de
reinvindicagdo do Movimento Negro.

As legislagdes que tratam da tematica étnico-racial (Leis n® 10.639/2003, 11.645/2003,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, entre outras)
se tornaram obrigatdrias nas instituicdes de ensino no sentido de estabelecer uma ruptura com
a memoria coletiva de que no Brasil existe uma harmonia racial, uma visao idilica de que
todos vivem em iguais condi¢des de oportunidades.

Nesse sentido, este artigo procura fazer uma breve analise do processo de formagao de
professores de Histéria®, da Universidade Federal do Par4, Campus Braganca. O objetivo &
analisar em que medida o curso evidencia os pressupostos da legislacdo, sobretudo, as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes Raciais — DCNRER.

> BRASIL. Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, e de outras providéncias. Disponivel em: http//
www.planalto.gov.br/ccilvil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em: 15 de nov. 2018.
6 - .. . L.
Estes resultados sdo preliminares, e fazem parte do processo de pesquisa e levantamentos de dados necessarios
para a elaboragcdo da dissertagdo de mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Linguagens e Saberes da
Amazobnia, orientado pela Profa. Dra. Raquel Amorim dos Santos.
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1. PERCURSO METODOLOGICO

O estudo ¢ de abordagem qualitativa por entendermos ser a mais adequada ao objeto
de pesquisa. Segundo Lakatos e Marconi (2011) esse tipo de metodologia permiti-nos
analisar, interpretar e descrever, de maneira detalhada, dados observados durante o processo
de construcao da pesquisa.

Utilizamos a pesquisa documental que, de acordo com Ludke e André (1986, p. 38),
“[...] busca identificar informacdes e fatos a partir de hipoteses de interesse”. Cellard (2008),
por sua vez salienta que uma pesquisa documental deve ““[...] constituir um corpus satisfatdrio
e esgotar todas as pistas capazes de lhe oferecer informag¢des interessantes” (CELLARD,
2008, p. 298).

Na pesquisa documental analisamos o Projeto Pedagdgico do Curso de Historia,
especialmente os Nucleos de Disciplinas do Curso de Histéria, Nucleo de Conteudos
Histdrico-Historiograficos, Nucleo de Contetidos Pedagogicos, Nucleo de Estagios e TCC, as
habilidades e competéncias que o futuro docente deve apreender ¢ a ementa das disciplinas
relacionadas a diversidade étnico-racial.

Os dados coletados foram analisados por meio de andlise de contetido (categorial), que
segundo Bardin (2011), consiste no desmembramento do texto em categorias agrupadas
analogicamente. Dessa forma, na fase da pesquisa documental fizemos primeiramente a pré-
analise dos documentos (selecdo dos documentos, preparacdo do material para andlise); em
seguida, a exploragdo do material (escolha das unidades, enumeracao e classificagdo) e; por

fim, o tratamento dos dados, interferéncia e interpretacao (analise de conteudo).

2. RESULTADOS E DISCUSSOES
2.1 EDUCACAO PARA AS RELACOES RACIAIS

O Brasil como uma sociedade multirracial e pluriétnica nos faz refletir sobre a
importancia de um Ensino de Histéria que preze pela reversdo de valores e conceitos
centrados em uma perspectiva monocultural’. O Ensino de Histéria que era lecionado nas
escolas brasileiras, sobretudo na década de 60 do século passado, contemplava apenas “[...] a

formacao civica no intuito de ajustar os jovens para os interesses do Estado, pautada no ideal

7 Para Santos (2008), o colonialismo, ao reduzir experiéncias que existem no mundo, construiu ldgicas de
hierarquizagdo do saber, que situa a ciéncia ocidental como Unica detentora do saber cientifico. Para ele, a
perspectiva monocultural aponta para uma histéria com uma unica dire¢do, sobretudo o eurocentrismo, a
naturalizacdo das diferengas, que se assenta na classificacdo da populacdo em categorias que naturalizam
hierarquias.
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de progresso, tendo como base tedrica a historiografia tradicional® positivista e eurocéntrica”
(MOREIRA, 2015, p. 38). E, desta forma, muitos grupos sociais ndo eram vistos como
protagonistas da historia.

No final dos anos 70, o cenario politico brasileiro foi protagonizado por novos atores
sociais que entravam em cena por meio dos movimentos populares, principalmente ligados a
questdo de género e etnia, eles reivindicavam uma maior participacdo e reconhecimento de
direitos e cidadania. Fernandes (2005) sustenta que esses movimentos sociais, como o0
movimento indigenista que reivindicava do Governo Federal a demarcagao de terras indigenas
e o direito a propria cultura, e os movimentos consciéncia negra, lutavam contra “[...]
quaisquer formas de preconceito e discriminagdo racial, bem como pelo direito a diferenca,
pautada no estudo e valorizagao de aspectos da cultura afro-brasileira” (FERNANDES, 2005,
p. 381). Para ele, ¢ neste contexto que a questao da valorizagdo da diversidade étnico-cultural
se insere no sistema educacional brasileiro, que sinalizava a introdu¢do de conteudos sobre a
Historia da Africa e do negro em nosso pais.

Nas consideragdes de Coelho (2009), a década de 1980 ficou marcada pela evolucao
do pensamento sobre a educagdo no Brasil, esse movimento esteve relacionado a ansiedade
para dar fim a tudo que pudesse “[...] parecer resquicio do pensamento autoritario que marcara
o regime militar” (idem, 2009, p.95).

Para Gomes (2010, p.2-3), na década de 80, durante o processo de reabertura politica
no Brasil, assistimos a “[...] uma nova forma de atuag@o politica dos negros e negras
brasileiros [...] passaram a atuar ativamente por meio dos movimentos sociais, sobretudo os de
carater identitario trazendo diversas problematiza¢des nas formas de atuacdo politica”. Ainda
corrobora que as reinvindicagdes do Movimento Negro indagavam o Estado, a esquerda
brasileira e os movimentos sociais sobre a sua neutralidade de posicionamento diante da
centralidade da raca na formagao do pais.

Na década de 90 ¢ promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do-LDB
(Lei Federal n® 9.394/96), na qual diversos artigos fazem referéncia a valorizacao da
miscigenacgdo cultural, como o Art. 26 § 4°, ao definir que “[...] o ensino de histéria do Brasil

levara em conta as diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro

& No final do século XIX o historiador mais evidente no ocidente era Leopold Von Ranke, suas obras centravam-
se no Estado, ou seja, a antiga historia politica recuperou a predomindncia (BURKE, 1988). Nesse periodo
historico os governos europeus passaram a considerar a histdria como um meio de promover a unidade nacional,
de educar para a cidadania, ou meio de fazer propaganda nacionalista (BURKE, 2012). Esse modelo
historiografico se perpetuou por muito tempo refletindo na maneira com que se ensinava a histéria, centrada
apenas em grandes feitos e em grandes personagens da historia.
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especialmente as matrizes indigenas, africanas e europeias” (BRASIL, 1996, p.9). Portanto, a
despeito de ainda ndo estabelecer a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e
indigena, a LDB j4 sinalizava que deveriam ser levadas em considerag¢do as trés matrizes
formadoras da sociedade brasileira.

ApoOs um intenso processo de lutas e reinvindicagdes do Movimento Negro, em 9 de
janeiro de 2003 ¢ promulgada a Lei n° 10.639/03° que torna obrigatério o Ensino de Histéria
da Africa e da Cultura Africana e Afro-Brasileira na Educagdo Bésica. Para Coelho e Coelho
(2018), mesmo apo6s mais de 15 anos da promulgagao da referida lei, aspectos da Cultura afro-
brasileira ainda sao mostrados em sala de aula como algo incidental, por meio de abordagens
festivas que aparecem isoladamente do saber escolar cotidianamente construido. Para eles,
esse quadro estd relacionado com a maneira pela qual a legislagdo ¢ percebida, pois em
muitos casos o entendimento ¢ de que basta apenas inserir alguns conteudos relacionados a
historia africana e afro-brasileira, sem que haja a problematizacdo da visibilidade dada a
historiografia europeia no curriculo da Educagao Basica (COELHO; COELHO, 2018).

Segundo os autores, desde o ano de 2003 houve um aumento dos espacos destinados a
Historia da Africa e a cultura afro-brasileira nos livros didaticos. Porém, isso ndo significa
que houve uma alteracdo na perspectiva eurocéntrica acerca da Histéria do Brasil presente
naquelas obras “[...] continua soberana a perspectiva eurocéntrica, segundo a qual a historia
confunde-se com a trajetéria europeia, a qual intervém e significa a trajetoria brasileira”
(COELHO e COELHO, 2018, p.4).

Nas consideracdes de Munanga (2005) para uma nova perspectiva epistemolédgica da
Cultura Africana e Afro-Brasileira ndo se trata apenas de substituir uma cultura eurocéntrica
por uma cultura afrocéntrica, mas sim reconhecer os diversos caminhos culturais que se
encontram e desencontram em processos historicos que se (re)modelam no tempo e no

espago.

% Alei 10.639 ¢ aprovada em 1999, mas promulgada apenas em 9 de janeiro de 2003 e gera mudangas na L.D.B,
em seus artigos 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 12 A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e
79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 120 contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

Art. 79-A. (VETADO).

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.
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Ante as resisténcias e dificuldades encontradas para colocar em pratica o disposto na

Lei n°® 10.639/2003, bem como a necessidade de normas complementares para os sistemas de

ensino que orientassem os profissionais da educag@o no sentido de estabelecer caminhos para

a maneira de ser trabalhada a questdo étnico-racial no ambito escolar, o Conselho Nacional de

Educagao — CNE aprovou a Resolugao 1 de 17/04/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino das Rela¢des Etnico-Raciais —- DCNRER.

Nas consideragdes de Santos (2009, p. 151):
[...] a partir desse momento as escolas de Educa¢do Basica no Brasil passam a ter
um documento oficial que discute e aprofunda o conteudo da Lei Federal n°

10.639/2003, capaz de orientar a pratica pedagogica como forma de divulgar
positivamente a cultura afro-brasileira e africana.

A autora analisa que tanto a implementacdo da Lei Federal n° 10.639/2003 e das
DCNRER vém acrescentar as “[...] demandas que o Movimento Negro reivindicavam, bem
como de intelectuais e de outros movimentos sociais na luta pela superacao do racismo e da
discriminagdo racial existente na sociedade brasileira” (idem, 2009, p. 151).

As DCNRER se constituem de um conjunto de orientagdes e principios que
vislumbram politicas de reparagdes, de valorizacdo e de agdes afirmativas de nossa cultura
afro para o projeto de educagao no Brasil (SANTOS, 2009).

Na concepg¢ao de Santos (2009, p. 151):

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execugdo e avaliacdao da Educacdo, e t€ém por meta promover a educacdo de cidaddos

atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,
buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢ao de nagdo democratica.

Concordamos com Santos (2009, p. 152) quando afirma que “[...] as DCNRER
também apresentam como objetivo maior a formagdo para a cidadania e o exercicio de uma
consciéncia democratica na sociedade brasileira”. Essa afirmativa corrobora com a assertiva
de Coelho e Coelho (2018) quando afirmam que o Parecer aprovado pelo Conselho Nacional
de Educagdo — CNE aponta que a “[...] inclusdo de contetidos ndo ¢ o objetivo final da
legislacdo” (COELHO; COELHO, 2018, p. 4).

Segundo o Parecer CNE/CP 3/2004 no sentido de evidenciar as politicas de
reconhecimento, valorizagdo e reparacdo, estas legislacdes buscam a “[...] divulgagdo e
producao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem os
cidadidos quanto a pluralidade étnico-racial” (BRASIL, 2004, p. 1). Nas consideracdes de

Coelho e Coelho (2018) “[...] o fim ultimo da politica educacional ¢ a inclusdo de temas e
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principios contrarios as perspectivas demarcadas e informadas pelo racismo” (COELHO,
COELHO, 2018, p. 4), ou seja, as DCNRER visam proporcionar processos que valorizem,
reparem e reconhegam a Cultura Africana e Afro-Brasileira.

As DCNRER ainda asseguram que:

§ 2° O Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da na¢ao brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

Percebemos que no discurso das DCNRER hé uma tentativa de romper com o siléncio,
praticas xenofobas, discriminatorias e preconceituosas além de romper também com uma
“cultura negra invisivel [...] como bem evidencia a historiografia oficial brasileira [...]”
(SANTOS, 2009, p. 152). Para Coelho e Coelho (2008, p. 4) “[...] esta claro que a memoria
historica brasileira ¢ informada por um viés racista, especialmente demonstrada no mito da
democracia racial”.

Ha a necessidade de firmar uma historia africana marcada nao pela subalternidade ou
inferioridade, mas sim pelo seu protagonismo em todos os setores da vida social. A escola
como uma institui¢do social ndo pode mais dissimular a inexisténcia da Cultura Afro-
Brasileira e Africana em seu cotidiano, como mostra a histéria da educagcdao no Brasil.
Reconhecer e valorizar a identidade, historia e cultura do povo negro requer uma nova postura
no cerne da sociedade que perpassa pela visibilidade do patrimonio historico e cultural afro-
brasileiro, além de mudanga no discurso, na postura e no modo de tratar a populacdo negra,
busca-se com isso “[...] desconstruir o mito da democracia racial presente na sociedade
brasileira” (SANTOS, 2009, p. 152).

As DCNRER em seu Art. 3° estabelecem que a educacdo para as relagdes raciais “[...]
sera desenvolvida por meio de contetidos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituicdes de Ensino e seus professores com o apoio e supervisdo dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenag¢des pedagdgicas” (BRASIL, 2004,
p.32). Percebe-se que as DCNRER estabelecem certa autonomia aos professores e a escola no
sentido de construir e respeitar uma identidade e memoria coletiva que prezem por uma
reconstrugdo epistemoldgica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao
Bésica.

A despeito de a Lei Federal n® 10.639/03 estabelecer preferencialmente os
componentes curriculares de Educagdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil no que tange

o estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, ndo excluem das outras areas do
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conhecimento edificar uma nova forma de analisar a diversidade cultural e humana presente
na sociedade brasileira. Para que o disposto nestas legislagdes se concretize em praticas
pedagdgicas de ensino € necessaria uma ““[...] mobilizagdo por parte dos agentes sociais que
fazem parte da escola, em particular os professores que lidam de forma direta com os
conteudos programaticos em sala de aula” (SANTOS, 2009, p. 152).

As DCNRER estabelecem ainda a possibilidade de os sistemas de ensino realizarem
parceiras com grupos sociais que discutem sobre a temdtica étnico-racial, em seu Art. 4° as

DCNRER dispdem que:

Os sistemas de ensino e os estabelecimentos de ensino poderao estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituigdes
formadoras de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como os Estudos Afro-
Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino.

O discurso presente neste artigo € o de ampliar os recursos disponiveis para fortalecer
o conhecimento sobre essa tematica que muitas vezes sao ocultados dos curriculos escolares,
dessa forma as escolas podem contar com entidades que sdo comprometidas com um discurso
contra-hegemonico que preze pelo reconhecimento e valorizagao da Historia do povo negro.

No sentido de garantir uma educagdo de qualidade, com professores qualificados e em

instituicdes educacionais com infraestrutura adequada, as DCNRER prescrevem no Art. 5%

Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito de
alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de qualidade,
que contenham instalagdes e equipamentos solidos e atualizados, em cursos
ministrados por professores competentes no dominio de contetidos de ensino e
comprometidos com a educagdo de negros, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminagao.

As DCNRER nio estdo preocupadas com a “mera inclusdo de contetdos” (COELHO;
COELHO, 2018, p. 5), como muitas vezes ¢ entendida a legislacdo, mas também “[...] pelo
compromisso dos sistemas de ensino em proporcionar a qualidade do ensino tanto em nivel de
infraestrutura quanto de formacdo inicial e continuada de professores” (SANTOS, 2009, p.
153). Concordamos com a assertiva de Coelho e Coelho (2018) quando estabelecem a
importancia de formar docentes capazes de concretizar as diretrizes e promover uma educacao
que esteja ligada ao respeito, a diferenca, a pluralidade étnica, a diversidade cultural, que
permane¢a voltada a valoriza¢do de todo e qualquer grupo humano e que tenha “[...]
condigdes de subverter as estereotipias cristalizadas e disseminadas ao longo da historia da

educacdo brasileira” (SANTOS, 2009, p. 154).
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Segundo o Art. 6° das DCNRER, os casos de discriminagdo serdo examinados e dados
os encaminhamentos para a solucdo de situa¢cdes de cunho discriminatério pelos Orgaos

Colegiados dos estabelecimentos de Ensino.

Os o6rgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdio o previsto exame e encaminhamento de
solugdo para situagdes de discriminagao, buscando-se criar situagdes educativas para
o reconhecimento, valorizagao e respeito da diversidade.

Para além de um contexto de implementacdo de legislagdes que respondem a
demandas historicas do Movimento Negro percebemos um momento de redefinicdo do papel
do Estado brasileiro: “[...] ndo mais o Estado totalmente neutro diante da complexa inter-
relacdo de classe, género, raca e desigualdade, mas sim como um propulsor de transformagoes
sociais” (GOMES, 2008, p. 81).

As Diretrizes, segundo Gomes (2008) evidenciam elementos de reflexdo sobre qual
deve ser a postura ética a conduzir e nortear agdes educativas que possam construir uma
postura que nos liberte das amarras do racismo. As DCNRER preocupadas com os
esteredtipos sobre o povo negro reproduzidos nos livros didaticos, prescreve em seu Art. 7°
que “[...] os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaborac¢do e edigdo de livros e
outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004”
(BRASIL, 2004, p.11).

Ao analisar as interpretagdes historicas sobre os negros nos livros didaticos permeadas
pelo racismo, discriminacéo e preconceito, Ribeiro (2013, p. 297) destaca a ““[...] auséncia de
uma andlise mais profunda no interior dos proprios textos didaticos de Historia do Brasil
sobre as representacdes do negro [...] ndo ha o exercicio de reflexdo sobre como as imagens
dos negros sdo construidas nos livros didaticos de Histdria” (RIBEIRO, 2013, p. 297). Para
Santos (2009) isso demonstra a “[...] urgente necessidade de orientacdo e supervisdo na
elaboracao dos livros didaticos, para que se crie um contexto civilizatorio, longe de uma visdo
minimizada e folclorizada do negro” (SANTOS, 2009, p. 154).

De modo geral, estas documentacdes oficias estabelecem mais do que as
implementagdes de legislagcdes federais, elas representam “[...] a superagdo das
desigualdades” (GOMES, 2008, p. 80), o Estado Brasileiro comega a problematizar os
debates sobre a garantia de direitos que incluisse a diversidade como fundamental no combate
a discriminacao de cunho racial. A autora destaca ainda que outro aspecto ¢ a possibilidade de

uma mudanca de perspectiva sobre a Histéria da Africa e do negro brasileiro ao inserirmos
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uma discussao com dimensdes sociais e culturais extrapolando assim a dimensao
monocultural/eurocéntrica que permeia a Historiografia brasileira.

Na assertiva de Santos (2009):

[...] educacdo antirracista que se pretende no ambito da escola e da sociedade devera
atentar para a educagdo das relagdes étnico-raciais. Isso quer dizer que a discussao
acerca da Africa e a cultura afro-brasileira e africana somente terdo sentido na praxis
pedagogica se for realizada num contexto de uma postura étnica como norteadora do
processo educativo. Essa postura ndo se constréi no segregacionismo, mas na
relagdo do eu e do outro, com vista a tornar as relagdes na escola emancipatorias
(SANTOS, 2009, p. 155).

Para Gomes (2008) ¢ no campo da liberdade que a questdo racial deve ser pensada, a

esse respeito assegura:

[...] a educagdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel € aquela em
que as criangas, os adolescentes, os jovens e os adultos negros e brancos, ao
passarem pela escola basica, questionem a si mesmos nos seus proprios
preconceitos, tornem-se dispostos a mudar posturas e praticas discriminatérias,
reconhegam a beleza e a riqueza das diferencas e compreendam como essas foram
transformadas em desigualdades e relagdes de poder e de dominagdo (GOMES,
2008, p.83).

A educagdo antirracista se constitui a partir do reconhecimento e valorizagdo da
historia e cultura dos afro-brasileiros. E necessario que criangas, jovens, adultos negros e
brancos construam posigdes criticas e de enfrentamento as praticas e posturas discriminatorias
que possibilitem perceber as diferengas socioculturais, transformando a maneira como as
relagdes étnico-raciais sao percebidas no campo da educagao.

Nesse sentido, a Lei 10.639/03 e as DCNRER constituem marcos importantes no que
se refere a superacdo de praticas racistas e desigualdades raciais na educacgdo brasileira, estes
mecanismos institucionais vislumbram praticas pedagdgicas interculturais com o propoésito de
contribuir para subversao de praticas racistas e discriminatorias. O contexto destas legislagdes
contribui para que professores e alunos possam realizar didlogos interdisciplinares que
possam desmistificar o mito da democracia racial.

Os desafios, os avancos e as possibilidades para a execug¢do, em agdes e praticas
pedagogicas da Lei 10.639/03 e das DCNRER sao frutos de diversas reinvindicagdes do
movimento negro, estas conquistas refletem anseios de respeito a diferenca e a valorizagdo
cultural de um povo que contribui de maneira importante em diversos momentos historicos da
sociedade brasileira.

Segundo Santos (2009, p. 155-156):
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[...] ndo basta chegar as escolas e ser esquecida nas prateleiras das bibliotecas de
nossas instituicdes de ensino; é necessario discuti-la, entendé-la a luz da historia e
dissemina-la no Projeto Politico Pedagogico, em todas as areas de conhecimento,
nos encontros de pais e educadores. E necessaria uma articulagio com a comunidade
escolar, nas relacdes comunidade escolar ¢ local, na formacdo continuada de
professores.

A escola como instituicdo formadora ocupa um lugar de destaque na edificagdo
cultural e social dos alunos e professores, e a discussao sobre a questdo racial estd inserida em
um contexto onde o principal alvo da educagao antirracista ¢ a edificagdo de uma sociedade
realmente democratica que reconhegca e respeite as diferencas. Nesse sentido, formar
professores que tenham a sensibilidade de trabalhar as relagdes raciais livre de esteredtipos e
preconceitos se faz necessario em um contexto em que ndo se pode mais negligenciar ou
ocultar as contribuigdes que a cultura africana e afro-brasileira desempenha como uma das
matrizes que edificaram tanto a nossa historia, quanto nossa cultura.

A seguir apresentamos a andlise do Projeto Politico Pedagogico — PPC, do Curso de
Histéria da Universidade Federal do Para, Campus Braganga, para verificarmos se ele cumpre
as orientagdes dispostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para ¢ Educagdo das Relagdes

Raciais.

4. O CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA E A FORMACAO DOCENTE
PARA AS RELACOES RACIAIS

Para compreendermos como o curso de Licenciatura em Historia contempla as
DCNRER analisaremos o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Historia'’, do Campus
Braganca''. Conforme as Orientagdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais “[...] o
ponto de partida para a inser¢io das Diretrizes Etnico-Raciais é o Projeto Politico Pedagogico
Institucional e dos Cursos [..] das IES” (BRASIL, 2006, p. 132-133).

Para Veiga (2003) os Projetos Politicos Pedagdgicos — PPC representam questdes
normativas que influenciam/interferem no contexto educacional, seja na educacao Basica ou
em Nivel Superior. Para Coelho e Coelho (2018) esse tipo de documentagao expressa também

o modo como a legislacdo educacional, voltada para as relagdes raciais, ¢ praticada. Dessa

90 PPC do Curso de Histéria foi elaborado por uma Comissao constituida pelos docentes e alguns discentes do
Curso de Historia, no ano de 2012.

1o Campus Universitario de Braganga foi criado em 1987 e funcionou primeiramente com os cursos de
Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia. A partir de 1997 foram implantados os cursos de Ciéncias
Biologicas, Ciéncias Sociais e Licenciatura Plena em Ciéncias do Ensino Fundamental. Com o objetivo de
formar profissionais que atendessem as necessidades da regido, a Universidade Federal do Para criou o Curso de
Engenharia de Pesca. Ademais, fortaleceu os cursos existentes, com a contratagdo de docentes e técnico
administrativos, assim como investiu em infraestrutura (PPC, HISTORIA, p. 5).
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forma, o desenho curricular do PCC pode representar os interesses e aspiragdes das
Instituicdes que os produzem no que se refere a formacdo dos educandos ou de futuros
profissionais da educagao.

No Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Historia da Universidade Federal do Par4,
Campus Braganca, procuramos observar elementos que demonstram o compromisso com a
implementagdo da Lei n® 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais em Nicleos de Disciplinas do Curso de Historia, como o Niicleo
de Conteudos Historico-Historiograficos, o Nucleo de Contetdos Pedagdgicos, Nucleo de
Estagios e TCC, as habilidades e competéncias que o futuro docente deve apreender e o
ementario das disciplinas relacionadas a diversidade étnico-racial.

A educagdo para as relagdes raciais tem como objetivo possibilitar o reconhecimento e
a valorizagdo da cultura negra brasileira e africana, contribuindo para a desconstrugcdo da
visao eurocéntrica petrificada no imaginario social. Nesse sentido, formar docentes capazes de
ministrarem disciplinas que contemplem uma perspectiva positiva do negro na sociedade
brasileira como protagonista de nossa historia ¢ um desafio e uma necessidade.

Discutir o racismo em suas diversas ramificagdes € também propiciar uma reeducacao
para as relacdes raciais. As DCNRER apontam caminhos e possibilidades para o exercicio de
novas praticas de formagdo inicial docente em busca de uma educacdo multicultural e
antirracista. Portanto, ¢ necessario que os cursos de licenciatura contemplem a tematica racial
de maneira critica de modo a problematizar a visibilidade histérica dada a cultura europeia
nos curriculos.

O curso de Historia tem como objetivo central:

Formar o professor-pesquisador de Historia [...], na perspectiva de que os egressos
possam dominar plenamente os conhecimentos historicos e historiograficos, bem
como articular os conteudos cientificos, técnicos e pedagogicos, elementos
necessarios para sua atuacdo nas institui¢des de ensino, ou seja, para a condugdo do
processo de ensino-aprendizagem em Historia na Educagdo Basica, junto as séries
do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e do ensino médio (1° ao 3° ano) e demais

ambientes de trabalho em que este profissional seja requisitado (PPC, HISTORIA,
2012, p. 9-10).

No Curso de Histéria, UFPA/Braganca, existe um leque variado de disciplinas de
natureza historiografica, a configuracao das disciplinas est4d ordenada de acordo com a divisao
quadripartite da Historia (Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea), acrescida
de disciplinas que contemplam a Historia do Brasil, da América e da Regido Amazonica.

A partir dessa configuragao curricular o PPC demonstra o perfil do professor a ser

formado, que deve ter um conhecimento aprofundado do saber historiografico, do saber de
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referéncia da Historia. As disciplinas que apontam para o saber historiografico estdo inseridas

no Nucleo de Contetudos Historico-Historiograficos, que consiste:

[...] reflexdo e analise dos variados periodos e processos histdricos, sob diferentes
matizes e concepgdes teorico-metodologicas, definindo e problematizando os
grandes recortes espago-temporais (PPC, HISTORIA, 2012, p. 13-14).

Percebemos a predominancia do saber historiografico na formagdo do egresso. O
professor a ser formado deve, portanto, dominar a compreensdo de periodos e processos
historicos para realizar reflexdes e analises a partir de recortes espago-temporais.

O Nucleo ¢ composto pelas disciplinas obrigatérias, sistematizadas na Tabela I:

TABELA I — Nucleo de Conteudos Historico-Historiograficos

Nicleo Disciplinas Carga Horaria

Historia Antiga [ 68

Historia Antiga II 68

Historia Medieval 1 68

Histéria Medieval 11 68

Histéria Moderna 1 68

Histéria Moderna 11 68

Historia Contemporanea I 68

Nucleo de Conteudos Historia Contemporanea I1 68
Historico/historiograficos Historia da América I 68
Historia da América 11 68

Historia da Africa 51

Historia do Brasil I 68

Histéria do Brasil 11 68

Historia do Brasil 111 68

Historia do Brasil IV 68

Histéria da Amazonia I 68

Histéria da Amazonia II 68

Historia da Amazonia 111 68

Metodologia de Pesquisa em Historia 68

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PCC/Historia, nov. 2018.

Nesse Nucleo, a carga horaria total ¢ de 1.275 horas/aula, o que corresponde a 43,9%
do total da carga horaria do curso. Isso sintetiza a preocupagdo do curso em formar
profissionais que dominem o conhecimento, a produ¢ao e o saber historiografico, o que
corrobora com uma das habilidades e competéncias que o aluno deve ter ao concluir o curso,
que € “[...] conhecer e problematizar os diferentes conceitos historicos e historiograficos que
auxiliam o historiador na andlise e interpretacao das estruturas e relagdes socio-historicas de
uma dada realidade” (PPC, HISTORIA, 2012, p. 10).

As disciplinas do Nucleo de Contetidos Historico-Historiograficos, conforme a tabela I
compdem a maior parte da parcela de carga-hordria do curso, ou seja, o lugar central da

formacdo esta na discussdo acerca dos saberes de referéncia, o chamado “nucleo duro” do
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curso, outra questao € o espaco estrutural na formagao ofertada, evidenciado tanto a Historia
de que estd se tratando, como também a perspectiva que ¢ privilegiada no curso durante o
processo de formagao docente.

Isso pode ser reflexo da apropriagdo que o curso faz das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Historia (PARECER CNE/CES n° 492/ 2001), pois essas
Diretrizes destacam a importancia do dominio de producdes historiograficas ao fazer a

definicdo de alguns conteudos que devem ser priorizados:

Contetidos historicos/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob diferentes
matizes e concepgdes tedrico-metodologicas, definem e problematizam os grandes
recortes espaco-temporais. Contetidos que permitam tratamento especializado e
maior na verticalidade na abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de
cada instituicdo e dos profissionais que nelas atuam [...]. Contetidos complementares
que fornecam instrumentagdo minima, permitindo a diferenciagdo de profissionais
da éarea, tais como: atividades pedagdgicas, fundamentos de arquivologia, de
museologia, gerenciamento de patrimonio historico, necessariamente acompanhadas
de estagio (PARECER CNE/CES n° 492/2001, p. 9-9).

Os conteudos histéricos e historiograficos assumem nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Historia uma fungdo estrutural, enquanto os outros sao
considerados complementares do curso, como as disciplinas relacionadas a atividades
pedagogicas.

Guimaraes (2015) estabelece que no Brasil ainda ¢ recorrente a crenga de que em
alguns cursos de licenciatura, de Histdria, por exemplo, o professor para ser “bom™ precisa
“saber a Historia”, ou seja, ele deve ter o dominio do contetido historiografico, no que se
refere a periodos e processos historicos. Para ela, os elementos pedagogicos, de formagao
docente e as experiéncias cotidianas ainda sdo vistos como saberes complementares, de
segunda ordem, que possuem uma menor importancia na hierarquia disciplinar.

A despeito de centrarem a formagdo nesses contetidos do saber de referéncia, o
processo de formacgdo docente do curso de historia estd voltado ndo somente em construir
profissionais que dominem apenas o conhecimento historico e historiografico, mas também
possibilitar ao futuro docente construir métodos de ensino-aprendizagem que possam
proporcionar aos alunos da Educagdo Basica (Ensino Fundamental e Médio) que aqueles
conhecimentos adquiridos na graduacdo sejam apreendidos pelos discentes dos anos iniciais
da Educacdo Basica Nacional. Nesse sentido, a formagdo para o exercicio da docéncia
encontra-se no Nucleo de Disciplinas Pedagogicas e no Nucleo de Estagios e TCC que

articulam Historia e Educacdo, conforme tabela abaixo:
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TABELA II — Nucleo de Disciplinas Pedagdgicas e no Nucleo de Estagios e TCC

Nucleo Disciplinas Carga Horaria
Nucleo de Conteudos Psicologia do Ensino Aprendizagem 68
Pedagogicos Didatica e o Ensino de Historia 68
Metodologia do Ensino de Historia 68
Politica Educacional Brasileira 68
Seminarios de Historia e Educagio 68
Seminarios de Filosofia e Educagio 68
LIBRAS 68
Nicleo de Estagios e Estagio Supervisionado I 102
TCC Estagio Supervisionado II 102
Estagio Supervisionado II1 102
Estagio Supervisionado IV 102
Monografia I 68
Monografia II 68

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PPC, nov. 2018.

Segundo o PPC, o Nucleo de Disciplinas Pedagdgicas tem como objetivo “[...] abarcar
os conteudos pedagogicos com o intuito de desenvolver as competéncias e habilidades
necessarias para a acdo docente no Ensino de Historia, em diferentes niveis educacionais”
(PPC, HISTORIA, 2012, P. 14). Portanto, além de dominar o saber historiografico, o egresso
deve construir mecanismos de praticas docentes que tornem o ensino de Historia acessivel
para alunos em situagdo escolar.

Para Caime (2015) um conhecimento consistente sobre a disciplina Historia implica
em conhecer nao apenas a estrutura do conhecimento histérico, mas também na apropriagado
de conhecimentos pedagdgicos que lhes permitam a mobilizagdo de estratégias e recursos que
transformem o saber historiografico em saber para ensinar, ou seja, em saberes validos
socialmente pertinentes as caracteristicas e finalidades da escola por meio de processos de
tornar o saber académico em saber a ensinar.

No Nucleo de Estagios e TCC, o PPC estabelece que essas disciplinas estao voltadas
para “[...] atividades curriculares de formagdo plena do professor-pesquisador,
proporcionando situagdes de pratica docente, pesquisa e elaboragdo de material, além de
formagdo continuada” (idem, 2012, p. 15-16). As atividades curriculares devem orientar a
formacao do professor para situagdes em que a pratica docente permita refletir sobre questdes
pedagbgicas referentes ao ensino de Historia.

O demonstrativo das competéncias e habilidades no Nucleo de Disciplinas

Pedagdgicas por atividades curriculares sao:
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TABELA III - Competéncias e Habilidades no Nucleo de Disciplinas Pedagdgicas
COMPETENCIAS/HABILIDADES ATIVIDADES CURRICULARES

[1 Compreender a complexidade da atividade docente, | Seminarios de Historia ¢ Educagdo
ndo a dissociando de seus fundamentos politico- | Seminarios de Filosofia e Educagdo
pedagogicos e da pesquisa, tanto no ambito formal | Politica Educacional Brasileira

-, ~ . . Psicologia do Ensino Aprendizagem
como em praticas nio formais de ensino;

. . L. Didatica ¢ o Ensino de Historia

[1 Refletir sobre as questdes educacionais e Metodologia do Ensino de Historia
pedagogicas referentes ao ensino da Historia na | [ [BRAS
Educag@o Basica, de forma a propor projetos de
intervencdo na realidade escolar, capazes de
permitir a formagéo historica do cidaddo;

[l Transitar pelos saberes historicos e pedagogicos
com competéncia para elaborar material didatico
em diversas linguagens, amparados em referéncias
tedrico-metodoldgicas trabalhadas no curso;

[1  Promover a educagdo dos alunos no sentido amplo,
incluindo, além do ensino de disciplinas escolares e
o desenvolvimento cognitivo, o cuidado com
aspectos afetivos, fisicos, socioculturais e éticos,
sobretudo atuando na formagéo plena da cidadania;

[1  Compreender e problematizar o conhecimento
pedagogico, sua investigagdo e pratica, de forma
que norteie a sua atuagdo na Educacdo Bésica.

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PCC, nov. 2018.

A partir destas habilidades e competéncias percebe-se que para além de formar um
pesquisador, existe também a preocupagdo do Curso de Historia em formar profissionais
comprometidos com a pratica docente que tenham “[...] dominio da natureza do conhecimento
historico e das praticas essenciais de sua producao e difusdao nos ambitos académico e escolar
[..]” (PPC, HISTORIA, 2012, p. 14).

Para Caimi (2015) o processo de ensinar Historia ndo estd apenas em possuir
conhecimentos historicos, € necessario que durante a formagdo o egresso tenha contato com
elementos pedagogicos e/ou conhecer referéncias de psicologia de aprendizagem. A autora
chama a atencdo para a necessidade de superar visdes reducionistas que defendem a
supremacia do saber historiografico e o dominio do conhecimento histérico na tarefa de se
ensinar a Histéria em detrimento dos saberes didatico-pedagogicos.

No Nucleo de Estagios e TCC (Tabela IV) as habilidades e competéncias sdo:
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TABELA IV — Nucleo de Estagios e TCC
COMPETENCIAS/HABILIDADES ATIVIDADES
CURRICULARES
[1 Selecionar e organizar conteudos de Historia, de modo a | Estagio Supervisionado I

assegurar sua aprendizagem pelos alunos a partir da | Estdgio Supervisionado II
realidade discente, bem como da cultura local; Esteilg@o Supervisionado I11

[J  Selecionar e wusar recursos didaticos adequados e Estagio Supervisionado IV
estratégias metodologicas do ensino da Historia de acordo
com o grau de maturidade pedagogica ¢ psicologica dos
alunos;

[1  Desenvolver métodos e técnicas que favorecam o
exercicio da pesquisa histérica e educacional.

Fonte: Tabela elaborada pelos autores a partir dos dados do PCC, nov. 2018

Dentre as habilidade e competéncias neste nucleo de disciplinas o aluno tem que
assegurar o processo de aprendizagem a partir da realidade discente e da cultura local, além
de elaborar metodologias em que o Ensino de Histéria esteja de acordo com o nivel de
maturidade psicologica do aluno. Em ambos os nucleos citados observamos que ensino e
pesquisa fazem parte do objetivo final do profissional a ser formado. A esse respeito o PPC

corrobora:

[...] o curso forma o profissional de Histéria fundamentando-se no exercicio da
pesquisa e em sua capacidade de produzir conhecimento [...] e refletir sobre as
questdes educacionais e pedagdgicas referentes ao ensino da Histoéria na Educagdo
Basica [...] (PPC, HISTORIA, 2012, p.10-11).

Apesar de a pesquisa em Historia ser também apresentada como um elemento
importante para o egresso, entendemos que o percurso curricular do curso sempre procurar
entrelacar o saber historiografico com elementos de praticas didatico-pedagogicas referentes
ao ensino de Historia.

O PPC o Curso de Historia pretende ainda formar um cidadao critico e participativo.

Assim, assegura:

Considerando os eixos norteadores da Lei de Diretrizes e Bases, o Curso de Historia
apresenta no cerne da constituicdo curricular, eixos tematicos que envolvem
questdes fundamentais para a compreensdo, debate e transformagdo social, tais
como: cidadania, ética, moral, cultura, dentre outros. (PPC, HISTORIA, 2012, p.10-
11)

Inferimos que neste conteudo discursivo o PPC traz a possibilidade de serem

evidenciados temas outrora excluidos e/ou invisibilizados pela historiografia, como debates



26 NOVA REVISTA AMAZONICA - VOLUME VII - N° 01 - ABRIL 2019- ISSN: 2318-1346

sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira que contribuam positivamente para as
discussdes acerca das relagdes étnico-raciais.

Em relagdo a formagdo para a educacdo das relagdes raciais e na perspectiva de
construir debates sobre cultura, cidadania, ética e moral, o PCC procura trazer em sua politica
de inclusdo as orientagdes basicas da Lei 10.639/2003 e das Diretrizes Curriculares para a
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Africana, e, finalmente, da Lei 11.645/2008. Nesse sentido, o PPC afirma:

a) uma ampla discussdo das ementas das disciplinas do curso de forma a
corresponderem a necessaria énfase e valorizagdo das matrizes culturais africana e
indigena, considerando-se que as mesmas ndo devem ser encapsuladas em
disciplinas especificas, como Histéria da Africa e Historia Indigena e do
Indigenismo, ja obrigatdrias, mas alterar todo o desenho curricular da graduagdo em
historia;

b) a formagdo de grupos de estudos da historia e cultura afro-brasileira e indigena,
como o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB) e/ou o Nucleo de Estudos Afro-
indigenas (NEAI), que deverdo ser nucleos académicos que desenvolvam pesquisas
e atividades explicitamente vinculadas aos estudos afro-brasileiros e africanos e
indigenas e & educagdo das relagdes étnico-raciais (PPC, HISTORIA, 2012, p. 40-
41).

Nesse sentido, encontramos no PPC o Nucleo de Conteudos Especificos, onde esta
inserida a disciplina sobre Cultura Afro-brasileira e Africana “[...] que permite um tratamento
especializado e maior verticalidade na abordagem de temas considerados fundamentais para a
formagdo do professor-pesquisador em Historia” (PPC, HISTORIA, 2012, p.14). Este Nucleo
¢ composto pelas disciplinas obrigatorias: Historia Indigena e do Indigenismo, Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, Historiografia Brasileira, Fundamentos Teoricos e
Filosoficos da Historia I, Fundamentos Teodricos e Filosoficos da Historia II. Neste caso, nos
interessa, para fins de analise, apenas as disciplinas Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e Historiografia Brasileira.

A disciplina Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana possui uma carga horaria de
51 horas, consideramos dentro desta perspectiva a disciplina Historiografia Brasileira por ela
contemplar as producdes historiograficas sobre a sociedade brasileira entre o século XIX e
XX, que conta com uma carga horaria de 68 horas/aula. Ha ainda a disciplina Historia da
Africa, que esta inserida no Nucleo de Contetdos Historico-Historiograficos, que possui uma
carga horaria de 51 horas/aula, a menor do referido Nucleo. Essas disciplinas possuem um
total de 171 horas, o que corresponde a 5,85% da carga horéria total do curso de Historia.
Uma carga horaria muito pequena, para a quantidade de elementos que norteiam uma

educacdo para as relagdes raciais.
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A ementa da disciplina Historiografia Brasileira dispde sobre os elementos:

Historiografia brasileira do século XIX e inicio do XX. Nagdo e Civilizagdo: IHGB
e a Historia Nacional. Varnhagen e a historia oficial do império. Narrativa critica e
verdade em Capistrano de Abreu. O modernismo e a histéria da formacdo da
sociedade brasileira: Caio Prado Junior, Gilberto Freire e Sergio Buarque de
Holanda.

Apesar de essa disciplina ndo ser necessariamente voltada para as relagdes raciais
entendemos que por ser uma disciplina que discorre sua perspectiva sobre a historiografia
brasileira entre o final do século XIX e inicio do XX, momento em que diversas teorias raciais
comeg¢am a ganhar forma na sociedade brasileira, ela pode de alguma maneira estabelecer
uma visdo que proporcione ao docente em formagao perceber os momentos historicos em que
a desigualdade racial comega a ganhar for¢a no Brasil, sobretudo, com o mito da democracia
racial.

Segundo a ementa da disciplina Histéria da Africa busca-se evidenciar:

A Africa nos relatos e na historiografia ocidental. Diversidade da presenga humana
no ambiente africano desde a chamada pré-historia, discutindo as civilizagdes e
sociedades africanas. Representagdes do mundo, conhecimentos técnicos, praticas
culturais. Estudo das sociedades africanas envolvidas e efetivadas pelo trafico de
escravos inaugurado na Idade Moderna. Conformacdo da Afro-América.
Mestigagem na perspectiva da Historia Cultural. Estudo e analise das abordagens
teodricas e metodologicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e
das praticas avaliativas. Pratica docente em Historia. (PPC, HISTORIA, 2012, p.73).

J& a disciplina Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, segundo a ementa,
trabalha a questao:

Etnia, cultura e democracia: o Atlantico negro. Africa e o Brasil africano: as origens
africanas da cultura brasileira, suas formas de expressdo e as questdes que envolvem
a sua aceitagdo. Elabora¢do de materiais didaticos ¢ pesquisas sobre as culturas
africanas e afro-brasileiras. Pratica docente em Historia (PPC, HISTORIA, 2012, p.
73).

Se considerarmos apenas as ementas destas disciplinas, podemos supor que elas
contemplam de maneira limitada as orientagdes expressas no Parecer CNE/CP 003/2004 sobre
a “[...] demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e afirmagao
de direitos, no que diz respeito a educagdo” (BRASIL, 2004, p. 11). A assertiva de Coelho e
Coelho (2018) evidencia que ¢ necessario que nos percursos curriculares seja inserida uma
critica subjacente as legislacdes, sobretudo as que obrigam que aquelas temadticas sejam

inseridas nos curriculos da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Os autores vao além, ao

estabelecer que ndo ¢ somente adicionar contetidos que fazem referéncia a matriz africana,
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mas sim tecer uma critica a perspectiva eurocéntrica que atentem para outros olhares sobre
nossa trajetoria historica.

Pereira (2017) evidencia que existem fragilidades no processo de formag¢do docente no
que se refere ao combate ao racismo, para a autora “a demanda pelo ensino de contetidos
especificos — nesse caso o ensino de historia e cultura afro-brasileira — requer uma tradugao
pela acdo docente em historia, ndo somente sua introduc¢do no curriculo escolar” (PEREIRA,
2017, p. 26).

Para Coelho e Coelho (2018) a formacao docente seria uma importante estratégia no
processo de implementacgdo das legislagdes que tratam da tematica étnico-racial, no sentido de
dominar as habilidades e competéncias que sdo necessarias ao combate do racismo em
qualquer nivel de ensino. Porém, ndo encontramos descritas no PPC do Curso de Historia
habilidades e competéncias que o egresso em formacado deve ter no que se refere a educagao
para as relacoes raciais, como estabelecem as DCNRER.

Quando confrontamos a carga horéria total do curso com as disciplinas sobre formacao
docente e as referentes a educagdo para as relagdes étnico- raciais constatamos que ela ¢
insuficiente para conseguir dar conta de uma efetiva educagdo antirracista, ndo apenas pela
carga horaria, mas sim pela auséncia de uma critica voltada a perspectiva eurocéntrica da
Historia

Percebemos, ao analisar o PPC, a invisibilidade desta tematica no processo de
formagdo docente, entendemos que € necessario mais que uma introdu¢do instrumentalizada
da legislagdo, a inclusdo de disciplinas ndo deve estd presente nos curriculos apenas para
cumprir formalmente o que esta disposto na legislacdo, mas ¢ necessaria uma mudanca
estrutural no curriculo.

De um lado o saber de referéncia, ou seja, o saber historiografico dominando a carga
horaria do Curso de Historia, visto ainda como o saber que sustenta a formag¢do do docente em
historia (conforme a Tabela I), essa formacao ainda aparece muito atrelada a uma perspectiva
em que privilegia a Europa “[...] ndo s6 como a matriz que d4 inteligibilidade a disciplina,
mas que percebe o Velho Continente, sendo como o epicentro, como o fator determinante da
histdria vivida em qualquer parte do globo” (COELHO; COELHO, 2018, p.23).

Percebemos a quase total auséncia de discussdes e orientacdes das DCNRER para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no Projeto Pedagogico do Curso de
Historia da Universidade Federal do Para, Campus Braganca. Entendemos que ha a

necessidade de uma reconfiguracdo estrutural no PCC de Histéria que dé visibilidade a
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Cultura Africana e Afro-brasileira, ndo apenas com a inser¢do de contetidos, mas sim,
problematizando o espago privilegiado que a historiografia europeia ocupa na tradigdo

disciplinar quadripartite da Historia.

CONCLUSAO

Neste recorte preliminar de analise do PPC do Curso de Histéria, Campus Braganca,
constatamos que minimamente alguns contetdos referentes as relagdes raciais estdo inseridas
no curriculo em que forma o professor de Histéria. De certa maneira, cumpre com a exigéncia
formal prevista na legislacdo. No entanto, o espaco reservado a Europa ainda ¢ privilegiado
por meio do saber historiografico como o fio condutor que tece os caminhos da historiografia
ocidental. Isso dificulta que discussdes sobre o racismo e suas ramificagdes sejam
enfrentadas, pois, a formagdo inicial nao constréi problematicas no que se refere a
perspectivas que desmitifiquem o mito de uma sociedade que vive em harmonia racial.

O professor chega na educacdo basica sem de fato ter apreendido um conhecimento
capaz de contribuir para a desconstru¢do de preconceitos raciais. Para Coelho e Coelho
(2018) o espaco destinado ao enfrentamento do racismo nas escolas ¢ inversamente
proporcional ao que as competéncias necessarias ao exercicio da docéncia ocupam no
curriculo de formagao de professores de Historia.

Nossa intencdo ¢ contribuir para que seja dada visibilidade a uma formagao docente
que privilegie debates e discussdes para uma construgdo positiva das relagdes raciais e, dessa
forma, romper com um curriculo arraigado em uma perspectiva quadripartite da historia,
fazendo uma critica a preponderancia eurocéntrica que marca o percurso curricular dos

professores em formagao do Curso de licenciatura em Histéria, Campus Braganga.
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