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Apresentacao

A revista Moara apresenta, nessa edi¢cdo, um dossié com 11 artigos voltado a
area da inclusdo, com foco na educacdo de surdos, politicas publicas de protecdo de
linguas minoritarias em risco de desaparecimento e estudos linguisticos em linguas de
sinais (LS). O leitor terd, entdo, contato com abordagens de pesquisadores oriundos de
instituicOes parceiras de colaboracéo cientifica da UFPA, como a Université Vincennes
Saint Denis — Paris 8, Institut National des Jeunes Sourds de Paris (INJS) e Institut
National Supérieur de Formation et de Recherche pour I’Education des Jeunes
Handicapés et les Enseignements Adaptés (INS HEA), EHESS, UnB e INES.

No editorial, o linguista Christian Cuxac aborda a importancia de como se
aprender uma LS, enfatizando o prazer de nos encontrarmos sempre abertos a uma nova
forma de ver o mundo e de se comunicar, sem o Unico objetivo da andlise linguistica em
si. Cuxac nos fala também sobre a necessidade de uma educagdo visual em que o olhar é
essencial para a apreensdo do sentido em LS e que ndo basta estarmos atentos aos
movimentos das méos, mas aos do corpo como um todo.

No primeiro artigo, “Le developpement de la pensee visuelle chez 1’apprenant
entendant dans un cours de LSF”, de Alain Gebert mostra o processo de
desenvolvimento do pensamento visual no aprendiz ouvinte habituado a utilizar linguas
vocais. Para ele, a aquisi¢do de uma organizacao visual do pensamento por esse ouvinte
torna-se um pré-requisito indispensavel para a aprendizagem da LSF, lingua
quadridimensional.

Em “Politicas publicas inclusivas no Brasil e o contexto internacional: didlogos
sobre inclusdo e deficiéncia”, o segundo artigo, Maria Lizete Sobral e Alexandre
Azevedo lagcam uma discussdo interessante sobre o papel das politicas publicas no
Brasil no contexto mundial, ressaltando a necessidade de se difundir mais a Lingua
Brasileira de Sinais nas escolas de educagdo basica como estratégia inclusiva dos
surdos, atentando para as diferentes percepcdes sobre desigualdades e ressaltando as
diretrizes sdcio-inclusivas que devem nortear qualquer politica de inclusdo social.

No terceiro artigo “Missions en faveur de la protection des Langues des Signes
en danger dans la région de I’Océan Indien: la Langue des Signes Mauricienne
(République de Maurice) et de la Langue des Signes Seychelloise Reépublique des
Seychelles), en lien avec le Pdole LSF de I'INJS de Paris”, Monique Gendrot e



Alain Gebert tratam da publica¢éo do primeiro tomo do Dicionério de Lingua de Sinais
Mauriciana (MSL), oficialmente lancada por son Hon. S. Bappoo, Ministro da
Seguranca Social das llhas Mauricias e do nascimento dos canais nacionais mauricios
da Mauritius Broadcasting Corporation, o primeiro Jornal Televisionado Semanal em
MSL interpretado por apresentadoras Surdas.

A resisténcia e a organizacdo coletiva dos surdos durante o seculo XIX séo
aspectos relevantes de sua militincia ilustrada, no quarto artigo “Primeiros banquetes
dos surdos-mudos no surgimento do esporte silencioso 1834-1924: por uma historia
politica das mobilizagdes coletivas dos surdos”, de Andrea Benvenuto. A pesquisadora
nos revela que os surdos ndo queriam apenas o reconhecimento da lingua de sinais (LS),
reivindicavam, sobretudo, o direito a inteligéncia e a expressao em LS, o que
conseguiram ocupando espaco publico e politico a sua maneira e os banquetes eram um
desses espacos.

“Langue des signes et administration de la justice: le cas des Seychelles”, de
Monique Gendrot, quinto artigo, mostra como, sob o impulso de um programa das
Nacdes Unidas, implementou-se a formacédo e,em seguida, a constitui¢cdo de uma equipe
mista de intérpretes em linguas vocais do pais/lingua de sinais de Seychelles e
mediadores surdos.

O foco central da pesquisa de Arlete Gongalves, em “O trabalho docente no
atendimento educacional especializado: a apreensdo das representacdes sociais”, sexto
artigo, esté atrelado as representacdes dos professores que atuam na Educacdo Especial.
A autora desenvolve suas ideias no @mbito da abordagem social dessas representacdes,
evidenciando as relagdes de afeto e compromisso docente.

No sétimo artigo “Expressao linguistica e a producdo escrita de surdocegos”, de
Fatima Ali Abdalah Abdel Cader-Nascimento e Enilde Faulstich, as autoras discutem as
possibilidades de expressdo linguistica segundo a condicdo sensorial de surdocegos na
relagdo com a producdo textual. Tomam como corpus de analise uma selecdo de cinco
trechos de textos produzidos por surdocegos.

Maria Luizete Carliez, Ellen Formigosa e Eder Barbosa expdem em seu artigo
“Accessibilité et égalité des chances aux micro-communautés des sourds breésiliens :
vers la reconnaissance des langues des signes pratiquées par les sourds de Soure (Tle de

Marajo) et Fortalezinha-PA et Porto de Galinhas-PE”, oitavo artigo, reflexdes sobre o



ndo-reconhecimento das LS dos surdos de Soure/PA, Fortalezinha/PA e Porto de
Galinhas/PE, consideradas por alguns pesquisadores como gestos caseiros ou mimicas,
abordam o papel importante das nogdes de acessibilidade a respeito do relevante papel
das nocbes de preservacdo patrimonial e resisténcia associadas ao ambiente
sociocultural através do corpus das LS coletado.

Em “Collecte des langues des signes des sourds de Soure (lle de Marajo): un
parcours méthodologique (2008/2013), les enjeux sociaux et politiques de la non
reconnaissance des langues des signes émergentes pratiquées par ces sourds”, o nono
artigo, Maria Luizete Carliez e Ivani Fusellier tragam o percurso histérico da pesquisa
que observou as particularidades das linguas de sinais praticadas pelos surdos de
Soure/PA, suas imbricagdes culturais e sociais, através da coleta dessas LS no periodo
de 2008 a 2013.

No décimo artigo, “L’éveil des sens: chemins vers un partage sensible”,
Monique Debouteville fala de memoria rizoméatica fazendo referéncia & memoria do
corpo, na perspectiva de uma abordagem transcultural associada a ideia de partilha
sensivel. A pesquisadora discute esses conceitos a luz da pratica artistica entre ouvintes
e surdos que se torna o fio condutor dessa partilha.

Para finalizar o dossié, o cenario escolar na Franca é abordado por Véronique
Geffroy e Francois le Roux no artigo “L'enseignement bilingue pour sourds en France
vu sous l'angle de la didactique des langues”, sob o angulo da didatica das linguas, uma
iniciativa que pode ser aplicada também a Lingua de Sinais Francesa (LSF) e que
considera a escola para além da sistematizacdo do francés escrito pela crianca surda,
como por exemplo, a transmisséo de conhecimentos, 0 acompanhamento metacognitivo
e as diversas atividades linguageiras cujo trabalho linguistico € indispensavel a leitura.

A publicacdo dessa edigdo da revista MOARA é um marco na histéria das
politicas inclusivas da UFPA. Ao longo de dez anos de muito trabalho, houve um
grande esforco em ampliar a pesquisa na area da educacdo de surdos, acessibilidade e
educacéo especial. Um grande marco deste processo foi a realiza¢do de cinco encontros
do Forum Internacional de Discussdao de Politicas Publicas de Inclusdo, agora
denominado Seminario Internacional de Acessibilidade e Educagdo Especial, que
realiza sua segunda edicdo, juntamente com a terceira edicdo da Jornada de Estudos

Linguisticos em Lingua de Sinais, sob a coordenacdo da Profa. Dra. Ivani Fusellier da



Paris VIII e com a colaboracéo cientifica de instituigdes nacionais e internacionais. Os
artigos apresentados neste dossié deixam ver as reflexfes tedrico-metodoldgicas que
alimentaram estes eventos.

No final desta edicdo, a secdo destinada a Artigos Diversos traz o artigo “A
Defesa da Identidade Santarena em “Flor de Aguapé” de Walmir Pacheco”, de
Valdenildo dos Santos, que faz uma andlise semiotica de um texto verbal Em seguida,
“O apoio pedagogico aos estudantes de graduacdo discutido a luz dos estudos de
letramento académico e géneros do discurso” de Carlos Borges Junior, com uma
reflexdo sobre como o processo de apoio pedagdgico aos estudantes de graduacao pode
ser trabalhado com base na abordagem dos letramentos académicos e dos géneros do
discurso e por fim “A Guerrilha do Araguaia e a producdo de verdades: a versdo
Aikewara e a revista GQ”, de Mauricio Neves Corréa, que analisa discurivamente uma
matéria relacionada a Guerrilha do Araguaia e a versao do povo Aikewara sobre este
acontecimento.

Boa Leitura a todos!

Ivania dos Santos Neves

Maria Luizete Carliez



Editorial
Apprendre une langue des signes

Christian Cuxac
Université Paris-VIII

Cet article est une version remaniée d’une publication antérieure, parue en 2001 et intitulée
«apprendre la LSF », qui s’adressait aux personnes entendantes —plus particuliérement aux parents
entendants d’enfants sourds-, désireuses de se lancer dans I’apprentissage de la langue des signes
francaise (LSF)™. La grande ressemblance des langues des signes entre elles quant & leur organisation
linguistique nous a autorisé a étendre les remarques qui s’appliquaient initialement a la LSF a I’ensemble
des langues des signes (LS) du monde, reprenant en cela la belle métaphore formulée en 19812 par Joe

Castronovo, poéte sourd américain:

Le langage, c’est comme la mer. Les langues individuelles, soit les langues
des signes, soit les langues vocales, sont les fleuves qui vont & la mer. Il 'y a
des ressemblances fondamentales entre langues des signes et langues
vocales. Mais il y a aussi des différences trés importantes entre signeurs
sourds et locuteurs entendants, et leur rapport avec le langage et leurs
langues. Les locuteurs entendants, les pauvres, ne savent pas bien nager
dans la mer du langage, ni dans les fleuves de leurs langues vocales. Ainsi,
s’ils veulent aller de leur langue a une autre langue, ils sont forcés de
construire des ponts, et puis de marcher sur ces ponts pour Voyager d’une
langue a ['autre. Par contre, les signeurs sourds sont de trés bons nageurs
qui n’ont pas peur de plonger, ni dans la mer du langage, ni dans les fleuves
de leurs langues des signes. Ainsi, ils n’ont pas besoin de construire des
ponts pour se promener de l'une a [’autre de leurs langues des signes mais,
tout simplement, ils nagent, tranquilles, soit dans les fleuves de leurs langues,
soit dans la mer du langage.

Imaginons que vous soyez entendant et que vous veniez de prendre la décision
d’apprendre une langue des signes. Quelles qu’en soient les raisons et les modalités
d’acces (cours formels hebdomadaires ou cours intensifs dans des associations ou a
I’université, contact direct avec des sourds), les débutants ont sur les apprenants avancés
I’avantage incontestable d’étre en phase de découverte.

Vous étiez monolingue (ou bilingue, ou trilingue) et bientét vous allez pratiquer
une langue de pus. Quoi de plus excitant et de plus enviable aussi : il vaut toujours
mieux connaitre deux langues qu’une, trois que deux, etc. Et quoi de plus positif et de

plus gratifiant pour vous : bientdt, vous allez pouvoir discuter avec des locuteurs sourds

! Christian Cuxac, 2001, Apprendre la LSF, in Surdité et souffrance psychique, ed. Frédéric Peillon,
Ellipses, Paris, pp. 35 - 41

2 Communication personnelle a Elena Antinoro Pizzuto, en ASL, 4 I’occasion du spectacle congu par Joe
Castronovo et Ignazio Bulttitta « Yeux — Poésie en langue des signes et posie en dialecte se rencontrent »,
Palerme, Librerie Astersco, mai 1981 (annoté et traduit par Elena Antinoro Pizzuto.



natifs dans leur langue, une langue qui n’est pas la votre. Vous avez fait le geste positif
d’aller vers I’autre et celui-ci ne peut que vous en savoir gré. Une aventure intellectuelle
aussi commence, puisque vous allez apprendre a découper le monde différemment a

dire et a vous comporter culturellement d’une autre manicre.

De nouveaux comportements

En outre, ce plaisir a pratiquer une autre langue, et a s’ouvrir a une autre fagcon
de voir et de dire, est d’autant plus vif que I’objet linguistique a atteindre est plus
¢loigné de vos cadres premiers de référence. Et, sur ce plan, I’écart entre vos habitudes
linguistiques et celles qui impliquent la pratique d’une langue des signes est, sur de
nombreux points, maximal.

a) Ne plus parler

Vous aurez ainsi la surprise de discourir, d’échanger des informations en
situation de face a face en silence, sans avoir a donner de la voix. Certes, parler en
méme temps que vous faites des gestes est possible (des phrases qui suivent la
grammaire de votre langue vocale en y ajoutant des gestes de la langue des signes),
mais c’est une habitude a ne pas prendre. C’est un peu comme si, n’étant ni dans une
langue ni dans 1’autre et en mélangeant anglais et francais, un débutant vous disait
« Comment faire vous faites ? » (anglais « How do you do ? ») pour vous demander
« Comment ¢a va ? ».

a) Construire du sens avec son corps

Apprendre une langue des signes, c’est aussi apprendre a utiliser d’une autre
maniére son corps, tout mouvement gestuel et facial devenant chargé de sens, une autre
facon d’utiliser son regard aussi. En tant qu’émetteur du message, vous saurez que le
regard est 1’élément qui commande I’interaction et a, de ce fait, valeur de « je » et de
«tu». Et que, si vous étes le récepteur du message, celui a qui I’on s’adresse, il est
nécessaire de regarder en permanence en vision centrale le visage de votre interlocuteur.
Vous abandonnerez alors la tentation de suivre les mouvements des gestes de votre
interlocuteur, auquel cas vous vous condamneriez a ne rien comprendre de ce qu’il vous
dit. On reconnait d’ailleurs tout de suite un apprenant débutant a ce comportement.

C’est donc toute une nouvelle éducation du systeme visuel qui, pour vous,

commence, en raison du changement de canal. Vous serez ainsi surpris par I’impression



de (saine) fatigue physique et intellectuelle qui suit les premiers cours, faute d’habitude,
dans le monde des entendants, de décoder des messages complexes a la fois temporels

et spatiaux ou plusieurs informations en mouvement sont délivrées en méme temps.

Premiéres découvertes linguistiques

Assez vite, vous vous apercevrez qu’il y a comme deux langues des signes : une
langue des signes qui dit en donnant a voir, en figurant, en illustrant ; et une langue des
signes qui, comme les langues vocales, dit sans donner a voir.

a) Une langue qui peut donner a voir en disant

Premier aspect des langues des signes, lorsque le locuteur dit en montrant, en
donnant a voir, vous le découvrirez lorsque votre interlocuteur sourd vous racontera des
histoires dréles, ou bien le récit de ses derniéres vacances, ou bien celui du film quil
vient de voir. Le principe qui régit les structures —elles sont au nombre de trois- qui
permettent de montrer est assez simple. Il consiste en : 1) soit une figuration manuelle
des formes ou des contours de forme d’un objet, d’un animal, d’un personnage humain ;
2) soit la figuration au moyen des deux mains du déplacement d’un personnage ou d’un
objet comme vu de loin et en mouvement par rapport a un lieu fixe ; soit une figuration
consistant a « devenir » un personnage humain ou animal, voire méme un objet, au
moyen d’une sorte d’incorporation que les sourds appellent « role » ou « prise de réle ».
Ces deux derniers types de figuration peuvent étre combinés simultanément.

Le plus étonnant est que, lorsque les sourds construisent des récits trés figuratifs,
tout, sans étre transparent, parait plus clair, presque évident —I’impression que « on ne
pourrait pas mieux dire »- méme pour un entendant qui débute en langue des signes. On
a souvent caractérisé ce productions comme relevant du mime ou de la pantomime,
mais a tort : les recherches récentes consacrées aux LS montrent bien a quel point ces
messages sont finement structurés et en tous points redevables d’analyses linguistiques.
La preuve en est fournie par le paradoxe suivant : tout aussi facilement décodables
qu’elles soient, de telles séquences sont extrémement delicates a réaliser par les
entendants ; ce sont aussi les plus tardives et les plus difficiles a acquérir. Pour faire
comprendre de quelles constructions il s’agit, je pense qu’il conviendrait de ne pas se
réferer aux narrations auxquelles nous sommes habitués dans nos langues vocales et

écrites, mais plutdét aux techniques narratives cinématographiques (changements de



plans, éclairage d’une scéne a partir d’angles de prise de vue différents), bref, de tout ce
qui s’élabore lors de la mise en Scéne, puis au montage.

b) Une utilisation massive de I’espace

Parall¢lement a cela, se poursuit I’apprentissage de 1’autre versant de la langue
des signes, lorsqu’elle dit sans donner a voir, sans illustrer, avec son vocabulaire de
plusieurs milliers de signes qui seront acquis peu a peu, ainsi que les principes d’une
grammaire qui utilise essentiellement 1’espace. Vous apprendrez donc a déplacer
certains signes dans l’espace et, pour ceux qui ne peuvent étre déplacés, parce qu’ils
sont réalisés sur un point fixe du corps (par exemple, en LSF « gar¢on » au niveau du
front, « fille » au niveau de la joue), a les reprendre au moyen d’un pointage de I’index
et, grace a la direction de ce pointage, a leur attribuer une place particuliere, comme une
sorte de mise en mémoire spatiale (a droite ou a gauche, devant soi, plus haut ou plus
bas, etc.). Ce placement dans I’espace par pointage est capital pour savoir qui fait quoi ;
en effet, une bonne partie des verbes des LS vont relier ces différents pointages (et donc
les signes qui leur correspondent et qu’ils reprennent) grice au point de départ et
d’arrivée de leur mouvement. Cela permet de savoir si c’est le garcon qui invite,
informe, répond a, dit a, etc., la fille, ou bien I’inverse. Vous apprendrez aussi a
spatialiser le temps : en LSF par exemple, selon une ligne de temps allant de ’arri¢re du
corps (le passé) a ’avant (le futur)® lorsque ce que vous dites est en relation avec le
temps présent (par exemple lorsque vous dites «dans trois ans », «hier », «plus
tard ») ; et, lorsque ce n’est pas le cas, a placer une date de référence en un point de
I’espace (toujours comme une sorte de mise en mémoire spatiale) date par rapport a
laquelle ce qui s’est passé avant ou ce qui se passera apres s’indique selon une ligne de
temps horizontale. Les verbes, alors, pourront étre déplacés le long de cette ligne de

temps et, en fonction de leur place, se chargeront de valeurs temporelles différentes.

Le Ccorps, comme un orchestre
Pour faire sens, I’ensemble du corps est utilise, et pas seulement les mains.

a) Le role du regard

% Ce fléchage spatial du temps est universel, présent aussi bien dans les LS que dans la gestuelle co
verbale des entendants. En revanche, ce qui n’est pas universel est la direction de ce fléchage de par le
monde : certaines populations entendantes placent par exemple, dans leur gestualité co verbale, le futur
derriére le corps et le passé devant.



On a dé¢ja dit que le regard permettait d’entrer en interaction, mais le regard
active aussi des portions d’espace ou les gestes vont venir s’installer (un peu comme le
fait la souris de I’ordinateur qui active I’écran a tel endroit précis). Parfois, aussi, il
convient de porter le regard sur certains des signes que 1’on est soi-méme en train de
réaliser, faute de quoi, le message n’aurait pas forcément de sens.

b) La mimique faciale

On découvrira aussi que les expressions du visage, ou mimique, ont une
importance considérable : lorsque la langue des signes donne a voir, réalisee en méme
temps que les formes effectuées par les mains, c’est la mimique faciale qui permet de
qualifier ces formes comme belles, moches, petites, grosses, moyennes, spongieuses,
etc. Lorsque la langue des signes dit sans donner a voir, la mimique permet de quantifier
les noms (beaucoup de, un peu de). Accompagnant les verbes elle indigue la fagcon dont
s’accomplit I’action : avec attention, avec effort, facilement, rapidement, etc. Enfin,
appliguée a la phrase entiere, la mimique fait savoir mon opinion sur ce que je suis en
train de dire : si ¢’est une question, une condition, une mise en doute, une assertion, etc.

c) Mouvements du corps et du visage

Par ailleurs, les balancements du corps permettent de relier des phrases entre
elles et prennent la valeur de « et » ou de « ou bien », et de minuscules hochements de
téte ont pour role d’assurer le suivi et le maintien de I’interaction (« Tu me suis ? »,
« N’est-ce pas ? », « Hein ? », etc.). Pour résumer, le corps du locuteur en langue des
signes pourrait faire penser a un orchestre symphonique dont les différentes parties

s’harmonisent les unes par rapport aux autres.

En guise de conclusion

Comme pour toute langue, il vous faudra du temps pour apprendre une langue
des signes. Vous aurez parfois I’impression de ne pas avancer, de ne pas faire de
progres notables, et parfois, au contraire, vous aurez la sensation mystérieuse d’avoir
franchi subitement un cap important. Et puis, un jour, vous constaterez, au hasard
d’une rencontre avec des sourds que vous ne connaissiez pas, que€ VOUS pOuvez
communiquer sans probléme avec eux. A plus forte raison, lorsque, rencontrant des
sourds étrangers et échangeant sans probleme avec eux, vous serez amené a constater

que la pratique fluide d’une langue des signes ouvre a une communication planétaire, la
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pratique de ’une d’elles vous permettant d’entrer en contact rapidement et efficacement
en relation linguistique avec quiconque en pratique une autre. Enfin, a ce stade avance,
vous constaterez qu’en parallele a I’apprentissage d’une langue des signes, vous aurez
appris a discipliner votre corps et votre gestuelle, a éduquer votre regard et a en
accroitre les performances, et a produire avec votre visage un nombre d’expressions
faciales que vous n’auriez jamais soupgonné pouvoir réaliser. J’ai pris le risque ici-
méme de deflorer ce que vous auriez eu la surprise de découvrir par vous-méme au long
de votre apprentissage d’une langue des signes, et de rendre explicites certains aspects
de cette langue que vous n’auriez pas eu nécessairement conscience d’avoir acquis. En
ce sens, c’est un peu dommage, et je le regrette ; mais si cet article, en aiguisant leur
curiosité pouvait inciter certains a faire le pas d’apprendre une langue des signes, 1’effet

dommageable de cette anticipation en serait largement compensé.
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Editorial
Aprender uma lingua de sinais

Christian Cuxac
Université Paris-VIII

Esse texto é uma versdo remanejada de uma publicacdo anterior, publicada em
2001 e intitulada “aprender a LSF”, destinada a pessoas ouvintes — mais particularmente
a pais ouvintes de criancas surdas —, que desejam se lancar no ensino da lingua de sinais
francesa (LSF)*. A grande semelhanca das linguas entre si quanto & sua organizacio
linguistica nos autoriza a estender as observacdes que se aplicam inicialmente a LSF ao
conjunto das linguas de sinais (LS) do mundo, retomando a bela metafora formulada em
1981° por Joe Castronovo, poeta surdo americano:

A linguagem é como o mar. As linguas individuais, sejam as
linguas de sinais, sejam as vocais, sdo o0s rios que desembocam
no mar. H& semelhancas fundamentais entre linguas de sinais e
linguas vocais. Mas ha também diferencas muito importantes
entre sinalizantes surdos e locutores ouvintes e sua relagdo com
a linguagem e suas linguas. Os locutores ouvintes, coitados, ndo
sabem muito nadar no mar da linguagem, nem nos rios de suas
linguas vocais. Eles querem, entdo, transitar de sua lingua a
uma outra lingua, eles sdo forgados a construir pontes e depois
andar sobre elas para viajar de uma lingua a outra. Entretanto,
os sinalizantes surdos sdo muito bons nadadores que ndo tém
medo de mergulhar, nem no mar da linguagem, nem nos rios de
suas linguas de sinais. Assim, eles ndo tém necessidade de
construir pontes para passear de uma a outra em suas linguas
de sinais, eles simplesmente nadam, tranquilos, seja nos rios de
suas linguas, seja no mar da linguagem.

Imaginemos que vocés sejam ouvintes e que vocés acabem de tomar a deciséo
de aprender uma lingua de sinais. Quaisquer que sejam 0s motivos e as modalidades de
acesso (cursos formais semanais ou cursos intensivos em associagdes ou universidade,

contato direto com o0s surdos), os iniciantes tém uma vantagem incontestavel de estar

em situacdo de descoberta em relacdo aos alunos em nivel avancado.

* Christian Cuxac, 2001, Apprendre la LSF, in : Surdité et souffrance psychique, ed. Frédéric Peillon,
Ellipses, Paris, pp. 35 — 41.

® Communication personnelle & Elena Antinoro Pizzuto, en ASL, & I’occasion du spectacle congu par Joe
Castronovo et Ignazio Buttitta « Yeux — Poésie en langue des signes et posie en dialecte se rencontrent »,
Palerme, Librerie Astersco, mai 1981 (annoté et traduit par Elena Antinoro Pizzuto).
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Vocé ¢ um monolingue (ou bilingue ou trilingue) e logo vocé vai praticar uma
lingua a mais. Nada mais emocionante além de mais viével : é sempre melhor saber
duas linguas do que uma, trés do que duas etc. E nada mais positivo e gratificante para
nos: vocé podera discutir com interlocutores surdos nativos em sua lingua, uma lingua
que ndo é a sua. Vocé optou por um gesto positivo de ir ao encontro do outro e este s
tem a considera-lo. Uma aventura intelectual também comeca, pois vocé vai aprender a
fazer um recorte do mundo de forma diferente daquelas associadas ao “dizer” e se

comportara de maneira diferente do ponto de vista cultural.

Novos comportamentos

Além disso, esse prazer em praticar outra lingua e se abrir a uma outra forma de
ver e dizer é tdo vivo que o objeto linguistico a atingir se torna mais afastado do
enquadramento inicial de referéncia. E, sob esse olhar, a distancia entre seus habitos
linguisticos e os que implicam a pratica de uma lingua de sinais €, sob varios aspectos,
maximal.

a) Nao falar mais

Vocé terd, entdo, a surpresa de discorrer, intercambiar informacfes em situacao
de face a face, em siléncio, sem ter que usar a voz. E verdade que é possivel falar, ao
mesmo tempo em que vocé gesticula (frases que seguem a gramatica de sua lingua
vocal inserindo gestos da lingua de sinais), mas é habito que no se deve ter. E como se,
sem estar nem em uma lingua nem em outra e misturando inglés e francés, um iniciante
lhe dissesse “Como vocé faz?” (inglés: “How do you do?”) para dizer “Como vai?”.

b) Construir sentido com seu corpo

Aprender uma lingua de sinais é também aprender a utilizar seu corpo de uma
outra maneira, em completo movimento gestual e facial, tornando-o cheio de sentido,
uma outra forma de também utilizar seu olhar. Como emissor de mensagem, vocé
perceberd o olhar como o elemento que comanda a interagdo e tem, dessa maneira, valor
de “eu” e de “tu”. E, se vocé é receptor dessa mensagem, aquele a quem se dirige, é
necessario olhar em permanéncia, em viséo central, o rosto de seu interlocutor. Vocé
abandonara entdo a tentagdo de seguir 0s movimentos dos gestos de seu interlocutor e,
nesse caso, Vocé estd condenado a ndo entender nada sobre o que ele lhe diz.

Reconhece-se logo um aluno iniciante por meio desse comportamento.
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Trata-se entdo de uma nova educacdo do sistema visual que, para vocé, comeca,
pela mudanga de canal. VVocé serd entdo surpreendido pela impressdo de (saudavel)
cansaco fisico e intelectual nos primeiros cursos, pela falta de habito, no mundo dos
ouvintes, em decodificar mensagens complexas, a0 mesmo tempo temporais e espaciais,

em que varias informagdes em movimento sdo emitidas ao mesmo tempo.

Primeiras descobertas linguisticas

a) Uma lingua que pode dar a ver dizendo

Primeiro aspecto das linguas de sinais, quando o locutor diz mostrando, dando a
ver, vocé o perceberia quando seu interlocutor surdo contasse historias engragadas, ou
entdo a narrativa de suas Ultimas férias, ou até a de um filme que acabou de assistir. O
principio que rege as estruturas — elas sao em namero de trés — que permitem mostrar é
muito simples. Ele consiste em: 1) seja uma figuracdo manual das formas ou dos
contornos de forma de um objeto, de um animal, de uma personagem humano; 2) seja a
figuracdo por meio das duas méos do deslocamento de um personagem ou de um objeto
como se fosse visto de longe e em movimento em relacdo a um lugar fixo; seja uma
figuracdo que consiste em “tornar-se” um personagem ou animal, via até mesmo um
objeto, por meio de um tipo de incorporagdo que os surdos chamam “papel” ou
“representacdo de papel”. Esses dois tipos de figuragdo podem ser combinadas
simultaneamente.

O mais surpreendente € que, quando os surdos constroem narrativas muito
figurativas, tudo, sem ser transparente, parece mais claro, quase evidente — a impresséo
de que “ndo se poderia dizer melhor” — mesmo para um ouvinte iniciante em lingua de
sinais. Caracterizaram-se frequentemente, de forma errbnea, essas producdes como
oriundas de mimica ou de pantomima, as pesquisas recentes consagradas as LS, no
entanto, mostram bem a que ponto essas mensagens sdo finamente estruturadas e em
todos os aspectos proprias a analises linguisticas. Essa constatacdo fundamenta-se pelo
seguinte paradoxo: por mais facilmente decodificadas que elas sejam, é extremamente
delicado para os ouvintes reproduzi-las; sdo também as mais tardias e as mais dificeis a
adquirir. Para entender de que construcdes se tratam, acho que seria mais conveniente
referir-se as técnicas narrativas cinematograficas (mudanca de planos, iluminacdo de

uma cena a partir de diferentes angulos de vista), enfim, tudo o que se elabora na
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encenacdo e montagem, ao invés das narrativas as quais estamos habituados em nossas
linguas vocais ou estritas, enfim, tudo o que se elabora na encenagdo e montagem.

b) Uma utilizagdo massiva do espaco

Paralelamente a isso, segue-se a aprendizagem da outra vertente da lingua de
sinais, quando ela diz sem dar a ver, sem ilustragdo, com seu vocabulario de milhares de
sinais que serdo adquiridos aos poucos, assim como os principios de uma gramatica que
utiliza essencialmente o espaco. VVocé aprende, entdo, a deslocar certos signos no espaco
e, para aqueles sé podem ser deslocados porque sé@o produzidos em um ponto fixo do
corpo (por exemplo, em LSF “menino” no nivel do fronte, “menina” no nivel da
bochecha”), para retoma-los por meio de um apontamento do indicador e, gracas a
direcdo desse apontamento, para atribuir a ele um lugar singular, como um tipo de
retomada de memoria espacial (a direita ou a esquerda, diante de si, mais alto ou mais
baixo, etc). Esse deslocamento no espago por apontamento é capital para saber quem faz
0 Qué; de fato, uma boa parte dos verbos das LS vao religar esses diferentes
apontamentos (e consequentemente 0s sinais que os acompanham e que eles retomam)
gracas ao ponto de partida e de chegada de seu movimento. Isso permite saber se é o
menino que convida, informa, responde a, diz &, etc, a menina, ou entdo o inverso. VVocé
aprende também a especializar o tempo: em LSF, por exemplo, segundo uma linha de
tempo indo de tras do corpo (0 passado) para a frente (o futuro)® quando o que vocé diz
estd em relacdo com o tempo presente (por exemplo quando vocé diz “dentro de trés
anos”, “ontem”, ‘mais tarde”); e, quando ndo € o caso, para se posicionar uma data de
referéncia em um ponto do espaco (sempre como um tipo de retomada de memoria
espacial) data em relacdo a qual o que aconteceu antes ou 0 que se passard depois
indica-se segundo uma linha de tempo horizontal.

Os verbos poderdo, entdo, ser deslocados ao longo dessa linha de tempo e, em

funcdo de seu lugar, carregar-se de valores temporais diferentes.

O corpo como uma orquestra

Para fazer sentido, todo o do corpo é utilizado e ndo somente as maos.

® Ce fléchage spatial du temps est universel, présent aussi bien dans les LS que dans la gestuelle co
verbale des entendants. En revanche, ce qui n’est pas universel est la direction de ce fléchage de par le
monde : certaines populations entendantes placent par exemple, dans leur gestualité co verbale, le futur
derriére le corps et le passé devant.
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a) O papel do olhar

J& se disse que o olhar permitia entrar em interagdo, mas o olhar ativa também
porcdes do espaco onde 0s gestos irdo se instalar (um pouco como faz o mouse de
computador que ativa a tela em um lugar preciso). As vezes, convém também
posicionar o olhar em certos sinais que se estd produzindo, sem o qual, a mensagem nao
teria necessariamente sentido.

b) A mimica facial

Descobrir-se-a também que as expressdes do rosto, ou mimica, tem uma
importancia consideravel: quando a lingua de sinais d& a ver, produzida
simultaneamente as formas executadas pelas mdaos, € a mimica facial que permite
qualificar essas formas como belas, feias, pequenas, grandes, médias, esponjosas, etc.
Quando a lingua dos sinais diz sem dar a ver, a mimica permite quantificar os nomes
(muito, um pouco). Acompanhando um verbo, ela indica a maneira como a agéo se
consuma: com atencdo, com esforco, facilmente, rapidamente, etc. Enfim, aplicada a
frase inteira, a mimica permite saber minha opinido sobre o que estou dizendo: se é uma

questdo, uma condi¢do, uma divida, uma assertiva, etc.

c) Movimento do corpo e do rosto

Alias, os balan¢os do corpo permitem reunir as frases entre e tomam um valor de
“e” ou de “ou entdo”, assim como minusculos balangos de cabeca tém como papel
assegurar a continuidade e a manutencdo da interagdo (“Estas acompanhando?”, “Nao
€?”, “Hein?”, etc). Para resumir, o corpo do locutor em lingua de sinais poderia nos
fazer pensar em uma orquestra sinfonica cujas diferentes partes se harmonizam umas

em relacdo as outras.

A guisa de conclusoes

Como em toda lingua, sera necessario tempo para aprender uma lingua de sinais.
As vezes, vocé tera a impressdo de ndo estar avancando, de ndo estar progredindo
satisfatoriamente, mas também pode acontecer ao contrario e vocé terd a sensagdo
misteriosa de ter ultrapassado subitamente uma etapa importante. Um dia, vocé ira
constatar, em um encontro casual com surdos desconhecidos, que vocé pode se

comunicar com eles sem problema. Mais magico serd, quando, ao encontrar surdos

16



estrangeiros e interagir com eles sem problema, vocé constatar que a pratica fluente de
uma lingua de sinais se abre a uma comunicacdo planetaria. Conhecer uma destas
linguas Ihe permitira, com muita facilidade, interagir linguisticamente, com qualquer
um que pratiqgue uma outra LS. Enfim, nesse estado avancado, vocé constatara que
paralelamente & aprendizagem de uma lingua de sinais, vocé tera aprendido a disciplinar
seu corpo e sua gestualidade, a educar seu olhar e potencializar suas performances, a
produzir com o rosto um numero de expressdes faciais que nunca imaginou ser capaz de
realizar.

Assumi 0 risco, aqui, de antecipar algumas surpresas do seu processo de
aprendizagem de uma lingua de sinais, e de tornar explicitos alguns aspectos dessa
lingua talvez vocé ndo tivesse consciéncia de ter adquirido. Nesse sentido, € uma pena e
eu sinto muito; mas se esse texto agucar a curiosidade de algumas pessoas, no sentido
de incentivé-las a aprender uma lingua de sinais, o efeito reparador dessa antecipagdo

seré largamente compensado.
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Le developpement de la pensee visuelle chez I’apprenant
entendant dans un cours de LSF

O desenvolvimento do pensamento visual no aprendiz
ouvinte no curso de LSF

Alain GEBERT
Institut National des Jeunes Sourds de Paris (INJS)

RESUME: En France, les dispositifs de la loi de 2005 reconnaissent la Langue des signes
frangaise (LSF) comme une langue & part entiere et statuent qu’elle « peut étre choisie comme
épreuve optionnelle aux examens et concours, y compris ceux de la formation professionnelle.
». Les programmes officiels d’enseignement de la LSF qui en sont issus visent non seulement
les lycéens sourds, locuteurs de cette langue mais également les éléves entendants ayant des
profils de grands débutants en LSF. De ce fait, la formation des enseignants de la LSF a été
amenée a évoluer et a se renforcer, notamment dans le domaine des processus cognitifs. Il faut
désormais proposer des séquences d’enseignement selon un plan pédagogique adapté a un
public de débutants._Dans cette perspective, notre mémoire tutoré étudie le développement de
la pensée visuelle chez I’apprenant entendant habitué a utiliser des langues vocales.
L’acquisition par ce dernier d’une organisation visuelle de la pensée est un pré requis
indispensable pour 1’apprentissage de la LSF, langue quadridimensionne.

MOTS-CLES : Apprentissage - LSF. Pensée visuelle. Débutants. Gestualité.. Structures de
transferts.

RESUMO: Na Franca, os dispositivos da lei de 2005 reconhecem a lingua de sinais francesa
(LSF) como uma lingua plena e regulamentam que ela “pode ser escolhida como prova opcional
nos exames e concursos, incluindo aqueles de formagao profissional”. Os programas oficiais de
ensino de LSF oriundos dessa determinagdo visam, além dos surdos do ensino médio e
locutores dessa lingua, os alunos ouvintes que tem perfil de iniciantes em potencial em LSF.
Assim, a formacdo dos professores de LSF evoluiu e reafirmou-se, sobretudo na &rea dos
processos cognitivos. Doravante, é preciso propor sequéncias de ensino segundo um plano
pedagdgico adaptado a um publico de iniciantes. Nessa perspectiva, nossa pesquisa estuda o
desenvolvimento do pensamento visual no aprendiz ouvinte habituado a utilizar linguas vocais.
A aquisicdo de uma organizacdo visual do pensamento por esse ouvinte torna-se um pré-
requisito indispensavel para a aprendizagem da LSF, lingua quadridimensional.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem - LSF. Pensamento visual. Alunos ouvintes.
Gestualidade. Estruturas de transferéncias.

1. Introduction

Au terme de plusieurs années de combat et de mobilisation de la communauté
Sourde de France, la Langue des Signes Francaise est aujourd’hui reconnue comme
langue a part entiére. Les dispositions de la loi du 11 février 2005 ouvrent de nouvelles
perspectives a l’enseignement de cette langue dans les établissements scolaires

nationaux en milieu spécialisé aussi bien qu’en milieu ordinaire.

Recebido em 15/06/2016.
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Dorénavant, cet enseignement vise les éléves Sourds ainsi que les éléves
entendants, candidats aux épreuves « Langue optionnelle », en passe de choisir la LSF
comme maticre d’examen aux épreuves du Baccalauréat. Parallelement a la
mobilisation constante, les avancées récentes en matiére de recherche en linguistique
appliquée a la LSF, notamment par des linguistes du Département des Sciences du
Langage de I’Université de Paris VIII, ont contribué¢ a une meilleure connaissance du
« fonctionnement » de cette langue et a un enrichissement de sa valeur linguistique.

Cela suppose, de la part de I’enseignant de LSF en milicu scolaire, d’ouvrir la
question de la transmission de cette langue a un public dorénavant plus diversifié. Cela
suppose également une connaissance plus approfondie des connaissances de la
linguistique de la LSF mais aussi du développement cognitif de 1’apprenant habitué a
utiliser des langues vocales. Sur le plan sociolinguistique, le terme "langue” définit tout
idiome remplissant deux fonctions sociales fondamentales: la "communication” et
I""identification”.

Par conséquent, pour I’apprenant entendant, 1’apprentissage de la LSF est « une
aventure intellectuelle » car il va apprendre a « découper le monde différemment, a dire
et a se comporter culturellement d’une autre maniére ». (C. Cuxac — Surdité et
souffrance psychique- Chap. 4 Ellipses 2001). C’est au travers de 1’école qu’il pourra
vivre cette «aventure » en choisissant la LSF, comme langue optionnelle au
Baccalauréat.

Dans cette perspective, ce mémoire aborde, ce qui définit la pensée visuelle, et
son acquisition, qu’elle concerne un sourd dans une société entendante ou un entendant.
Cette phase est primordiale dans I’enseignement de la LSF, langue
quadridimensionnelle ; Et I’acquisition par ’apprenant d’une organisation visuelle de la

pensée est un preé requis indispensable.

2. Presentation de la problematique

Nous sommes persuadés au départ que les entendants utilisent peu ou prou leurs
capacités a exprimer de maniere gestuelle une représentation visuelle ou imagée en
raison de 1’organisation linéaire de la langue parlée. En tant que Sourds, nous ne savons
pas comment fonctionne I’expression a travers la réception auditive chez un entendant.

Nous n’avons aucune connaissance sur le lien qui lie ’image et la pensée chez lui. Nous
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sommes habitués a penser par images pour reproduire visuellement en Langue des
Signes la représentation de notre pensée.

Ce choix nous a amené a poser les hypotheses suivantes :

" L’expression orale fait-t-elle appel a la modalité visuelle de la mémoire
avant d’€tre transcrite mentalement en mots ?

" Les entendants abandonnent-ils leur représentation visuelle (en supposant
qu’elle existe) au profit d’une organisation linéaire ?

" Enfin dans le cadre de I'apprentissage d'une langue visuelle telle que la
LSF, I'apprenant entendant est-il prédisposé malgré la linéarité de sa langue vocale, a
s'exprimer de maniere spatiale, c'est-a-dire "en donnant a voir" ?

Ceux-ci nous aménent a réfléchir sur notre pratique pédagogique et a remettre en
question notre conceptualisation actuelle de 1’enseignement de la LSF aupres du public

entendant.

3. Definition de la pensee visuelle

Nous sommes persuadés que la production d’une langue visuelle chez un sujet
entendant ne peut se faire sans se baser sur les compétences langagieres de sa langue
premiere. Nous avons orienté nos recherches dans ce sens afin d’apporter des réponses a
nos hypotheses.

Jacques Paty, neurophysiologue, souligne la différence entre la « pensée par
mots» et la « pensée-images » : il existe un systeme sémiologique pour les informations
verbales, et un autre pour les informations imageées. Pendant longtemps, les sciences se
sont forgées en survalorisant la « pensée par mots » et en dénigrant la « pensée-
images ». Or, de plus en plus, les scientifiques eux-mémes se rendent compte des
limites de la « pensée par mots » et recourent de plus en plus aux images pour exprimer
ce qu’ils découvrent au niveau scientifique.

Par ailleurs, du point de vue de I’école, la pensée visuelle est sous investie du
fait d’un enseignement majoritairement verbal. La langue est un acte de parole qui
résulte d’une compétence langagiere. Cette convention sociale reflete également la
suprématie sur sa représentation du langage (acte de parole) par la voix au détriment des

langues autres que parlée, notamment, la Langue des Signes.
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Rudolf Arnheim (1997) décrit la perception visuelle en tant qu’activité cognitive.

C’est un enchainement

d’opérations qui consiste a explorer activement, a sélectionner, a appréhender
ce qui est essentiel, a simplifier, a abstraire, a analyser et a synthétiser, a
compléter, a réajuster, a comparer, a résoudre des difficultés, de méme qu'a
combiner, a trier, a placer dans un contexte (ARNHEIM, R. 1997, p. 47).

Les activités cognitives concernent «toutes les opérations qu’impliquent
I'entrée, le stockage et le traitement de I'information, & savoir celles qui consistent a
percevoir au moyen des sens, a mémoriser, a penser et a apprendre. ». Il définit la
pensée visuelle non pas comme un enregistrement passif d’un stimulus mais comme une
opération active de ’esprit. Sa théorie sur I’expression par la pensée visuelle rejoint
celle émise par Cyril Courtin au sujet de 1’identification de la parole. La production
orale est considérée comme une exécution du langage réalisé au moyen de la langue.
Par conséquent, une langue signée pourrait tres bien remplir cette fonction exécutive et
étre tenue pour la parole gestuelle au méme titre qu’une production vocale.

Danielle Bouvet établit la relation entre la vision et le geste. Dans la langue
visuelle, le «signe linguistique change de modalité, son signifiant n’est plus une image
acoustique mais une image gestuelle ». Cependant, la syntaxe de la Langue des Signes
instaure tout naturellement un espace linguistique indispensable a la fluidité dans la
pratique de cette langue.

Enfin, Linda Kreger Silverman’a mis en comparaison les caractéristiques des
apprenants sur le modéle de « penseur visuel / spatial — penseur auditif séquentiel ». Les

extraits figurent dans le tableau ci-dessous,

" Cf. http://www.gifteddevelopment.com/Visual_Spatial_Learner/vsl.htm (traduit de I'anglais par Alain
Gébert).
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Tableau 1: Tableau Compatif®

L’apprenant auditif - séquentiel

L’apprenant visuel — spatial

Pense principalement en mots

Pense principalement en image

Capacités auditives

Capacités visuelles

Se référe au temps

Se repére a I’espace

Apprend pas a pas

Apprend de maniére globale

Apprend par des essais et des erreurs

Apprends par les concepts

Progresse de maniere séquentielle du sujet le plus
facile vers le plus difficile, du particulier vers le

généra, du local vers le global

S’approprie des concepts complexes plus
facilement, a des difficultés avec des sujets faciles,
s’approprie les concepts du général vers le

particulier

Attentif aux détails

Percoit les images mais peut omettre les détails

Attentif & consignes vocales pour se diriger

Lit trés bien les cartes routieres

Apprend par la phonétique facilement

Apprends plus facilement les mots dans leur

ensemble

Peut reproduire vocalement les mots écrits

Peut visualiser les mots avant de les épeler

A une organisation trés rigoureuse

Créer des méthodes uniques d’organisation

A une mémoire auditive temporaire

A une mémoire visuelle prolongée

Apprend trés bien d’apres les instructions

Développe ses propres stratégies de résolution de

problémes

Maitrise les autres langues en milieu scolaire

Maitrise les autres langues par immersion

Diverses recherches en sciences cognitives montrent que certaines taches sont

effectuées plus aisément grace a une appréhension visuelle que par une appréhension

verbale. Denis et al. (2002) ont ainsi évalué les performances de divers sujets lors d’un

test de comparaison mentale des distances entre paires d’objets : ceux qui avaient été

présentés visuellement ont permis des réponses plus rapides et plus justes que ceux

présentés verbalement. Lorsque I’on demande a un locuteur entendant ce qu’est un

escalier en colimagon, naturellement, il répondra spontanément par une verbalisation

accompagnée d’un geste de la main, la verbalisation paraissant difficile, voire

impossible seule. « L’acuité silencieuse du regard plonge plus profondément que les
mots dans I’épaisseur de I’Etre. » (FARAGO, 2000:206)

8 Source: http://www.grifteddevelopment.com/Visual. Consulté en 2006.

22



http://www.grifteddevelopment.com/Visual

4. Definition de la LSF

La langue des signes frangaise est a I’heure actuelle reconnue comme une langue
a part entiére®. C’est une langue visuo-gestuelle en opposition aux langues vocales dites
audio-phonatoires. On la désigne comme étant la langue parlée par la communauté
linguistique des Sourds. On la nomme aussi « la langue naturelle » de I’enfant sourd car
elle représente pour ce dernier, sa langue principale, c’est a dire qu’il I’acquicre
aisément et de maniére inconsciente (en tant que langue premiere) contrairement a la
langue vocale a laquelle il ne peut avoir acces sans rééducation (que 1’on considéra alors
volontiers comme sa langue seconde). La LSF, est la langue d’appréhension du monde

pour le locuteur sourd.

5. Apport theorique: le modele de Cuxac

Selon Christian Cuxac, il existe deux manieres de dire en LSF : dire en montrant
(SGI, panel des structures de transferts) et dire sans montrer (lexique standard,
pointages, dactylologie). Ces deux manieres de dire sont visibles grace aux deux visees:

illustrative et non illustrative comme le montre le schéma ci-dessous
Figure 01: Tableau Compatif

illustrative.

DIRE EN LS
lconicisation de

I'expérience

DIRE EN MONTRANT
Visée illustrative DIRE SANS MONTRER

Structures de Grande lconicité Visée non illustrative

Opérations de Transferts Iconicité des signes standard

Source: Schéma synthétique du modéle de Cuxac (2000), (Sallandre, 2003).

® Loi du 1° mars 2004 « Art. L. 312-9-1. - La langue des signes francaise est reconnue comme une langue
a part entiere. Le Conseil supérieur de I'éducation veille a la diffusion de cette langue au sein de
I'administration et des établissements d'enseignement scolaire, ordinaires et spécialisés. Elle peut étre
choisie par les éléves comme « langue vivante étrangére » ou comme matiere optionnelle au baccalauréat,
ainsi qu'aux examens et concours publics. » (www.senat.fr)
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La bifurcation entre ces deux visées transite part un processus de va et vient dans
un espace linguistique préalablement constitué entre les locuteurs de LS. Nous
reproduisons ci-dessous les 3 principaux types de transfert (visée illustrative)
indispensables pour 1’apprentissage de base de la LSF. Nous ne souhaitons pas
développer ici, le détail de la théorie de I’iconicité, théorie approfondie notamment par
Marie-Anne Sallandre, et par 1’équipe de I'université de Paris 8, mais soulignons
simplement le fait qu’il s’agit de structures spécifiques (SGI)'°, qu’un apprenant

entendant devra d’abord saisir puis utiliser pour apprendre une langue signée.

Figure 2: Schéma de grande iconicité
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Source: Schéma synthétique du modéle de Cuxac (2000), (Sallandre, 2003)
4. Gestualite et langage du corps chez le sujet entendant

Selon Philippe Kostka, psychomotricien'!, le geste peut se définir comme un
mouvement ou une série de mouvements déterminés et intentionnels qui accompagnent
le plus souvent les actes de parole chez le sujet entendant. Ce ou ces mouvement(s) est
(sont) représenté(s) soit par des gestes de la ou des main(s), des expressions faciales ou
des postures du corps. De 1a, nous pouvons mettre en évidence un langage gestuel ou
nous distinguerons les différents gestes :

. Les gestes descripteurs : I’index qui sert a désigner, les paumes des
mains utilisés pour indiquer la taille, etc.),

" Les gestes expressifs: la mimique qui ponctue le langage verbal
(affirmation, négation, expression d’une émotion ou d’un sentiment),

. Les gestes symboliques : ils sont conventionnels et relatifs a la culture

(expressions « ras le bol », « ¢’est rasoir », etc.).

19 Structures de Grande Iconicité
11 Cf. hitp://www.psychomotnet.com/IMG/mouvement.pdf
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Ce qui signifie que la communication humaine n’est pas seulement ancrée dans
le langage parlé. En effet, au cours de 1’émission d’un message vocal, les paroles
forment la partie verbale de ce dernier et les signes visuels issus de cette gestualité
constituent par opposition la partie non verbale du message.

En ce qui concerne I’aspect culturel du geste, sa signification différe d’un pays a
un autre. Elle dépend tout naturellement des facteurs sociologiques du pays, de son
environnement et de la perception du temps et de I’espace par les habitants (par
exemple: le passé est exposé dans 1’espace vers 1’avant et le futur vers 1’arriére chez les
Aborigénes d’Australie)'?. Les gestes sont porteurs de sens (exemple : le mouvement du
« oui » de la téte chez les francais signifient en réalité le « non » chez les japonais)™.

Dans la plupart des cas, ces gestes produits par 1’entendant sont compréhensibles
par des locuteurs Sourds signeurs vivant dans la méme société. Ils ne constituent pas
une langue en soi mais ils sont a prendre en considération dans tout enseignement d’une

langue visuelle.

5. Langue des signes emergente

Les Langues des Signes émergentes sont issues de systemes linguistiques basés
sur le canal visuo-gestuel mis en ceuvre par I’individu sourd (enfant/adulte) vivant
exclusivement intégré en entourage entendant (sans contact avec une communauté des
sourds). En effet, aucun étre humain ne peut vivre dans une situation de non
communication.

A travers ses recherches sur la LS émergente au Brésil, Ivani Fusellier Souza de
part son étude menée sur le terrain réaffirme 1’idée de 1’existence de certains points
fonctionnels communs entre gestualité humaine et langue des signes émergentes. Des
liens existent entre processus cognitifs, traitement visuel de 1’information et mise en
forme gestuelle de deux univers de représentation (univers verbal et univers de

I’imagerie).

12 Cf. Cours GD1, UE2, Mod1, sémiogénése des LS, 1. Fusellier-Souza
3 Cf. Cours GD1, UE1, Mod1, Communication, langage, langue, sémiologie du canal, D. Boutet
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6. Observations des lectes des apprenants entendants

En référence a ses travaux de recherche, nous nous intéressons plus
particuliérement ici aux lectes chez les apprenants entendantes qui n’ont jamais ou
rarement €été en contact avec les Sourds. Nous souhaitons tout d’abord étudier
I’applicabilité des théories d’Ivani sur notre analyse de terrain auprés d’un public autre
que Sourd. Les résultats issus de ses travaux de recherche sur la linguistique de la
langue des signes chez les sourds isolés incluent I’ensemble des recherches menées dans
le domaine de la Grande Iconicité. Nous les avons découverts au cours de notre
formation en Licence Professionnelle. Ses analyses approfondies avec 1’apport de la
grande iconicité de locuteurs Sourds isolés nous ont inspiré pour construire notre propre

analyse du terrain.

7. Analyse de terrain

Notre objectif n’a pas de visée purement scientifique. En nous appuyant sur la
description d’une entité, nous ciblons plus particulierement les capacités éventuelles de
3 locuteurs entendants a s’exprimer a travers le processus d'iconicisation de
[’expérience (« du donner a voir ») lorsque la dimension de la parole vocale n'est plus
activée. Nos travaux s’articulent autour de la maniére de penser visuellement des
entendants et de leurs capacités a produire un discours descriptif mettant en action
’utilisation de 1’espace. Les résultats de nos recherches doivent nous permettre de
développer des concepts pour ’enseignement de la langue des signes aupres d’éleves

entendants en milieu scolaire.
8. Methodologie redactionnelle du corpus

Lors de I’analyse en commun des 3 corpus que nous avons sé€lectionnés pour ce
mémoire, nous sommes convenus de nous reférer aux vocabulaires fréquemment utilisés
dans le domaine de la recherche appliquée a la LSF. Cette démarche nous permet
d’effectuer une analyse plus ciblée de nos corpus respectifs. Nous souhaitons avant tout
illustrer la capacité de la personne entendante a activer sa "pensée visuelle™ pour
construire gestuellement son discours. Nous avons aussi comparé leur production des

signes inédits. Nous avons donc harmonisé les écrits du contenu afin de mettre en
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évidence la production du locuteur et sa facon de spatialiser le rapport entre les entités
tout en observant les prémices des SGI (les principaux transferts).

9. Constats issus de nos analyses

Nous avons constaté que les locuteurs A et B, malgré leur courte durée
d’exposition a la LSF, ont eu recours inconsciemment au processus d’iconicisation de

I’expérience a partir des structures de la grande iconicité pour décrire 1’entité ci-dessous

Figure 3: Photographie Figure 4:1llustration de la photographie

Source: Alain Gérbet, 2006.

IIs ont une capacité naturelle a :

. produire des « signes avec visée illustrative » a ’aide des structures de
TTF,

. exploiter I'utilisation de I’espace,

. cibler I’emplacement des entités dans [’espace selon leur propre

représentation de celles-ci a travers leurs signes avec visée illustrative,

" activer des stratégies de donner a voir au moyen d’une communication
gestuelle spatialisée,

. utiliser leurs corps pour décrire la scéne de maniére coherente
(basculement a gauche, a droite, en avant),

. activer le regard comme élément qui permet d’identifier le transfert (le
"donner a voir", ""c'est comme ¢a")

Par conséquent, ils ont tendance a estomper cette pratique naturelle lorsque nous

leur transmettons les signes standards des entités isolées pour effectuer une
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représentation du schéma selon les consignes prévus a cet effet. En effet 1’histogramme
met en évidence la carence en unités linguistiques produites par le locuteur C selon les
consignes. Nous avons constaté que les locuteurs assimilent les signes standards a des
mots en francais (parataxe) et la modification apportée dans leur démarche cognitive
leur fait perdre le concept de I’espace. Ils finissent par superposer les signes sur un seul
emplacement spatial. De la méme manicre, I’absence totale d’activation du regard (fixé
sur le support ou fixant I’interlocuteur de maniére permanente pendant la description
des entités) ne fait que dénuder la langue de toute prémice de transferts.

Ce constat remet en question notre pratique pédagogique dans I’enseignement de
la LSF auprés des apprenants entendants. En effet, une pédagogie essentiellement axée
sur Dapprentissage premier des signes standard refléte de fortes probabilités
d’appropriation du frangais signé par ceux-ci au détriment de la structure spatiale de la

LSF au risque de rendre sa pratique linéaire au méme titre que la langue parlée.

10. Conclusion

Tout notre travail de réflexion, d’action sur le terrain, de recherche sur les
théories existantes, d’analyse du terrain nous a fait prendre du recul par rapport a notre
pratique pédagogique et 1’a enrichie davantage.

Au vue de nos trois hypotheses, nous avons pu Vérifier et justifier la capacité des
locuteurs entendants a développer des stratégies de communication sans activation des
modalités vocales. En effet, nous avons constaté que les entendants ont des capacités a
développer une langue gestuelle naturelle avec I’apport des SGI. Nous avons donc
appris qu’il vaut mieux « tabler » sur 1’expression propre aux entendants, aussi minime
soit-t-elle pour leur permettre d’entrer dans la LSF a partir de leurs lectes.
L’apprentissage d’une langue visuelle réconcilie le locuteur entendant avec son corps,
lui permet de développer de compétences nouvelles, bénéfiques pour son
développement cognitif. En fait, il ne s’agit pas seulement de 1’acquisition d’une langue
spatiale mais aussi bien de I’appropriation de compétences pour représenter le monde
autrement que par la pensée verbale. Le processus de développement de la pensée
visuelle favorise une répartition équilibrée entre la mémoire auditive et visuelle. Dans
un cours de LSF, il ne s’agit pas « de désactiver » la mémoire auditive du locuteur, mais

de le faire travailler directement a partir de ses possibilités a penser visuellement (lecte)
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pour arriver a une pratique fluide de la langue visuelle. Il faut lui donner 1’occasion de
partir de ce qu’il maitrise déja pour atteindre un meilleur degré de précision dans son
récit. Le fait de porter une attention particuliére a la pensée visuelle (notamment la
spatialisation) va développer chez I’apprenant des compétences qui le conduiront lui-
méme a utiliser de moins en moins sa pensée linéaire. Pour ce faire, la gestion de
I’espace est indissociable de 1’apprentissage du voir (activit¢ de compréhension) et du
« montrer a voir » (activité de production).

La construction du processus de pensée visuelle nécessite I’appui de supports
pédagogiques adéquats. Nous avons appris a étre plus créatifs dans 1’élaboration des
progressions et dans les adaptations didactiques nécessaires en situation pédagogique.
Le recours aux moyens multimédia et la maitrise des outils de conception des supports**
est indispensable pour améliorer sa pratique pédagogique, voire |’enrichir. Le
programme de formation de la Licence professionnelle d’enseignement de la LSF en
milieu scolaire pourrait inclure davantage d’heures de cours pour la conception d’outils
didactiques. Francoise Morillon a écrit que la didactique de la LSF doit cibler les
processus cognitifs qui entrent en jeu dans le transfert des compétences langagiéres de
['apprenant entre langage oral (linéaire) et langage gestuel (tridimensionnel). Cela
explique que I’adaptation des outils doit permettre a 1’apprenant de la LSF d’apprendre
a découper le monde différemment, a dire et a se comporter culturellement d’une autre
maniére'®. C’est aussi lui permettre d’apprendre une autre maniére d’utiliser son corps,
tout mouvement gestuel et facial devenant chargé de sens, une autre fagon d’utiliser son
regard aussi.

Nous avons pris conscience du risque de transmettre une langue des signes
« linéaire » aux entendants en leur transmettant dans un premier temps les signes
standards. Recourir aux structures de grande iconicité plutdt qu’aux signes standards
est, consciemment ou non, préférer un mode d’appréhension et d’expression permettant
une multitude d’opérations bien plus difficiles par des signes standards : nombre de
descriptions (objets, apparences, parcours, et méme sensations, points de Vvue,
subjectivité...) sont signées préférentiellement par des structures de grande iconicité.

A travers I’analyse de nos différents corpus, nous avons pu constater puis

évaluer les compétences de communication gestuelle de locuteurs entendants en basant

L ogiciels Powerpoint, Photoshop, logiciel de montage vidéo, etc.
1> Christian Cuxac. Extrait de « Surdité et souffrance psychique », Chap. 4, Ellipses 2001.
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notre travail sur le modéle des Langues des Signes émergentes®. Notre réflexion ne
s’arréte pas a mi chemin dans la réhabilitation d’un enseignement académique de la
LSF. Ce mémoire a ouvert un nouveau regard sur notre pratique didactique et
pédagogique. Nous espérons que les résultats issus de nos travaux respectifs ouvriront
de nouveaux horizons pour la transmission de ce savoir, pérennisant ainsi
I’enseignement et 1’utilisation de la LSF.

Nous pouvons conclure que nous avons appris a changer notre regard pour
changer le regard de ’autre. Notre passion pour ce métier est avant tout de procurer le

plaisir d’apprendre et le plaisir a « prendre ».
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RESUMO: Trata este artigo acerca das relagdes existentes no didlogo que atualmente se trava
sobre inclusdo e deficiéncia, fenbmenos estes norteadores do debate que destaca aqui o papel
das Politicas Publicas, ressaltando-se as politicas internacionais de inclusdo educacional no
Brasil. Assim, objetivamos analisar o papel dos agentes responsaveis por esse movimento que
incrementa a construcdo e aplicacdo das politicas publicas na perspectiva da Educacgao
Inclusiva; refletir sobre o fendmeno da inclusdo, dentro do panorama atual de discussGes,
estudos e praticas voltadas para o que se entende como diminui¢do das desigualdades, e ainda,
tratar sobre aspectos especificos a esse processo, considerando propostas que fagam parte das
diretrizes sécio-inclusivas, definidoras de acGes voltadas a tais objetivos sociais. Em relacdo ao
altimo caso, evidenciamos no contexto da educacéo inclusiva no Brasil, a proposta da difuséo
da Lingua Brasileira de Sinais nas escolas da educacdo basica, como politica de inclusdo de
pessoas surdas.

PALAVRAS-CHAVE: inclusdo, deficiéncia, politicas publicas, educacao.

ABSTRACT: This article is about the relationships in the current dialogue about inclusion and
disability, phenomena guiding the debate that highlights here the role of Public Policy,
emphasizing international policies of educational inclusion in Brazil. Thus, we aimed to analyze
the role of agents accountable for this movement that increases the construction and
implementation of public policies from the perspective of Inclusive Education; reflect on the
inclusion phenomenon within the current situation of discussions, studies and practices focused
on what is meant to reduce inequality, and also address specific aspects of this process,
considering proposals that are part of the socio-inclusive guidelines, defining actions aimed at
such social goals. Regarding the latter case, we noted in the context of inclusive education in
Brazil, the proposed dissemination of Brazilian sign language in schools of basic education, the
policy of inclusion of deaf people.

KEYWORDS: inclusion, disability, public policy, education.

1. Introducéo

A ideia de que nos regimes democraticos, no mundo atual, solidificou-se a

necessidade de sociabilidade e integracdo entre individuos tem fomentado a luta em

Recebido em 14/05/2016.
Aceito em 20/07/2016.



torno de interesses comuns e pela defesa dos direitos & igualdade para todos®’. Nessa
perspectiva, a adesdo por um discurso em favor de oportunidades iguais para todos os
homens, e em prol do respeito as diferencas, tem suscitado a abertura de dialogos e a
criacdo de politicas, que procurem garantir o acesso da populacdo, de maneira irrestrita
e ampla, aos programas sociais, principalmente, em areas como salde e educacéo.

Os aspectos relacionados as Politicas Internacionais que atuam sob diferentes
formas com vistas a integracéo e inclusdo de individuos considerados deficientes, em
seu meio social, incluem diversos campos do saber e de atuacdo humana, 0s quais
interferem diretamente na gestdo dos recursos humanos e técnicos que se encontram
envolvidos como agentes de tais politicas.

Referimos-nos, como campo de opc¢do deste debate, a construcdo dos ideais sobre
0s quais se fundamentam o paradigma dos direitos humanos, e de onde assomam 0s
direitos a inclusdo social, dentre os quais os direitos das pessoas com deficiéncia.

Com relacdo a deficiéncia, Piovesan (2009, p.218) informa ainda que

(...) E sob esta inspiragdo que, em 13 de dezembro de 2006, foi
adotada pela ONU a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, nos termos da Assembleia Geral n.61/106. A Convengéo
entrou em vigor no dia 3 de maio de 2008, mediante o depdsito do
vigésimo instrumento de ratificacdo, em conformidade com o artigo
45 do texto. A Convengdo surge como resposta da comunidade
internacional a longa histéria de discriminagdo, exclusdo e
desumanizacao das pessoas com deficiéncia.

Nosso enfoque abrange o processo das politicas educacionais inclusivas, com
destaque sobre a legislacdo vigente em &mbito nacional, e énfase em algumas agdes
afirmativas inclusivas em nossa dimensao regional do norte do Brasil, estado do Para,
politicas essas pautadas nos pressupostos universais de uma educacdo de qualidade para
todos, na igualdade de oportunidades e no respeito as diferengas.

E importante ressaltar que o estado do Para, na regi&o norte do Brasil, apresenta

algumas das menores taxas no que se refere ao Indice de Desenvolvimento Humano

71 AMPREIA (2013) ressalta que vale & pena identificar "alguns tragos marcantes do mundo atual, do
periodo p6s-Guerra Fria, da chamada 'globalizacdo™, dentre eles "[...] crescente convergéncia no campo
dos valores e das préaticas politicas - democracia, direitos humanos, posigao social da mulher, direitos das
criancas e das minorias, meio ambiente, manutencdo - e até aprofundamentos, em certos casos - de
especificidades nacionais, étnicas, culturais [...]"
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Municipal (IDHM)® do pais, situagdo associada, de certo modo, ao pouco ou limitado
investimento em politicas, sobretudo nas areas de saude e educagdo. Somado a isso, 0
setor industrial brasileiro concentra-se, em sua maior parte, nas regides sul e sudeste do
pais, o que favorece um maior desenvolvimento econémico nessas regides do territorio
nacional, em detrimento das regifes que acabam se configurando como mais pobres
quando tomamos esses parametros, como as regides norte e nordeste.
Consequentemente, a andlise incide, também, sobre o papel do Estado®, visto
que todos esses aspectos, o juridico, o politico, o0 econdmico, o cultural convergem para
a possibilidade de concretizacdo ou ndo de diretrizes politicas e sdo arrolados como
parte de um organismo e movimento que alcangcam dimensdes globais, ja que se

encontram sob as vistas também de entidades internacionais.

O imperativo da inclusdo, ao ganhar forca por meio da
mobilizacdo de diferentes grupos sociais, exige do Estado a
criacdo de politicas e ac¢bes inclusivas, a0 mesmo tempo em que
esse imperativo é assumido e produzido pelo Estado. (PROVIN,
2013, p. 104).

2. Politicas publicas e a atuacéo dos agentes locais

Evidenciamos a necessidade de se compreender como operam as multiplas formas
de integracdo das politicas publicas entre a dimensao internacional e os agentes locais, e
igualmente, supomos importante desmistificar esse processo, no contexto do qual,
politicas compreendidas como diretrizes absolutas, assumem, algumas vezes, direcoes
diversas em relagdo aos seus pressupostos fundamentais. Os valores consolidados nos
contextos sociais em que sdo criados podem interferir no desenvolvimento e na
concretizacdo das acdes pretendidas pelo poder hegemdnico, justamente em decorréncia

dos diversos aspectos que se entrecruzam nesse movimento.

8 A Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (representacdo da UNESCO
no Brasil), divulgou o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM/2010) no pais, conforme
os indicadores anunciados. O Para apresentou 0s piores indices nacionais, com 0s municipios de Melgago
(0,4180) e Chaves (0,4530), ambos situados no arquipélago do Marajo, dentre os 5.565 municipios
pesquisados. <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/unesco-resources-in-
brazil/statistics/> Em :27/07/2016.

19« 0 Estado 6 um pacto de dominacdo e um conjunto de aparatos institucionais auto-reguladores,
organizacOes burocraticas e codigos formais e informais que procuram representar as esferas publica e
privada da sociedade. Um papel central do Estado é agir como mediador no contexto da crise do
capitalismo, particularmente na contradigdo entre acumulag&o e legitimacéo”. (TORRES, 2001, p. 46)
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Tal realidade parece-nos visivel no pais, pois ainda que o Brasil participe como
signatario de politicas internacionais que versam sobre a inclusdo de deficientes no
ambiente escolar ou em seu meio social em geral, inclusive apresentando crescimento
no nimero de alunos deficientes matriculados na educacéo basica®®, ainda estamos em
processo de adequacdo para atender a essas proposta e demandas. Também perceptivel
em nossa realidade, sobretudo na regido norte do Brasil, é a necessidade de ajustes com
vistas a adaptacdo das escolas quanto aos aspectos fisico, estrutural, humano, técnico e
cultural, considerando as condicGes locais/regionais de seus grupos sociais, como ja
apontamos anteriormente em relacdo aos indices de desenvolvimento humano - o que
configura, de certo modo, a existéncia de um distanciamento entre 0s pressupostos das
politicas de inclusdo e sua efetivacao plena.

Isso, quando consideramos que as politicas voltadas para a inclusdo ampla do
deficiente nas escolas brasileiras sdo, de certa forma, recentes. O atendimento a essas
diretrizes esta em curso, como ocorre com 0 Decreto 5626 de 22 de dezembro de 2005,
o qual regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e estabelece a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) como disciplina obrigatoria, em seu CAPITULO IlI, que trata “DA
INCLUSAO DA LIBRAS COMO DISCIPLINA CURRICULAR”.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de
ensino, pablicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o
curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial sdo considerados cursos
de formacdo de professores e profissionais da educagdo para o exercicio do
magistério.

§2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos
demais cursos de educacgdo superior e na educacdo profissional, a partir de
um ano da publicacdo deste Decreto.

2% 0s dados divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC) no Censo Escolar de 2015 revelam um
aumento significativo da matricula de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, e indica que em
2014, “mais de 698 mil estudantes especiais estavam matriculados em classes comuns, percentual que
representa 93% em escolas publicas”. Além disso, os mesmos dados revelam “que também houve um
aumento de 198% no nimero de professores com formacdo em educacédo especial. Em 2003, eram 3.691
docentes com esse tipo de especializacdo. Em 2014, esse nimero chegou a 97.459.” Conferir em
<http://www.brasil.gov.br/educacao/2015/03/dados-do-censo-escolar-indicam-aumento-de-matriculas-de-
alunos-com-deficiencia>. Acessado em 27/07/2016.
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Nesse caso especifico, atestamos que o cenario das escolas do sistema basico de
ensino encontra-se em construcdo, com a contratacdo mais recente de professores
formados em cursos de nivel superior que os habilite ao ensino da LIBRAS. Isso
porque, a grande maioria desses cursos no Brasil s6 comecou a ser ofertada nas
universidades publicas brasileiras apés a obrigatoriedade da oferta, estabelecida pelo
mesmo decreto, no ano de 2005. Foi o caso do Curso de Licenciatura em Letras
LIBRAS ofertado no Brasil, pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no
ano de 2008.

Podemos, assim, constatar que mesmo com a determinagdo para a inser¢cdo da
referida disciplina no curriculo das escolas, houve, de inicio, logo apoés a edicdo do
Decreto 5626/2005, dificuldades para formar equipes de profissionais qualificados na
area da inclusdo. Somadas a esses fatores, as condicdes técnicas das escolas, no que se
refere a existéncia de equipamentos, computadores e outros recursos também
necessitaram passar por processo de mudancas, destinadas a atender as demandas da
incluséo de pessoas com deficiéncia.

Como vemos, essa proposta de dialogo recai sobre a abordagem de diversas
categorias, e pode tornar-se bastante ampla, mas a questdo em foco, além dos
significados constituidos no ambito das formulac@es das politicas pablicas de inclusdo
educacional, destaca tanto 0 modo de reconhecer a diferenca, como modos de atuar
sobre ela.

Isso quer dizer que as politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia, nas
escolas ou em contextos sociais mais gerais, precisam ser pensadas em acordo com suas
realidades sdcio-historicas, e, portanto, integradas, tanto a uma dimensdo mais
universal, como também as singularidades que se manifestam como tragos simbolicos

distintivos, ligados ao mundo particular de cada individuo.
2. As representacdes da deficiéncia e as propostas de inclusdo

Assim, a deficiéncia precisa ser considerada em seu contexto social, quando se
propdem politicas de inclusdo, e isso vale até mesmo para os “padrdes de normalidade”
gue o homem busca criar para si e que vao se modificando na medida em que ele

mesmo se vé transformado na sua convivéncia com o meio social.
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Quanto a proposta da inclusdo, esses padrfes sdo como temos Visto,
extremamente diversos, sobretudo quando se pensa a complexidade que envolve essa
discussao em diferentes dimensdes - social, politica, econdmica, educacional, linguistica
- 0 que nos leva a constatar que € importante instrumentalizar os agentes sociais que
promovem a inclusédo com a construgdo de uma legislacdo de referéncia, e igualmente
importante € compreender a abrangéncia desse fendmeno na perspectiva dos sujeitos
que sao alvo das propostas de incluséo.

Para isso, consideramos tomar algumas concepg¢des basilares, intrinsecas a no¢ao
de inclusdo, até mesmo sobre 0 modo como 0s agentes da inclusdo apropriam-se de um
discurso hegemonico para validar sua atuagdo em acordo com a legislagdo vigente
definidora de diretrizes consideradas essenciais para a inclusdo de grupos sociais, que
historicamente, se constituiram como minorias marginalizadas em seu meio social.

Tais reflexdes implicam a discussdo sobre a representacéo da deficiéncia, termo
que tem sido utilizado para se contrapor em relacdo ao padrdo de normalidade
estabelecido segundo uma construcdo sociocultural, quando nos referimos a pessoas que
apresentam restricdes no desempenho de determinada capacidade organico-fisiologica
ou psiquica.

A esse respeito, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de
dezembro de 2006, adotada pela ONU, nos termos da Assembleia Geral n.61/106,
assinala a existéncia do debate sobre as representacbes suscitadas pelo termo
‘deficiéncia’, quando utilizado para indicar diferengas principalmente de ordem

psiquica ou organica entre os individuos, em sociedade.

A propria Convencdo reconhece ser a deficiéncia um conceito
em construcdo, que resulta da interacdo de pessoas com
restricOes e barreiras que impedem a plena e efetiva participacdo
na sociedade em igualdade com os demais. Vale dizer, a
deficiéncia deve ser vista como o resultado da interacdo entre
individuos e seu meio ambiente e ndo como algo que reside
intrinsicamente no individuo (PIOVESAN, 2009, p.218).

No Brasil, o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 que consta na Politica
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, € 0 que tem se
considerado como paradigma a caracterizagdo de uma pessoa com deficiéncia. O

Decreto, em seu Artigo 3°, define:
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I- Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicologica, fisiologica ou anatbmica que gere
incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padrédo
considerado normal para o ser humano;

II- Deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se
estabilizou durante um periodo de tempo suficiente para nao
permitir recuperacdo ou ter probabilidade de que se altere,
apesar de novos tratamentos; e

I1l- Incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da
capacidade de integracdo social, com necessidade de
equipamentos, adaptacGes, meios ou recursos especiais para que
a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir
informacBes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao
desempenho de funcdo ou atividade a ser exercida. (BRASIL,
1999).

As definicdes mencionadas no artigo 3° do Decreto 3.298/99 representam
consenso sobre o que estabelecem alguns documentos oficiais, como parametros ou
recomendagdes de organismos internacionais, dentre 0s quais destacamos a
Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) e a Organiza¢do Mundial de
Saude (OMS).

Ressaltamos, também, a importancia da Lei de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que
no seu Art. 1°, destina-se a “assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando & sua inclusdo social e cidadania”, bem como esclarece no seu Art 2°, abaixo
descrito, quais critérios considerar para a avaliacdo das situacdes de deficiéncia e de

suas especificidades variadas.

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacd0 com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas (BRASIL, 2015).
Segundo Azevedo (2014), o termo deficiéncia ao qual nos referimos circula
particularmente em diferentes areas do conhecimento, e cada uma delas valida essa

nogdo tomando como referéncia seus préprios principios, atrelados a determinados
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modos de conceber e manifestar os fenbmenos do universo social, neste caso o
fendmeno da inclusao.

A medicina atribui a si mesma, o0s procedimentos de
normalizacdo do corpo ou do sujeito, tendo como sua co-irma a
psiquiatria, redentora da alma, que é vista hoje como
fomentadora de um processo de medicalizacdo de conflitos
existenciais sem precedentes na histéria da saide mental; a
psicopedagogia leva consigo a bandeira da inclusdo,
promovendo a matricula incondicional de alunos especiais em
classes regulares, o que no minimo requereria um debate
apurado sobre o modo como essas criangas estdo sendo
recebidas no ensino regular (um exemplo séo os debates sobre
as condicBes estruturais de nossas escolas, sejam elas fisicas ou
materiais). Por outro lado, o direito garante a aplicabilidade das
politicas publicas de inclusdo, pois apresenta as bases juridicas
para implementacdo de suas diretrizes, promovendo, para 0S
individuos considerados deficientes, tratamento igualitario em
alguns aspectos, e diferenciado em outros. (AZEVEDO, 2014,
p. 41)

Outros autores ampliam essa discussdo, acrescentando contribuicoes ligadas aos
significados suscitados em areas especificas do conhecimento, as quais se ocupam,
também, em debater a deficiéncia, e podem nos permitir pensar a aplicabilidade das
diretrizes politicas sobre a inclusdo levando em conta, também, os diferentes processos
de adaptacdo. Dentre as contribuigdes da Sociologia a esses estudos, destacamos a obra
intitulada Estigma: notas sobre a manipulacédo da identidade deteriorada, de Erving
Goffman (2012), considerada como referéncia primordial a compreensdo sobre a
dindmica das interacGes que se travam no ambiente escolar, abordagem reconhecida
como “interacionismo simbolico”, que se dedica a “analise detalhada da interacdo
pessoa a pessoa em ambientes limitados e em geral de curta duragdo” (ERIKSEN, T &
NIELSEN, H, 2007, p. 86).

Ao correlacionarmos o termo “inclusdo” a diferentes concepgdes sobre a
deficiéncia, salientamos nessa discussdo a constru¢do do paradigma da “educacgdo
inclusiva” sobre o qual se assentam as bases de uma proposta de formacgdo humanista, o
que significa dizer, voltada para a formacéo integral do individuo, para a construcdo de

uma conduta cidadd e para a defesa dos direitos a igualdade para todos.
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4. Instrumentos das politicas de incluséo

Conforme tal entendimento, as representacfes dos discursos nas vozes dos
chamados “agentes da inclusdo” voltam-se em favor de minorias sociais, encaradas
como marginalizadas em seu meio, uma vez que ndo usufruem plenamente dos direitos
civis que lhes deveriam ser garantidos.

Em prol dessas minorias, tem crescido no contexto politico internacional o
movimento que impulsionado pelas grandes transformacdes do Direito, vem favorecer
0s paises membros da Organizacdo das NagBes Unidas (ONU). O Brasil, como
participante, também se compromete como a garantia dos direitos a diferenca, a
singularidade e a subjetividade, propostos na Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, de 1948, documento que passou a servir como parametro ao exercicio de
direitos iguais para todas as pessoas e para a efetivacdo das leis nos paises membros da
ONU.

Foram as discussdes promovidas na area do Direito que influenciaram a criagéo
de novos instrumentos juridicos®, de carater universal, que alimentariam um sistema de
leis capazes de promover e garantir os Direitos humanos (em diferentes areas do
conhecimento). A partir dai, instrumentos normativos internacionais favoreceram a
implementacdo de politicas puablicas que se converteram, posteriormente, em
programas, projetos e acdes na esfera da inclusdo.

Destacamos alguns e, dentre eles, citamos, primeiramente, 0 “Pacto
internacional sobre os direitos econdmicos, sociais € culturais”, adotado pela ONU em
16 de dezembro de 1966, e que trata sobre a proibicdo da discriminacdo causada pelo
uso da lingua. Mais instrumentos constituiram-se como modelos, também, para a
implementagdo das politicas de inclusdo, dentre eles o “Programa das Nag¢des Unidas
(1982)”, com as “Normas Internacionais sobre a readaptacdo do trabalho (1984),
publicadas pela Organiza¢do Internacional do Trabalho (OIT)”, a “Declara¢do de
Cartagena das Indias sobre as politicas integrais para as pessoas portadoras de
deficiéncia na regido ibero-americana (1992)”, a “Declaragao de Salamanca (1994)”,
sobre Principios e Praticas na Area das Necessidades Educativas e Especiais - que neste
contexto merece destaque porque enfatiza a necessidade de os surdos terem acesso a

educacao através da lingua de sinais do seu pais.

2! Conferir em: Ferreira & Guimarées (2003, p.86) e Azevedo (2014, pp.52-53).
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Outro marco politico importante é a Resolugdo n°® 48/96 das Nagbes Unidas, de
marco de 1994, que ao lancar as "Normas sobre a Igualdade de Oportunidades para
Pessoas com Deficiéncia™, aponta para a necessidade da utilizacdo de "lingua gestual na
educacdo dos surdos”, bem como para a importancia de se garantir a presenca de
intérpretes como mediadores da comunicacdo, mencionando, que dadas as suas
especificidades e necessidades, as criangas surdas constituem um caso especial no que
diz respeito a integracdo de alunos no ensino regular.

No Brasil, os direitos fundamentais concernentes a inclusdo de todas as pessoas
consideradas deficientes foram redigidos na Constituicdo Federal de 1988, seguida pela
Lei 7.853 de 1989, e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), estabelecido por
meio da Lei 8.069/90. Todas essas leis representam a primeira iniciativa concreta, com
vistas a implementar um conjunto de medidas juridicas para a garantia dos direitos de
pessoas deficientes, segundo), “em diferentes areas do conhecimento, na saude, na area
do trabalho, na &rea de habilitacdo/reabilitacdo profissional, na &rea de assisténcia
social, na area da educacio” (FERREIRA & GUIMARAES, 2003, p.86).

Definitivamente, podemos dizer que o Brasil fez opcao pela construcdo de um
‘Sistema Inclusivo’ ao concordar com a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos,
firmada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que trata, destacadamente, sobre Educacao
para Todos e a possibilidade de realizar o respeito a diferenca.

Outros instrumentos legais também representam tais conquistas, merecendo
destaque o decreto 5626/2005, ja mencionado anteriormente, que reine os principais
elementos recomendados em diferentes documentos internacionais, publicados pela
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), Organizacdo Mundial da Saude (OMS), Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), e pela organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT). Estas entidades internacionais que também serviram de parametro de
aplicacdo da garantia do direito a inclusdo do surdo e de pessoas portadoras de outras
necessidades educacionais especiais.

Percebemos que todos esses dispositivos politicos possuem alcance diversificado
e em diversas direcBes, na busca de atender as demandas da inclusdo de pessoas
deficientes da forma mais ampla possivel. Por isso, além das politicas pablicas que

visam garantir a efetivacao de acOes inclusivas estabelecendo parametros oficiais para
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desenvolvé-las, outras realizagdes somam-se a essas diretrizes, como forma de ampliar e
favorecer as diferentes possibilidades de se efetivar uma politica publica.

Assim, além da criacdo dos cursos de graduacdo pioneiros no Brasil para atender
a demanda do ensino de LIBRAS, dentre eles, o Curso de Letras-LIBRAS da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em 2006, o Curso de Licenciatura em
Letras LIBRAS e Bacharelado em Letras LIBRAS da Universidade Estadual do Para
(UEPA) em 2008, o Curso de Letras LIBRAS e Lingua Portuguesa como segunda
lingua para surdos da Universidade Federal do Para (UFPA) em 2011, e mais
recentemente em 2015, o curso de Licenciatura em Lingua de Sinais
Brasileira/Portugués como segunda lingua da Universidade de Brasilia (UNB).
Registramos em ambito internacional os acordos firmados entre a Universidade Federal
do Para (UFPA) e algumas instituicGes reconhecidas mundialmente na area da
deficiéncia®, tais como o Institut National Supérieur de Formation et de Recherche pour
L’Education de Jeunes Handicapés et les Enseignement Adaptés (INS-HEA) e o
Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris (INJS), ambos na Franca.

Todas essas propostas, acles e dispositivos que nos remetem a aplicabilidade
das leis, como vimos, reafirmam o direito a igualdade para todos que convivem em
sociedade e sdo imperativos para a efetivacdo de um modelo de inclusdo global
pretendido. Por outro lado, como também refletimos, nem sempre essas propostas
demonstram reconhecer plenamente as limitacGes, diferencas e necessidades locais e
regionais que existem, principalmente em um pais de dimensdes tdo grandes como o
Brasil, o qual apresenta, também, enorme diversidade cultural. Por isso é preciso
exercitar esse tipo de postura, que nos permita uma visao mais ampliada e diversificada
em relacdo ao universo com o qual lidamos, sobretudo quando tratamos com tematicas
que evidenciam particularidades da vivéncia humana como as que aqui levantamos.
Sendo, estaremos incorrendo em um posicionamento e visdo talvez totalitarios, que
apenas reproduzem a desigualdade no campo da educacéo, ao invés de buscar diminui-

la.

22 As acBes que tém integrado tal acordo entre essas Instituicdes vém sendo ampliadas no ambito da
UFPA, principalmente e mais precisamente, no &mbito da Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas
(FALEM), a qual esta atrelado o Curso de LIBRAS e Lingua Portuguesa como Segunda Lingua para
Surdos (LIBRAS e PL2), curso este no qual atuo como professor adjunto desde o ano de 2009.
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5. Consideracoes finais

Percebemos que uma certa contradi¢ao pode residir na relacdo entre o modo pelo
qual as leis sdo pensadas, a maneira como sdo aplicadas e o discurso e a atuacdo dos
agentes que circulam e colocam em prética as politicas de educacgéo inclusiva.

Isso porque, talvez, a ideia de incluséo seja uma proposi¢cdo que serve a
diferentes objetivos e interesses, que vao desde ideais humanitarios, aparelhamento das
instituicGes que visam ao melhor aprimoramento do Estado e ao atendimento de suas
expectativas, como também a interesses individualizantes que se manifestam através da
disposicdo e das agdes dos agentes sociais que atuam em um campo historicamente
constituido (CHAUVIRE & FONTAINE, 2003, p. 10).

Temos, entdo, de um lado, as instituicGes (publicas ou privadas) consideradas
legitimas representantes das politicas educacionais inclusivas, e de outro, o papel dos
agentes que atuando no campo profissional da incluséo, se colocam como porta-vozes
de uma "minoria excluida", incorporando e manifestando em seu discurso, ndo somente
propostas que refletem suas atitudes, mas também as expectativas do coletivo que eles
representam.

Por isso, o campo de interlocucdo entre essas dimensfes distintas que atuam em
relacdo a deficiéncia e a inclusdo deve ser aprofundado na esséncia existéncia humana,
uma vez que trata ndo so sobre igualdade entre os homens em seu meio, mas também
manifesta as particularidades interessantes entendidas como diferencas, que constitui a
prépria riqueza da vida social.
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Missions en faveur de la protection des Langues des Signes en
danger dans la région de ’Océan Indien:

la Langue des Signes Mauricienne (République de Maurice)
et de la Langue des Signes Seychelloise (République des
Seychelles), en lien avec le Pole LSF de I’INJS de Paris

Missao em defesa da protecdo de Linguas de Sinais em risco
na regido do Oceano Indico: a Lingua de Sinais Mauricias
(Republica de Mauricio) e a Lingua de Sinais de Seychelles
(Republica de Seychelles), em conexdo com o Polo LSF do
INJS de Paris

Monique GENDROT
interprete Francais/LSF
Alain GEBERT

Péle LSF de PINJS de Paris

RESUME: Le 4 Mai 2006, la publication du premier tome du Dictionnaire de la Langue des
Signes Mauricienne (MSL) était officiellement lancée par son Hon. S.Bappoo, Ministre de la
Sécurité Sociale a I’Ile Maurice. Le 17 Mars 2007, le premier Journal Télévisé Hebdomadaire
en MSL interprété par des présentatrices Sourdes voyait le jour sur les chaines nationales
mauriciennes de la Mauritius Broadcasting Corporation. Ces deux événements majeurs ont
participé a la reconnaissance officielle de la MSL par le gouvernement mauricien d’abord, puis
par PONU. IIs ont été réalisés dans le cadre d’une convention signée entre le gouvernement
mauricien, I’'INJS de Paris, I’ Ambassade de France a Maurice et I’Université de Diisseldorf pour
le Développement de la Langue des Signes Mauricienne et ce, pour une durée de 3 ans, de 2005
a 2007. Ce projet ceuvrait en conformité avec les Régles des Nations Unies portant sur
I’Egalisation des Chances pour les Personnes Handicapées.

MOTS-CLE: Dictionnaire de langue des signes. Langue en danger. Langue des signes
mauricienne et seychelloise. Accessibilité TV. Schématisation.

RESUMO: Em 4 de maio 2006, a publicacdo do primeiro tomo do Dicionario de Lingua de
Sinais Mauriciana (MSL) foi oficialmente langada por son Hon. S. Bappoo, Ministro da
Seguranca Social das Ilhas Mauricias. 17 de mar¢co de 2007, nascia, nos canais nacionais
mauricios da Mauritius Broadcasting Corporation, o primeiro Jornal Televisionado Semanal em
MSL interpretado por apresentadoras Surdas. Esses acontecimentos maiores participaram do
reconhecimento oficial da MSL pelo governo mauricio primeiramente, depois pela ONU. Essas
acOes foram realizadas no ambito de uma convengdo assinada entre o governo mauricio, INJS
de Paris, Embaixada da Franca nas Ilhas Mauricio e Universidade de Dusseldorf para o
Desenvolvimento da Lingua de Sinais Mauricio, por uma duragdo de 3 anos, de 2005 a 2007.
Esse projeto trabalhava em conformidade com as Regras das Nagfes Unidas sobre a Igualdade
de Oportunidades para as Pessoas Deficientes.

PALAVRAS-CHAVE: Dicionario de lingua de sinais. Lingua em risco. Lingua de sinais
mauricio (MSL). Acessibilidade na TV. Esquematizacao.
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1. Introduction

A T’occasion d’un séjour d’été en 2002, Mr Alain Gébert, Sourd d’origine
mauricienne et professeur de LSF a I’'INJS de Paris prend la mesure de la mise en
danger de la Langue des Signes Mauricienne, minoritaire et émergente, et de la culture
qu’elle sous-tend. En effet, sous I’influence grandissante de la Langue des Signes
Américaine (ASL), elle est menacée de disparition. Avec I’appui de la Présidente de
I’ONG locale, la Society for the Welfare for the Deaf, Alain démarche alors le
gouvernement mauricien afin de I’alerter, puis demande a 1’Institut de bien vouloir
s’inscrire dans un partenariat avec ce dernier. Il se retrouve ainsi responsable du projet
tout en réalisant le premier tome du Dictionnaire de MSL avec Dany Adone, linguiste
de I’Université de Diisseldorf et d’origine mauricienne. Cette derniére en rédige la
partie grammaticale. Alain s’occupe de renseigner la langue en collectant ses signes. Il
réalise la maquette finale du premier tome du Dictionnaire de MSL avant d’en confier la

publication a une maison d’édition mauricienne.

2. Le premier tome du dictionnaire de MSL : recherche et

methodologie

De 2002 a 2005, a raison de

plusieurs missions annuelles

Mauritian Sig
radiitian sign Languaoe

L ; . , .
2ngue des Signes Mauricienne programmées sur ses périodes de

Lang Sigrn

Torisiern

congés, Alain rassemble les Sourds de
la communauté locale, se charge de
recueillir des corpus, de les analyser,

d’en extraire des signes, de les faire

Alsin GESERT " Damy avoNE valider par les Sourds eux-mémes avant
Votume 1 de les illustrer pour la publication.
Durant ces trois années sa

méthodologie évolue. Si au départ il
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utilise des images européennes afin d’obtenir des locuteurs locaux le lexique afférent en
MSL, il les abandonne bien vite au profit d’images ou de photos tirées du contexte

culturel mauricien.

Figure 1: Extraction des signes d’aprés des images « européennes »

S

: (2]
™

Source: GEBERT, A., 2005.

Figure 2: Extraction des signes d’aprés des photos issues du contexte mauricien

Source: Ibidem, 2005.

Toutefois, au hasard d’un signe a renseigner, celui de [POISSON CAPITAINE],
la méthode employée s’avere encore insatisfaisante. En effet, le signe composé obtenu
est différent de celui énoncé dans une production spontanée. Alain décide alors de
renseigner la langue exclusivement a partir de corpus vidéo enregistrés en contexte

aupres de locuteurs locaux.

Figure 3: Extraction des signes d’aprés des photos issues du contexte mauricien pour le signe
[POISSON CAPITAINE]

Source: Ibidem, 2005.
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Figure 4: Extraction des signes d’aprés discours vidéo enregistré pour le signe [POISSON
CAPITAINE]

Source: Ibidem, 2005.

Si cette méthode demande davantage de temps, elle n’en demeure pas moins
celle qui renseigne la langue au plus pres de son authenticité via son expression
spontanee. Ainsi revue et corrigée, elle permet d’établir un lien entre la gestualité
mauricienne et certains signes de la MSL qui y puisent ses racines. En effet, I’lle a
traversé plusieurs périodes d’occupation. Elle a connu I’apport d’esclaves venus
d’Afrique, de travailleurs engagés originaires de 1’Inde. Ce brassage des cultures et la
diversité des langues en présence ont laissé émerger une gestualité naturelle entre les
populations mises ainsi en contact, y compris parmi la population sourde qui s’en est
emparée. Des signes tels [se sauver] ou [punir] en sont issus.

Cette méthode dont 1’avantage et le mérite est de renseigner la langue a sa

source, dans son contexte culturel reste la seule utilisée encore a ce jour.

3. Le Journal Televise hebdomadaire en MSL : son concept, sa methodologie

En Novembre 2006, soit 6
mois apres la publication du Premier
Tome du Dictionnaire et a la demande
du gouvernement mauricien, Alain
charge Monique Gendrot, interprete
LSF/Francais & mi-temps a I’INJS de
Paris, de concevoir un bulletin

d’informations télévisé sur les chaines
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nationales mauriciennes. En effet depuis 1991, cette derniere traduit un journal
d’informations destiné aux sourds et aux malentendants sur une chaine de France

Teélévisions.
3.1 Son concept

En I’absence d’interpretes professionnels sur le terrain et au vu de la parution
récente du premier tome du dictionnaire, Monique détermine les choix suivants :

" former des présentatrices Sourdes, locutrices de leur langue,
préalablement instruites a son enseignement et a sa linguistique par les équipes de
I’INSHEA (4 missions entre 2006 et 2007) et 1’Université¢ Paris 8 (1 mission en 2006
puis 1 en 2007).

. les placer au premier plan dans 1’écran de télévision, la journaliste
figurant en incruste en haut et & gauche de ce dernier. A I’inverse du modele francais,

elle favorise ainsi I’acces au message en MSL pour le public sourd et entendant.

3.2. Ses outils

En dépit d’un programme d’alphabétisation a 1’Alliance Frangaise d’une durée
de 6 mois, les présentatrices ne maitrisent pas suffisamment le francais pour aborder
seules les textes des bréves d’information. Par conséquent, nous constituons une équipe
mixte composée de 4 enseignantes Sourdes de MSL et de 3 enseignants entendants
(apprentis-interpretes). Ces derniers ne maitrisent pas encore la MSL dont le lexique
vient tout juste d’étre renseigné. Tous travaillent au sein de la méme école pour enfants
sourds a Beau-Bassin.

IIs préparent le Journal Télévisé a partir des textes et des reportages remis par la
rédaction de la MBC. lls le font a travers un outil : la schématisation. Celui-ci a tout
d’abord été initi¢ et développé par Monique a travers I’exercice particulier de la
traduction en LSF du bulletin d’informations diffusé quotidiennement a France
Télévisions. Elle le formalise a 1’Ile Maurice pour les raisons suivantes :

. la déverbalisation des breves a travers des représentations visuelles

autour desquelles 1’équipe peut échanger sur le sens et la justesse des contenus.
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. leur mémorisation par les présentatrices lors de la séance de préparation
et leur calage sur I’énonciation de la journaliste a I’écran.

" son utilisation comme « prompteur » en pied de caméra au moment de
I’enregistrement en studio.

. sa capacité a se dispenser des références aux signifiants (les signes
standards) et s’intéresser principalement au signifié (sens) permettant ainsi I’émergence
ou le renseignement de nouveaux signes. Le JT Hebdomadaire en MSL s’appuie ainsi
essentiellement sur le « donner-a-voir en disant» des LS (structures de Grande Iconicité)

défini par Christian Cuxac, linguiste a 1’Université Paris 8.

Figure 4: Schématisation et prompteur

Source: GENDROT, M. 2007.

Notons des schématisations différentes selon les présentatrices. En effet,
chacune possede un découpage singulier de la réalit¢ du monde et s’y réfere. Les
schématisations peuvent ainsi s’organiser sur un plan plus ou moins linéaire ou
spatialis¢ selon leur niveau de maitrise de 1’écrit. Elles peuvent aussi varier selon le
sujet abordé. Pour exemple, une des présentatrices dont les schématisations se déclinent
plutot sur un mode linéaire avec le recours fréquent a 1’écrit inverse totalement ses
représentations (éminemment visuelles) lorsqu’elle se retrouve devant un sujet dont elle

ignore le champ lexical.

Figure 4: Schématisation de 2 breves d’actualité
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Source: GENDROT, M. 2007.

4. Un projet similaire developpe aux Seychelles

4.1. Historique du Projet de Développement de la Langue des Signes Seychelloise
(SSL)

PROZE _
Lalang Siny Seselwa En Mai 2006, au
moment de la Cérémonie de

Seychellois Sign Language  |3,coment du Premier Tome
PROJECT

du Dictionnaire de MSL a
I’'Ile Maurice, deux ressortissantes seychelloises sont dans la salle. La premicre est
présidente de 1’Association des Sourds des Seychelles (A.P.H.I) accompagnée de son
assistante. A cette occasion elles rencontrent Alain et lui demandent d’initier un projet
analogue aux Seychelles. En effet, a I'instar de 1’lle Maurice, la Langue des Signes
Seychelloise n’est pas encore renseignée et manque d’étre reconnue. Elle a déja subie
plusieurs vagues d’influence, en particulier la LSF via des missions locales assurées par
des réunionnais.

Aujourd’hui une convention est en passe d’étre signée entre le gouvernement

seychellois et I’INJS de Paris. Deux axes principaux s’en dégagent :

. la réalisation et la publication d’un Dictionnaire de SSL
" la formation pédagogique des futurs enseignants de SSL Sourds et
Entendants
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Notons I’absence d’école spécialisée pour jeunes sourds aux Seychelles. En
effet, au sein des structures, ces derniers rejoignent les autres jeunes tout handicap
confondu. Ils manquent d’une prise en charge spécifique, en particulier concernant la
communication et I’acces aux connaissances via la SSL. Le gouvernement seychellois
conscient de I’enjeu et de I’importance d’une éducation spécifique cherche a constituer
une classe d’enseignement spécialisé en attendant la construction d’une école. Les deux

axes évoqués plus haut répondent a cet enjeu.
4.2. Le Dictionnaire de SSL

Si la méthodologie pour renseigner la langue est comparable a celle employée
pour le premier tome du Dictionnaire de MSL, la réalisation de 1’ouvrage connait des
modifications. En effet, les Sourds eux-mémes s’y impliquent davantage sous
I’impulsion d’Alain. Celui-ci les a formés au recueil de corpus (outil caméra), a
I’extraction des signes, a leur validation au cours de séances collectives au sein de
I’ Association, puis a leur illustration (outils ordinateur + logiciels Photoshop) au cours
de ses missions sur le terrain. Ces derniéres sont au nombre de 3, toutes programmeées
sur des temps de congés scolaires. La premiere effectuée début janvier 2007 était
principalement consacrée a un «état des lieux » de la situation des Sourds aux
Seychelles. Elle regroupait Alain, Monique et Nasreddine Chab, animateur Sourd du
Musée des Arts et Métiers (CNAM). L’archipel des Seychelles se compose de 115 iles
et un certain nombre de sourds s’y retrouvent isolés. Nous avons pu ainsi découvrir et
recueillir des systemes linguistiques développés par ces derniers au sein de leur famille,
en I’absence de tout contact avec d’autres sourds et sans avoir jamais été scolarisés.

Aujourd’hui, 450 signes de SSL ont été extraits des corpus recueillis, analysés,
validés et illustrés par les Sourds eux-mémes. Notons une grande maitrise des outils et
la finesse de I’illustration des signes. Ceux-Ci incluent une grande richesse dans les
expressions du visage et tiennent compte de I’importance du regard. La validation finale
s’effectue sous la supervision d’Alain et Annie Risler, linguiste de 1’Université Lille 3,
avant d’étre définitivement retenue pour la publication du Dictionnaire de SSL. Celle-Ci

devrait avoir lieu en 2017.
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Figure 5: Signes illustrés par les Sourds seychellois et extrait de la base de donnée du futur
dictionnaire SSL

|
dipen.tif

\ |
Ekrir.tif Er d tan avek Sif tif Er-d-tan.tif Erport.tif Espere.tif

Source: GEBERT A. BOTSOIE B, 2008.
4.3. La formation pédagogique des futurs enseignants de SSL

Elle se partage entre des actions menées sur le terrain par Alain auprés d’un
public mixte sourd et entendant et des stages accomplis au sein de I’INJS de Paris. Un
premier stagiaire Sourd seychellois a été accueilli sur une période de 3 semaines en
Novembre 2008, suivi de 2 autres sur une période identique en Février 2010. L’une est
Sourde et Vice Présidente de 1’Association A.P.H.l, la seconde est Entendante et
enseignante diplomée de L’Education Nationale seychelloise. Cette dernicre a été
formée a la Langue des Signes Seychelloise. Elle a la charge aujourd’hui d’une
premiére classe expérimentale d’enfants sourds aux Seychelles. Pour ce faire, elle est

accompagnee de sa collégue sourde, formée a la pédagogie et enseignante de SSL.
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5. Les projets de developpement de la MSL et de la SSL : leurs

retombees sur les activites du pole LSF a PINJS de Paris

Précisons-le d’emblée si les projets mauriciens et seychellois nous ont offert
I’opportunité d’exporter et relayer nos compétences aupres de nos partenaires étrangers,
ils nous ont conduits parallelement a en acquérir de nouvelles. En effet, nous
confronter & des LS émergentes et non encore renseignées, nous a appris a oublier nos
« standards » pour adopter la fagon de voir et de « donner-a-voir en disant » de 1’ Autre
dans le respect de sa culture, €loignée de la nétre. Nous placons ainsi cet Autre dans un
double mouvement : celui auprés duquel nous apportons notre expertise et nos moyens,
tout en le laissant nous apprendre tout de sa langue et de sa culture. Ce rapport
particulier est un rapport d’égalité ou chacun a besoin de I’autre dans ses domaines de
compétences particuliers. Cette aptitude et cette capacité développées a leurs contacts
nous permettent aujourd’hui d’envisager les éléves de Saint-Jacques sous le méme
angle. Locuteurs de leur langue, la LSF, ils sont nos informateurs et ont tout a nous
apprendre de I’iconisation de leur expérience dans leur domaine de compétences qui
sont les leurs au lycée professionnel. Nous recueillons ainsi des corpus de Langue des
Signes aupres des éléves de plusieurs filieres professionnelles au sein méme de leur
atelier : Métiers de la Communication et Industries Graphiques, Prothése Dentaire,
Installation Sanitaire, Serrurerie Meétallerie, Production Horticole, Menuiserie, et
Coiffure.

5.1. Trois lexiques de signes LS professionnels sur le site Internet de I’INJS

Trois lexiques de signes LS professionnels sont actuellement consultables sur le
site Internet de I’INJS de Paris, avant sa refonte prévue pour la rentrée prochaine 2016-
2017. En effet, si nous avons commencé a renseigner le lexique professionnel sous la
forme de glossaires, c’est-a-dire un terme lexical en francais et sa correspondance en
langue des signes, nous I’avons poursuivi en 1’enrichissant de « définitions » dans les
deux langues francais/langue des signes. Ce travail est publié et visible a la rubrique
pour trois des filieres professionnelles: http://www.injs-paris.fr/plateforme-lexique-

francais-Isf
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Aujourd’hui, il s’agit de poursuivre le renseignement des autres filiéres en les
publiant sur le modele d’un dictionnaire numérique spécialisé des métiers congu par
Alain. C’est pourquoi notre direction devant I’intérét d’un tel projet le soutient en optant
pour une refonte du site.

Toutefois, le recueil des signes aupres des jeunes des classes de terminale,
accompagnés de leur professeur, s’effectue toujours selon les méthodes initiées au cours
des projets mauricien et seychellois. 1l répond aux objectifs suivants :

" renseigner la langue dans des domaines de spécificité ou le lexique
standard tend & manquer

. constituer un lexique en contexte en recueillant les néologismes mis en
place par les éléves a travers ’iconisation de leur expérience d’apprentis.

. valider les signes extraits en présence des éléves pour leur versant LS et
des professeurs pour leur terminologie technique en francais.

" diffuser les signes validés a I’ensemble des classes de la filiére présentes

et a venir.

Figure 6: Fiche de saisie des entrées des Unités Lexicales et de leur description

Lexique Pro LSF FP13

Etape 1 Corpus

1)  Corpus spontané
vidéo LEXIQUE LSF
(Saisie par le Pole LSF aprés
analyse avec le logiciel ELAN)

Etape 2 Dictionnaire

Fiche de saisie Métadonnées

2 ) IMAGIER
(Saisie par le Professeur
Technique ou le Pdle LSF)

4

N

Etape 1 Corpus

1) Corpus spontané
vidéo DESCRIPTION
LSF
(Saisie par le Pdle LSF aprés
analyse avec le logiciel ELAN)

Etapes intermédiaires

Validation collégiale par les
éleves, professeur de la
filiere et le Pole LSF
Ressources

Etape 7 Dictionnaire

7) vidéo DESCRIPTION
(Tournage atelier et Saisie par le
Péle LSF)

We g = Ustassn 7

Etape 5 et 6 Dictionnaire

Etape 3 et 4 Dictionnaire

5/6) NOMINALISATION (Nom du signe) et
DESCRIPTION en FRANCAIS

(Saisie par le Professeur Technique)

3/4) ILLUSTRATION LSF et VIDEO SIGNES LSF
(Tournage Labo Vidéo et Saisie par le Pdle LSF)

Source: GEBERT, A., 2015.
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Figure 7: Intégration future du modele dans le site internet de I’INJS

B

[~ epe—_—

Simulation refonte de la rubrique [T JESEST
Lexique Frangais-LSF

i BBieiseser tasvee >
plepetl

Projet de refonte

de la rubrique a
I'étude aupres du
Service Multimédia

Cet outil sert de « fiche navette » entre le
Professeur Technique et le Pble LSF pour le
renseignement des unités lexicales en
Frangais / LSF

Source: GEBERT, A., 2015.

Au-dela des objectifs lexicaux, cette activité présente 1’avantage de :

= mettre les jeunes au centre des activités du Péle

= favoriser le changement de regard des jeunes sur eux-mémes, locuteurs et
informateurs de LS, sujet d’intérét et d’étude pour eux-mémes et les autres

= participer au changement de regard des professeurs sur la LS et ses capacités
de « donner-a-voir en disant » au moment ou le vocabulaire standard est absent et les
néologismes se mettent en place

= participer a [I’acquisition des procédures ou I’appropriation des
connaissances par les éléves en présence de leurs professeurs au cours des séances de

validation collective. En effet, certaines notions sont alors complétées ou bien précisées.

5.2. La schématisation
Cet outil formalisé par Monique a 1’Ile Maurice est aujourd’hui utilisé dans les

classes d’enseignement de la LSF et en LSF par les professeurs du College et Lycée de

I’INJS. En effet, il répond a une transcription visuelle des concepts et des signifies. Il
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participe de la construction d’un énoncé en LSF et a sa mémorisation. Il est également

proposé aux professeurs des maticres d’enseignement général qui souhaite s’y initier.

Figure 8: Exemple de mise en application de la Schématisation dans un cours de LSF en classe
de 4™

Source: VENUTTI, A., 2009.

6. Conclusion

Les projets et actions présentés dans cet article ont faits I’objet de plusieurs
communications dans diverses conférences internationales (Universités de Preston et de
Leiden, Institut National de Jeunes Sourds a Rio de Janeiro..). A chaque fois nous y
avons redécouvert le caractére anthropologique de nos travaux accomplis sur le terrain

et au plus preés des langues renseignées dans le contexte méme d’ou elles émergent. En
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effet, plusieurs fois, en particulier, aupres des sourds isolés développant leur propre

systéme linguistique nous avons eu le sentiment de pénétrer au cceur de I’humanité.
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silencieux au début du XX€ siécle ainsi que d’autres lieux et réseaux créés par les sourds au
courant du XIXE€ siécle constituent un terrain privilégié d’enquéte qui demeure presque
entiérement inexploité. Cet article s’appuiera sur les comptes rendus de banquets, des
périodiques et des archives associatives, ainsi que sur les rares études contemporaines sur ce
théme.
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RESUMO: Esse artigo mostra o aparecimento das primeiras formas de resisténcia e
organizacdo coletiva dos surdos desde as primeiras décadas do século XIX. Os surdos
assumiram firmaram sua posi¢cdo no ambito publico e politico ap6s sua luta pelo direito a
afirmacdo de sua inteligéncia e a expressdo em lingua de sinais. Os” banquetes surdos-mudos”
realizados inicialmente em Paris desde 1834 e depois em toda a Franca, o advento do esporte
silencioso no inicio do século XX, bem como outros espacos e conexdes criados por surdos ao
longo do século XIX constituem um campo privilegiado de investigagdo que permanece
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1. Introducéo

Bem antes que as mobilizacdes das pessoas deficientes entrassem na cartografia
da agdo coletiva no momento da virada do “retorno do ator” (TOURAINE: 1984) e
pelas experiéncias que propiciaram a emergéncia de novos movimentos sociais (CEFAL:
2007) no século XX, os surdos j& estavam reunidos. Os reagrupamentos cidad&os,
artisticos, esportivos e profissionais de surdos comecaram a surgir desde as primeiras
décadas do século XX: os banquetes dos surdos-mudos, a criacdo da primeira
associagdo de surdos do mundo, bem como os organismos de imprensa criados pelos
surdos para a difusdo de seus combates constituem um terreno privilegiado de analise
para dar corpo a uma historia politica das mobilizacdes coletivas dos surdos, que ainda
estd para ser escrita. Se a historia da educacdo dos surdos (PRESNEAU: 1980), aquela
do lugar que a lingua de sinais ocupou nessa educacdo (CUXAC: 1980; BERNARD,
1999), ou ainda, a das instituicdes destinadas aos surdos (KARACOSTAS: 1981,
BUTON: 1999) na Franca dos séculos XVIII e XIX tém sido objeto de pesquisas
historiograficas especificas®, ndo tem sido assim no que diz respeito ao estudo do
movimento dos surdos.

Se as pesquisas sobre a historia dos surdos, de sua lingua e de sua educagao ndo
deixaram de abordar o papel desempenhado pelos proprios surdos, nas primeiras formas
de organizacdo em defesa ao seu direito a fala de sinais®® como nos seus engajamentos
ulteriores na vida da cidade?, ndo se pode dizer o mesmo em relacio aos estudos sobre
as origens do movimento surdo ao longo do século XIX, sobre as formas de suas

sucessivas mobilizacBes, bem como sobre as raz6es de seu engajamento, o0 que nao tém

24 A maior parte das teses consagradas aos surdos e & lingua de sinais em diversas disciplinas (filosofia,
linguistica, sociologia, antropologia, ciéncias da educagdo etc.), comegam por um recorte historico que
remonta, pelo menos, aos séculos em que a educagdo dos surdos e a lingua de sinais se institucionalizou.
NOs mencionamos aqui apenas as teses que, por seu carater pioneiro, se tornaram referencias da
historiografia francesa sobre esse assunto. Mencionamos igualmente a primeira tese de doutorado em
historia consagrada a historia dos surdos do século XIX, Florence Encrevé, Surdos e sociedade francesa
no século X1X (1830-1905), Universidade Paris 8, 2008.

2 Ver: MOTTEZ, Bernard. Les banquets des sourds-muets et la naissance du mouvement sourd. In: L.
COUTURIER, L; KARACOSTAS, A. (dir.). Le pouvoir des signes, INJS, Paris, 1989, p. 170-177,
retomado em MOTTEZ, Bernard. Les Sourds existent-ils ? Textos reunidos et apresentados por Andrea
Benvenuto. L’Harmattan, 2006, p. 340-345. Nés utilizaremos esta versao.

% N6s homenageamos Bernard Truffaut, diretor dos Cahiers de [’histoire des sourds, publicados entre
1989 e 1992 pela associagio Etienne de Fay, que tornou possivel que os documentos de arquivos sobre a
imprensa surda, o esporte silencioso, os centros dos surdos, os artistas silenciosos, as historias de vida, os
combates juridicos e outras tematicas da histdria surda se tornassem disponiveis.
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sido objeto de pesquisas sistematicas®’. Reconstituir a histdria politica das mobilizacdes
coletivas dos surdos, da qual este artigo é apenas uma introducdo, revelara, além do
momento e das condi¢cdes nas quais 0s surdos se tornaram verdadeiros atores politicos
das mudancas que os envolvem, os antecedentes de uma mobilizacdo pioneira no
chamado atualmente Disability Studies, estruturado, entre outros, pela mobilizagédo
destes sujeitos. A esse respeito, a historia dos surdos e de suas mobiliza¢cbes merece ser
melhor conhecida. Mas a atualidade dessa historia politica, que s6 pode ser escrita com
a ampliacdo das pesquisas para todas as areas das ciéncias humanas e sociais, reside
também na compreensdo dos usos da cidadania gragas aos quais 0s surdos reafirmam
hoje os seus direitos. Com o movimento de reconhecimento da lingua de sinais
francesa nos anos 1980 e a legislacdo que promove a igualdade de oportunidades das
pessoas deficientes (lei do dia 11 de fevereiro de 2005), os surdos se mobilizaram para
reclamar a presenca da lingua de sinais francesa como condicdo de acesso a um pleno
exercicio de sua cidadania e em pé de igualdade com os ouvintes. Torna-se entdo
relevante revelar elementos de compreensdo dos debates politicos atuais dos surdos no
quotidiano de sua vida citadina, tais como a rejeicdo do diagnostico ultra precoce da
surdez ou o questionamento das praticas de implante coclear?®, para levantar os desafios

éticos e politicos sobre esses assuntos.

2. Nascimento da nacdo surda e os banquetes dos surdos-mudos no

século XIX

E preciso inscrever 1834 entre as grandes datas
da histdria surda. E, com o primeiro banquete
gue comemora seu nascimento, o inicio do culto
ao abade de I’Epée. E a data de nascimento da
nac&o surda. E o0 ano em que pela primeira vez
0s surdos-mudos se outorgaram um tipo de
governo. Isso nunca cessou desde ent&o®.

27 Além dos trabalhos de Bernard Truffaut e de Yves Bernard sobre os artistas e a imprensa silenciosa,
citamos as duas teses sobre o estudo do movimento surdo: Didier Séguillon (1998), De la gymnastique
Amorosienne au sport silencieux: le corps du jeune sourd entre orthopédie et intégration ou [’histoire
d’une éducation « a corps et a cri » — 1822-1937, tese de doutorado em ciéncias e técnicas das atividades
fisicas e esportivas, Universidade Victor Segalen, Bordeaux II ; Sylvain Kerbourc’h, Le Réveil Sourd
d’hier a aujourd’hui (1971-2006) : de [’action collective d’un mouvement culturel pour la réhabilitation
de la Langue des signes frangaise, a [’af rmation d’une identité collective pour la participation sociale
des sourds, tese em sociologia, EHESS, 2006.

%8 Cf. Stuart Blume, The Arti cial Ear. Cochlear Implants and the Culture of Deafness. New Brunswick,
New Jersey and London: Rutgers University Press, 2009.

# B, Mottez, « Les banquets de sourds-muets et la naissance du mouvement sourd », op. cit., 1989, p.
340.
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E assim que o sociélogo Bernard Mottez inicia o primeiro artigo consagrado as
origens do movimento surdo. Dois acontecimentos e uma data: o inicio do culto ao
abade de I’Epée e o nascimento do movimento surdo e 1834. Os dois acontecimentos
caminham lado a lado, sua filiacdo é evidente, mas indireta. O movimento surdo ndo
comegou com o culto ao abade de I’Epée, a nagdo surda-muda nasceu como reacio a
ameaca de extincdo do ensino das linguas de sinais, iniciado pelo abade no século
XVIII, que representava um grande legado dos surdos-mudos, eles instauraram o culto
como simbolo de resisténcia (MOTTEZ, 1989, 345). As linguas de sinais significam um
elemento fundamental na existéncia social e politica dos surdos e este culto foi
desencadeado na origem do movimento, para frear suas interdicdes. Estes
acontecimentos sdo o esboco de uma mudanca na histéria da educacdo dos surdos: eles
deixam os bancos da escola e se tornam ndo somente profissionais de seu proprio
ensino, mas também atores politicos (BENVENUTO, 2013).

O proposito aqui ndo é tracar detalhadamente as etapas da historia da educagéo
dos surdos, desde a primeira experiéncia de ensino coletivo e em lingua de sinais
instaurado pelo abade de I’Epée em 1760, até o momento do abandono dessa lingua no
final do século XIX. No entanto, e para melhor compreender o que se passa no
momento em que os surdos comecam a se organizar para defender sua lingua, nés
apresentamos uma sintese das grandes transformacdes de perspectiva no que diz
respeito a abordagem da surdez e dos surdos na virada do século. De um ponto de vista
filosofico, o ensino dos surdos em lingua de sinais instaurado pelo abade de I’Epée,
campo epistemoldgico para a exploracdo da origem dos conhecimentos, sera
transformado, ao longo do século XIX, em campo de observacado clinica e da otologia,
uma nova disciplina que se inicia (BENVENUTO, 2009). Dai em diante e de certo
ponto de vista institucional, a obra filantropica do abade de I’'Epée é estruturada sob a
tutela dos poderes publicos. Um decreto da Assembleia Nacional do dia 29 de julho de
1791 cria a Instituicdo Nacional dos Surdos-Mudos de Paris. Sob um angulo mais
pedagdgico, a lingua de sinais, considerada pelo abade de I’Epée como lingua de
ensino, perde sua importancia nas salas de aula. Ao longo do século XIX e com a
“ortopedizac¢io da pedagogia” (SEGUILLON, 1998), a fala articulada como meio para

se adquirir certos conhecimentos torna-se um fim em si prépria.
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Sob o plano linguistico e cultural, a lingua de sinais, considerada até o fim do
século XVI1II como meio natural de expressdo do pensamento, torna-se aos poucos, para
a instituicdo, um obstaculo para a aprendizagem da lingua articulada. Para os surdos, a
lingua de sinais deixa de ser apenas sua lingua de ensino e vem a ser o simbolo de sua
reinvindicacdo do direito a inteligéncia e & cidadania. Por um lado, no decorrer do
século XX, a instituicdo escolar, herdeira da escola do abade de I’Epée ¢ vista como o
berco da lingua de sinais e da cultura surda (MOTTEZ, 1992) e, por outro, o dominio da
invencdo técnico-institucional da surdez (BENVENUTO, 2009). Apds a morte do abade
Sicard, vé-se a intensificacdo da ofensiva oralista com a separacdo dos alunos que
conseguem falar daqueles que gesticulam, sob o pretexto de evitar o “contagio”. O
ensino da fala articulada passa a ser realizado somente por profissionais ouvintes,
restringindo assim a funcdo dos professores surdos ao posto de repetidores. Para além
da questdo estritamente pedagdgica, a introdugdo de uma orientacdo oralista marca um
movimento que desencadeia a resisténcia dos surdos. Em 1834, 122 anos apds o
nascimento do abade de I’Epée e época do declinio de sua obra, Ferdinand Berthier
(1803-1886), professor surdo da Instituicdo de Paris, juntamente com alguns de seus
colegas surdos, como Alphonse Lenoir e Claudius Forestier, resolvem criar um Comité
de surdos-mudos. A primeira decis@o desse comité, na sessdo de 15 de novembro de
1834, ¢ a de organizar banquetes anuais para celebrar o nascimento do “pai dos surdos-
mudos”: “esse evento Unico foi uma grande revolugdo para o povo surdo-mudo®®”. Nio
se trata de uma ideia inovadora, mas os banquetes do século X1X, além de reforcarem o
laco social é também, inclusive desde a Grécia Antiga, um tipo de atividade politica de
que dispdem os cidaddos (ROBERT, 2010). Como nédo havia, durante a monarquia de
julho, liberdade para reunido, os protestos se camuflavam nos banquetes. Apds 1834,
ano em que se realizou o primeiro banquete dos surdos-mudos, as reunides periodicas
das associacbes ou 0s encontros de mais de vinte pessoas eram submetidos a uma
autorizacdo do governo e sob a tutela da autoridade. E preciso esperar a Republica, em

1881, para se gozar o direito a liberdade de reunido. Os banquetes dos surdos-mudos,

%0 Banquets des sourds-muets, réunis pour féter les anniversaires de la naissance de 1’abbé de I'Epée
relagdo publicada pela Sociedade Central dos Surdos-Mudos de Paris, Jacques Ledoyen Librairie, Paris,
1842, p. 8.
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mobilizagBes contra os riscos que corria a lingua de sinais, tinham na verdade uma
funcdo eminentemente politica e usavam como pretexto a homenagem ao abade. Os
banquetes representam um lugar de resisténcia a dominacdo da ideologia oralista e
consequente criacdo de um espago novo dentro da propria comunidade surda
(BENVENUTO, 2013).
3. Funcionamento e organizacao dos banquetes dos surdos-mudos

De 1834 a 1838, os banquetes dos surdos-mudos foram organizados pelo Comité
dos Surdos-Mudos e posteriormente pela Sociedade Central dos Surdos-Mudos que, a
partir de 1867, tornou-se Sociedade Universal dos Surdos-Mudos (1867-1887) *. Essas
associacfes nao tinham exclusividade sob os banquetes e, em 1850, a Sociedade Geral
de Educacdo do doutor Blanchet organiza, entdo, um banquete com duzentos e
dezesseis convidados. Por sua vez, o Instituto de Paris também organizou um banquete
em 1865 e outro € organizado pela Sociedade de Apoio Fraternal dos Surdos-Mudos em
1880. Os banquetes se diversificam rapidamente e alguns deles sdo dedicados ao
aniversario da criacdo do Instituto de Surdos. Trata-se dos banquetes de julho (em 1843
e em 1849, retomados de 1862 a 1867, depois em 1883). Essas diversificagdes no tempo
e No espaco institucionais sdo responsaveis pelas divergéncias entre os organizadores e
as associacOes rivais. A presenca de mulheres esta dentre essas divergéncias. Até 1891,
0s banquetes organizados pela Sociedade Central, mais tarde Sociedade Universal,
aceitavam apenas homens, mesmo ap6s a morte de Ferdinand Berthier em 1886,
ferrenho opositor a presenca de mulheres. As mulheres vao ao seu primeiro banquete
em 23 de novembro de 1886, a convite da Sociedade de Apoio fraternal dos Surdos-
Mudos, criada neste mesmo ano. Sobre os convidados, somente “os amigos dos Surdos-
Mudos serdo admitidos no banquete”, aqueles apresentados por um membro do comité
ou por subscricdo. No domingo de 30 de novembro de 1834, “as cinco horas,

aproximadamente sessenta membros desta singular nacdo reuniram-se nos saldes do

31 Além dos relatérios ja citados e publicados pela Sociedade Central dos Surdos-Mudos de Paris nos
fundamentamos em outras fontes: Registres des Procés Verbaux des réunions annuelles des Sourds-

muets, 18" vol. (1834-1865) et 2€ vol. (1866-1907), manuscritos; Apercu historique des Banquets annuels
des Sourds-Muets en I’honneur de la naissance de 1’abbé de 1’Epée, publicado gracas ao Comité
assinante de 1906 sob os auspicios da Sociedade de Apoio Fraternal dos Surdos-Mudos da Franga, abrill,
1913 ; como, em 1869, encerrou-se a publicacdo dos registros dos banquetes, os dados posteriores foram
publicados na imprensa surda, como por exemplo o Bulletin de la Société Universelle des Sourds-Muets
(relatérios dos banquetes de 1869-1870, 1’Abbé de I’Epée. Le Journal des Sourds-muets (banquets de
1888-1889), Le Réveil des Sourds-Muets (banquets de 1900).
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restaurante Veau qui téte, na praca do Chatelet **”. Havia outros restaurantes como o
saldo Ladmiral no faubourg Saint-Germain, (“para muitos a gastronomia era o critério
que contava nessa decisao... Nesse caso, a lei dos pobres prevalecia e os surdos-mudos
se submetiam”, registro do 4° banquete, dia 3 de dezembro de 1837); o saldo do Sr.
Auger no Cassino Saint-Martin; restaurante Notta, Boulevard Poissonniere; o
restaurante Pierron; via dos Martyrs; o restaurante Carré, avenida de Clichy.
Inicialmente, os banquetes eram somente um jantar precedido de brindes em memoria
ao abade de I’Epée e a diferentes pessoas. Depois, introduziram a missa, o baile e
diversos espetaculos que prolongavam as festividades durante o dia todo. A disposi¢édo
das mesas do banquete obedecia a um cddigo estrito, a direita e a esquerda do
presidente se posicionavam os convidados de honra, falantes (ouvintes) e surdos-mudos.
A mesa em frente era reservada aos surdos e seus lugares eram enumerados e sorteados.
O numero dos convidados presentes variava, de trinta até mais de cem pessoas, de
acordo com o ano em funcéo da vitalidade das associa¢Oes organizadoras e dos conflitos
internos. Os registros manuscritos dos processos verbais dos banguetes dos surdos-
mudos® nos permitem verificar a quantidade de pessoas mas também sua origem
profissional e onde moravam. Os participantes vinham de Paris, do interior da Franga ou
do estrangeiro, eles eram operérios, artesdos, professores, pintores, gravadores,
empregados, impressores, diretores de escola, supervisores mestres, mestres de estudos,
carpinteiros, alunos, estofadores, antigos empregados administrativos, desenhistas
litograficos, sapateiros, oculistas, estofadores de automdveis, joalheiros, tipdgrafos,
monitores, artesdos de marfim, alfaiates. Alguns convidados de honra acompanhavam
os surdos ou declinavam do convite em cartas que eram lidas para dar mais visibilidade
a essas manifestagdes: Chateaubriand, Victor Hugo, Victor Considérant, Benjamin
Constant, Alphonse de Lamartine, o Conde Eugeéne de Ségur, Pierre-Jean de Béranger,
o Barao de Gérando, Eugene Garay de Monglave, Ledru-Rollin, Laurent de Jussieu,
Jules Ferry, dentre outros. O comité, formado por surdos e alguns amigos ouvintes,
decidia tudo, os participantes, seus objetivos, as condi¢des de acesso, a lingua usada.

Banquetes significavam comer e eles ndo existiam somente em Paris, as associagdes

%2 Banquets des sourds-muets, op.cit., tome I, p. 5.

%% Registres des Procés Verbaux des réunions annuelles des Sourds-muets, 1€ vol. (1834-1865) et 2€ vol.
(1866-1907), manuscritos.
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regionais se apropriaram desta pratica e os banquetes foram também organizados no
interior do Pais.

Os intérpretes tornavam os discursos acessiveis aos ouvintes que nao
dominavam a lingua de sinais. Lé-se no relatério do banquete de 1835: “Discurso em
mimica, Berthier entrega o manuscrito a Monglave que faz a leitura para os falantes da
reunido”. Em 1836: “Serph Dumagnou (um dos nossos amigos mais honrados, antigo
procurador do rei) leu a resposta de Béranger e logo apés traduziu por meio de mimica a
resposta de Bouilly brindando em sua honra por Berthier.” 1837: “leitura da resposta de
Lamartine por Eugénio de Monglave, o leitor habitual dos surdos-mudos.”, o que é
atualmente o intérprete de lingua de sinais. O conteudo dos pronunciamentos nos
banquetes dos surdos-mudos na “Gnica lingua permitida [...] a mimica”, a lingua de
sinais, € relatado pela Sociedade Central dos Surdos-Mudos de Paris: Banquetes dos
surdos-mudos, reunidos para festejar o nascimento do abade de I’Epée (tomo |,
banquetes de 1834-1848; tomo Il, banquetes de 1849-1862 e tomo I, banquetes de
1864-1869). A imprensa foi, também, um importante vetor de informagdo na difuséo
desses eventos e um instrumento politico poderoso que manteve os surdos atentos. Lé-
se, por exemplo, nos relatdrios dos banquetes na imprensa surda: Boletim da Sociedade
Universal dos Surdos-Mudos (banquetes de 1888-1889); dbade de I’Epée; Le Réveil des
Sourds-Muets (banquetes de 1900). Foram publicados registros sobre o primeiro
banquete em jornais da época como Le Temps, La Chronique de Paris, Le Courrier
frangais, Le National, Le Journal des débats, La Quotidienne, La Gazette de France, La
Tribune, Le Moniteur universel, Le Corsaire, Le Cabinet de lecture, Le Journal de Paris,

L’ Impartial.

3. Uma historia politica de reconfiguracéo igualitaria

Os banquetes dos surdos-mudos do século XIX se constituiram no espago que
fez emergir a “nacdo surda”, para usar aqui o vocabulario daquela época. O importante
nesse contexto, além da sua historia de mobilizacéo, é a diversidade de organizacdo que
0s surdos assimilaram para se impor no espago publico e redefinir seus lugares. Sob
esse aspecto, a nagdo surda deve ser compreendida em termos de filiagdo. Uma nagéo

fraternal acima de tudo: sdo “amigos”, “companheiros de infortinio”, o que significa

uma nacgdo que reune os que partilham destino e objetivos comuns. Trata-se de uma

67



filiacdo intelectual em que o direito a inteligéncia e a emancipagdo intelectual reinem
0s espiritos surdos e os amigos ouvintes. E também uma filiagdo simbdlica: a nagio se
reine para homenagear o abade de 1’Epée, “pai espiritual dos surdos-mudos”, em
reconhecimento de sua obra. Mas os surdos consideram que “o abade de I’Epée
inventou a lingua de sinais assim como Cristovdo Colombo descobriu a America.
Ambos revelaram o que se encontrava perdido, esquecido ha séculos [...]” (registro do
primeiro banquete). Enfim, a filiacdo é politica: a nacdo surda ndo se inscreve por
completo sob uma Otica de regeneracdo que € propria a mentalidade do Século das
Luzes. Trata-se entdo para os surdos, que se consideram seres inteligentes e que falam,
experimentar o jamais visto. A obra do abade vem, nessa perspectiva, torna-los visiveis.
O que nos releva segundo uma leitura politica dessa nagdo € que, mais do que a defesa
da lingua de sinais, é o direito a igualdade, a luta primordial deles. Pois se o direito a
cidadania contribuiu para que as criancas surdas fossem educadas, o que Ihes d& o status
de sujeitos politicos é o direito a cidadania. Os surdos sdo entdo responsaveis por uma
subversdo da ordem no que diz respeito as pessoas falantes: os intérpretes presentes nos
banquetes estavam ali para tornar a informacao acessivel aos ouvintes, uma verdadeira
inversdo de paradigma. A lingua de sinais ndo pode entdo ser considerada uma protese
para resolver uma deficiéncia restrita ao surdo, mas uma lingua como outra qualquer e
indispensavel as interacdes entre surdos e ouvintes. E um modo de ver e dizer comum a
todos os seus integrantes e que define a nacdo surda como tal e ndo a ideia de que a
surdez fisioldgica se constituiria como critério de pertencimento a ela, o que reforcaria
um suposto isolamento dos surdos. Enfim, a nacdo surda se delineia numa politica em
que suas inteligéncias, seus esforcos e suas ideias iluministas sdo comuns a todos e cuja
forca coletiva estd a seu servico. Uma vez o movimento iniciado, a nacdo surda
constitui o terreno fecundo de uma atividade que se diversificara para outros campos da
vida dos surdos, para além dos muros das instituicdes educativas. E assim € com a
imprensa, 0s congressos, as moradias, as associacdes solidarias, os artistas silenciosos,
ou seja, lugares e redes que contribuiram para a expansdo do movimento. Que formas

tomou posteriormente esse movimento?
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4. Espacos e conexdes de construcdo do movimento surdo: imprensa,
congressos, moradias, associacdes solidarias e artistas silenciosos

Ferdinand Berthier era consciente de que um dominio como esse dos espacos
publicos s6 poderia se concretizar com a busca de meios suficientes para que essa voz
tivesse eco na comunidade surda. Ao declarar, em 1835, como ressaltamos acima, “é€ a
ela (imprensa) que nds nos dirigiremos se uns idiotas continuarem a tentar nos destruir
negando que a igualdade de inteligéncia nos d& direitos iguais na grande familia dos
homens”, Berthier profetiza o que se tornara um dos argumentos dos surdos para
afrontar os questionamentos sobre o uso da lingua de sinais nos ambientes publicos. Ja
por volta de 1870 verifica-se um verdadeiro desenvolvimento da imprensa silenciosa
(TRUFFAUT: 1990), ou melhor, a imprensa feita para e pelos surdos. A maioria dos
jornais reservam relevante espaco para a reflexdo sobre a educacgéo das criancas surdas,
opondo-se de forma as vezes radical ao método do oralismo puro®. A maior parte dos
jornais reserva um espacgo importante para a reflexdo sobre a educacdo das criancas
surdas e se opde, s vezes de maneira radical, a0 método oral puro®. Somente em 1890,
com o langcamento do La Gazette du sourd-muet, surge o primeiro jornal de massa dos
surdos, tanto pela importancia de sua difusdo quanto por sua relativa estabilidade
(TRUFFAUT, 1990). O primeiro jornal de massa dos surdos tera que esperar 1890 para
ver a luz do dia, com o lancamento de La Gazette du sourd-muet, cuja importancia de
difusdo se equipara a sua relativa estabilidade (TRUFFAUT: 1990). Em 1916, apés a

3 Além de informativa essa imprensa era também de cunho militante e polémico. A primeira publicacdo
de surdos data de 1870, com o Bulletin de la Société universelle des sourds-muets, 6rgdo da associagdo
fundada em 1838 por Ferdinand Berthier denominada Sociedade Central dos surdos-mudos. Dirigida a
época por Benjamin Dubois, professor em Paris et secretario geral da Sociedade Universal, esse jornal
tinha colaboradores como ex-professores do Instituto, dente eles ressalta-se Berthier, Forestier et Lenoir.
Antes de 190, alguns periddicos sdo publicados por pessoas surdas: Bulletin de la société Universelle
(Diretor B. Dubois, 1870- ?) ; La Défense du Sourd-Muet (directeur J. Turcan, 1884-1886) ; Le Courrier
des Sourds-Muets (Diretor J. Turcan, 1887-1888) ; La Sincérité (Diretor L. Rémond, 1887- ?) ; L abbé de
I’Epée (Diretor B. Dubois, 1888-1889) ; L’Echo de la Société d’Appui Fraternel des Sourds-Mugts
(Diretor J. Cochefer, 1888-1890) ; La Gazette des Sourds-Muets (diretor H. Rémy, 1890-1895) ; La
France silencieuse (Directeur R. Desperriers, 1894) ; Le Journal des Sourds-Muets (Diretor H. Gaillard,
1894-1906) ; L’Avenir des Sourds-Muets (Diretor P. Villanova, 1894-1895) ; Le Sourd-Muet Illustré
(Diretor J. Berthet, 1897- ?) ; La Silencieuse (Diretor H. Gaillard, 1898) ; La République de demain
(Diretor H. Gaillard, 1899-1900) ; Le Pilori Silencieux (Diretor : ?, 1898) ; La Revue Pédagogique de
[’Enseignement des Sourds-Muets (Diretor H. Gaillard, 1899-1900).

% 0 jornal La Défense des sourds-muets nasce em dezembro de 1884, titulo bastante significativo e cujo
responsavel é Joseph Turcan. Em primeiro de janeiro de 1887, esse jornal passa a chamar-se Le Courrier
francais des sourds-muets e, em 1902, Joseph Turcan publica La France des sourds- muets. Em 1887,
surge o primeiro nimero da Sincérité, um jornal de opini&o. Em seguida o L’abbé de [’Epée é publicado
em marco de 1888 e L’Echo de la société d’appui fraternel des sourds-muets de France também. Essa
Ultima publicacdo é 6rgdo de uma associagdo que cria um sistema de aposentadoria para 0s surdos.
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morte do seu fundador, esse jornal se afirma em Paris e sua publicacdo ira até 1961,
quando passa a se chamar La voix du Sourd. Dentre muitos redatores que se sucederam
a frente dessa publicacdo, Eugene Rubens-Alcais tem papel preponderante no
surgimento e posterior reconhecimento do esporte silencioso.

A imprensa silenciosa, herdeira de um ensino em que o francés escrito tem
importante lugar (Séguillon, 2002a), perde sua forca progressivamente com a
dominacdo do oralismo no final do século XIX. Os militantes veteranos envelhecem e a
nova geracdo ndo levanta a mesma bandeira que, com o congresso de Mildo em 1880,
tem novo leme “Viva a fala”. A ideologia oralista ndo pregava apenas a imposi¢ao da
lingua oral as criancgas surdas, mas excluia os surdos da apropriacdo dos bens culturais,
dos meios de expressdo e de comunicacao de suas ideias através da imprensa escrita em
espaco publico. Em dez anos ou mais, submetidos a uma escolaridade voltada para as
técnicas de correcdo da fala e focada na oralizacdo, os surdos jovens deixavam as
escolas praticamente analfabetos. 1sso trouxe consequéncias a imprensa silenciosa assim
como & apropriacdo da escrita da histéria dos surdos por eles mesmos>.

Uma outra forma de acdo coletiva dos surdos foi a realizacdo de congressos
(BERNARD, 2001), que sdo verdadeiros espagos de transmissdo e de criagdo de redes
nacionais e internacionais, onde além de se analisar a politica educativa aplicada nas
escolas de criangas surdas, servem também para revelar e denunciar o progressivo
retrocesso linguistico e profissional oriundos da dominacdo da ideologia oralista. Esses
congressos sdo organizados pelos surdos e para eles. Em 1889, o primeiro € organizado
em Paris, pelos surdos franceses, o segundo em Chicago em 1893 e o terceiro
novamente em Paris, no ano de 1900. Inumeras reivindica¢bes foram formuladas. Henri
Gaillard chama sua comunica¢do, em Chicago, de “O Surdo-Mudo militando na
Franga” ou “Sobre a situacao do ensino dos Surdos-mudos” ou ainda “Panorama sobre a
evolugdo do Mundo Surdo-Mudo contemporaneo”. G. Chambellan, antigo professor das
instituicOes nacionais de Bordeaux e Paris, apresenta, também em Chicago, uma
comunica¢do “em mimica”, interpretada por René Desperriers sobre “O método oral
segundo a experiéncia pratica”. Podemos ressaltar a atualidade desses temas: direito a

diferenga, respeito ao uso da lingua de sinais, direito ao trabalho. O Congresso de Paris

*Dois dentre os artistas publicados neste dossié levanta, precisamente, essa questo.
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de 1889, com o objetivo de discutir questdes sobre assisténcia e educagdo dos surdos-
mudos, levanta a bandeira: “os sinais gestuais ndo desaparecerdo nunca’. Esses
congressos, verdadeiros espacos de encontro e construcdo de conexdes dos surdos em
nivel nacional, marcam uma etapa decisiva do movimento surdo pela sua dimensao em
escala internacional.

Um dia apés o Congresso de Mildo em 1880, Joseph Cochefer® funda a
Sociedade de apoio fraternal aos surdos-mudos da Franca e, rapidamente, nascem outras
associacbes no interior do Pais: Associacdo dos amigos dos surdos-mudos da
Champagne, Associacdo fraternal dos surdos-mudos da Normandia. Duas federacgdes
sdo institucionalizadas para gerir essas associagOes: a Federacdo das sociedades de
surdos-mudos, fundada em 1896 por Joseph Cochefer e alguns anos mais tarde a Unido
nacional das Sociedades de Auxilio Mutuo aos surdos-mudos. Ao cabo de violentas
lutas internas entre essas duas associagOes, surge um grupo representativo do
movimento surdo francés que resguarda e defende os direitos dos surdos. Essa
organizacdo se transforma num espaco de defesa da lingua de sinais e da comunidade
surda em geral. Veem-se, nessa época, artistas surdos expondo e ganhando varios
prémios em diferentes saldes, inclusive na exposi¢do universal de 1889. Dentre outros
artistas estdo Paul Choppin® que estudou no atelier de Felguire e Jouffroy, Plessis® e foi
aluno de Barrias e de Princeteau®. Os surdos expfem em grandes saldes e além do
sucesso, obtém medalhas. Estes surdos artistas sdo reconhecidos e aclamados como a
elite da comunidade surda nos banquetes, onde eles se afirmam tanto como artistas e
como surdos no mundo dos artistas (BERNARD: 1999). Ao final do século XIX e
inicio do século XX, os artistas surdos expGem na Exposicao universal de 1889 e de

3 Antoine Joseph Cochefer (1849- 1923). No final de sua escolaridade, ele entra para a escola de

Belas ArtesA la fin de sa scolarité no atelier Dumont. Escultor de formacdo, oficial da academia e
condecorado da Sociedade de apoio as agdes para bem. Ele é um dos grandes expoentes do movimento
surdo do final do século XIX e inicio do XX, também autor de um painel decorativo sobre a
Emancipacéo dos surdos-mudos.

%8 Paul Choppin (1886-1937). Artista Escultor. Surdo aos dois anos, estudou em Paris. Sua
formacdo artistica é feita na Escola das Artes decorativas e depois na Escola nacional de Belas Artes,
ressaltamos sua obra Le vainqueur de la Bastille.

» Félix Plessis (1869 - 1917). Artista escultor, sua importante obra Cavalier du 1*" Empire.

René Pierre Charles Princeteau (1843-1914). Artista plastico, René Princeteau vem de uma
familia da alta burguesia originaria de Bordeaux. Henri de Toulouse-Lautrec frequenta seu atelié logo no
inicio dos anos 1880. Ressaltamos suas obras Les chevaux effrayés par le train (vers 1870/1875), Le
retour de la chasse (aproximadamente 1890/1895).
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1912. Ao envelhecerem, esse brilho se apaga por si proprio. Essa experiéncia dos
artistas surdos é particularmente rica de ensinos, um exemplo de como se pode construir
uma forma de mobilizacdo essencialmente edificante. Durante muito tempo, eles foram
considerados como artistas surdos no seio da comunidade artistica francesa e
receberam, como seus semelhantes ouvintes, titulos, medalhas e recompensas. Suas
obras eram vendidas e obtiveram reconhecimento, apesar de ainda reivindicarem uma
identidade surda, como é o caso dos que participam do atual movimento artistico
surdo*. A mobilizacdo daquela época sé foi possivel, porque esses surdos conseguiram
destacar suas competéncias visuais e gestuais, o que de certa forma representa uma
extensao do trabalho do abade de I’Epée.

A lingua de sinais banida das salas de aula persistiu nos lugares onde os surdos
se juntavam para viver seu quotidiano. Assiste-se assim a emergéncia de uma outra
atividade, destinada ao lazer, que se tornara o novo porta-bandeira do movimento surdo

na primeira metade do século XX: o movimento esportivo silencioso.

5. Um movimento Unico e internacional: o esporte silencioso

Ao final do século XIX, os surdos ampliaram essa mobilizacdo coletiva,
praticando atividades esportivas e se tornaram, para além de simples participacdo de
uma ginastica paramilitar, praticantes de esportes associativos, modernos e autogeridos
(ULMANN, 1982). Nessa época, o ciclismo era a pratica esportiva central na Franca
(ARNAUD & CAMY, 1986) e os surdos se apropriaram dessa atividade, iniciando a
pratica da bicicleta no seio das associacfes esportivas dos ouvintes e depois nas
sociedades surdas. A exemplo do movimento esportivo dos ouvintes, o ciclismo passa a
ser a esséncia da construcdo do movimento esportivo silencioso, o que nos é mostrado
por elementos da historia dessa pratica esportiva. Por exemplo, a corrida de cem
quildmetros do trajeto Epenay-Méziéres, organizada pela Unido velocipédica de Epenay
conta, pela primeira vez, com a participacdo de cinco jovens surdos e Henri Mercier® é
0 primeiro colocado entre sessenta participantes surdos e ouvintes. Em 1894, alguns

surdos eram observados por curiosos nas estradas da Europa. De fato, Jaroslar Barta,

41
42

Sobre esse assunto ver o artigo de Olivier Schetrit nesse dossier.
Henri Mercier. Neto de Eugéne Mercier, fundador das campanhas Mercier e foi aluno do

'I.N.J.S. de Paris, esportivo e brilhante ciclista e irmdo de Emile Mercier, Presidente-fundador da
Associagao dos Amigos dos surdos da Champagne e presidentes do circulo Abade de I’Epée em Reims.
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um surdo tcheco, vindo da Alemanha e da Bélgica, passa por Paris antes de ir em
direcdo da Espanha, da Italia e da Austria. Nesse mesmo ano, outro surdo esportivo
chamado Danner participa da corrida de 50 quilémetros no trajeto Choisy-le-Roi-
Versailles. S&do organizadas inimeras corridas como a que foi feita no dia 23 de
dezembro de 1894 entre ciclistas surdos e um carro atrelado, dia em que uma delegacao
de surdos parisienses iria a Versailles para uma ceriménia de homenagem diante da
estatua do abade de I’Epée. Henri Mercier participou da corrida de 100 quilometros em
Epernay e chegou em quarto colocado, em 3 horas e 40 minutos. Entretanto a préatica
desse esporte deixa de ser algo atrelado a iniciativas individuais e, em reunido, 0s
surdos decidem criar o primeiro campeonato oficioso do ciclismo no dia 30 de junho de
1895, em Sy-le-Roi-Versailles. Trata-se de uma corrida de cinquenta quildmetros entre
Paris e La Varenne-Chénneviéres, reunindo doze concorrentes. E Mercier, ele
novamente é o primeiro colocado, com um percurso feito em uma hora e trinta e oito
minutos, sem falar nas peripécias causadas pelos erros de sinalizagdo, pela auséncia de
supervisores da corrida dentre outros. A presenca de Henri Mercier ndo é um acaso e
basta lembrar que ao final do século XIX, a bicicleta ainda € considerada objeto de
“luxo”. A bicicleta, objeto caro, torna-se dali em diante e rapidamente um objeto de
consumo, mas ainda pouco presente entre os menos afortunados. E entdo natural que 0s
surdos abastados viessem a ser os pioneiros do esporte silencioso. Desde o inicio do
século XX, a relativa democratizacdo da bicicleta abre possibilidades para a difusao
dessa préatica esportiva dirigida a toda a populacdo francesa e particularmente a
populagéo surda.

Essas primeiras praticas esportivas dos surdos constituem auténticos espacos de
mobilizacBes coletivas, que se desenvolvem e se diversificam primeiramente no seio
das associa¢bes de ouvintes como é o caso da Unido velocipédica de Epernay e,
posteriormente nas associacGes dos proprios surdos, € o caso do Club cycliste des
sourds-muets fundado em 1899. A sede dessa primeira sociedade esportiva silenciosa

funciona em Paris, no Café de la Jeune France; no boulevard Saint Michel*3

e seu
fundador, Desperriers, é também tesoureiro da Associacdo dos amigos do Sena e zonas
limitrofes. Essas associa¢des tém vinculos estreitos. De fato, a Associacdo dos Amigos

do Sena e Zonas Limitrofes:

3 Revue générale de [’enseignement des sourds-muets (1899).
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Apoia moralmente cada um de seus membros e, se necessario, por
meio de pecdlio, no que diz respeito a processos em caso de acidente de
trabalho, mas o ciclista a quem o apoio é destinado deve em dia com seus
pagamentos e estar em seu pleno direito®.

No domingo do dia 12 de mar¢o desse mesmo ano, organizou-se a primeira
largada, da Porte Dorée em Paris para Conflans-Sainte-Honorine e no final do dia
corredores e torcedores se encontraram no restaurante. Em 21 de abril, a prefeitura do
Sena aprova a criagdo desse primeiro clube esportivo silencioso e a midia silenciosa
felicita o acontecimento, refor¢ando a consagracao oficial da insercdo dos surdos-mudos
no movimento esportivo mundial. Um vasto programa com atividades durante todo o
més de julho é oferecido ao publico, ja anunciando o grande vigor do clube. Em agosto
desse mesmo ano, os surdos da regido do Centro da Franca organizam por sua vez uma
grande reunido em Cusset-Vichy da qual fazem parte numerosos ciclistas parisienses,
inclusive Henry Mercier chegado de Epernay. Apds a corrida, tanto os ciclistas como os
simples observadores participam do banquete anual dos surdos-mudos.

Considerado uma nova forma de mobilizacéo, o esporte silencioso surge logo no
inicio do século XX como espaco novo de expressdo construida pelos surdos e para eles
préprios, onde também se encontram, interagem em lingua de sinais e iniciam os jovens
nessa lingua, uma estratégia privilegiada para sua preservacao e uso. A organizacao
associativa do esporte silencioso torna-se lugar de exceléncia para as interacoes entre 0s
surdos e sua coesao social, para além das instituicdes educativas. Desde entéo, o esporte
silencioso passa a se integrar ao modo de vida coletiva dos surdos e € um elemento
fundador do movimento silencioso durante a primeira metade do século XX, alheio as
grandes escolas dos jovens surdos (SEGUILLON, 2013). Em 1924, Eugéne Rubens-
Alcais conclui no editorial do Sportsman Silencieux que “nesses primeiros Jogos
internacionais silenciosos, os esportistas silenciosos obtiveram sucessos dignos de uma
grande nagdo que somos™. 1SS0 nos remete a ideia exposta primeiramente por Pierre
Desloges no século XVIII: os surdos se reinem, comunicam-se entre eles em lingua de
sinais e formam uma comunidade. E é gracas aos banquetes dos surdos-mudos do

século XIX que a nocdo de povo ou de nacdo reafirma a dimensdo comunitaria com

h Atos do Congresso internacional sobre o Estudo das Questdes de Assisténcia e Educacdo dos

Surdos-Mudos, da Exposi¢do Universal, ocorrida em Paris, nos dias 6, 7 e 8 de agosto de 1900.
8 A redacdo. « Resultados dos Jogos internacionais silenciosos de Paris 10-17 agosto de 1924 », o

Sportsman silencieux, n°67, setembro de 1924.
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formas de organizacdo e institucionalizagdo préprias. Os congressos dos surdos € 0
esporte silencioso contribuem para a dimensdo internacional ja atestada desde os
primeiros banquetes dos surdos-mudos em que os convidados estrangeiros ocupavam
lugar de honra.

A vida comunitaria em torno das associacOes foi assim reforcada e, a exemplo
dos esportivos ouvintes, os surdos criaram uma imprensa esportiva surda e adquiriram
estruturas associativas nacionais e internacionais. O objetivo foi sempre se reunir, mas
também o garantir um lugar de igualdade de condi¢cdes em relacdo aos ouvintes. O

redator do Sportsman silencieux se pronuncia de forma bastante clara sobre o assunto:

Os surdos-mudos permanecerdo sempre isolados no meio da massa
ouvinte sem que uma individualidade silenciosa possa jamais se
equiparar ao renome de um Capentier, um Friol, um Bouin. No meio
dos surdos-mudos de todos os paises, 0s campeonatos tém a mesma
consagracao que os dos ouvintes*

Essa falta de reconhecimento suscita nos surdos a extrema necessidade de
mostrar sua capacidade e de se organizarem de forma coletiva, criando espacos de

encontros nacionais e internacionais.

Conclusao

O movimento dos surdos nasce no século XIX com a criagdo da primeira
associacdo de surdos e a implementacdo dos banquetes dos surdos-mudos. Os banguetes
inauguram uma etapa politica capital na construcdo do movimento e marcaram o
momento em que a lingua de sinais abre a possibilidade aos surdos de ocuparem uma
outra posicdo, sem se limitarem apenas a sujeitos a serem instruidos, até entdo
considerados incapazes, e mostram outras capacidades. A institucionalizacdo do
movimento silencioso com as associagdes, seus salfes artisticos, sua imprensa e seu
esporte silencioso expressaram a quantidade de iniciativas por meio das quais os surdos
manifestaram sua existéncia e demonstraram sua igualdade. A histdria politica das
mobiliza¢des dos surdos mostra como 0s surdos tomaram seu destino nas proprias maos
de forma coletiva; e ndo uma situacdo em que o reconhecimento social dos surdos e sua

liberdade de expressdo teria sido algo autorizado por poderes publicos, educativos ou

46 A redacdo « Uma Federacdo internacional esportiva dos surdos-mudos, o Sportsman silencieux,

n°16, abril / maio de 1920.
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outros. A reivindicagdo do direito a lingua de sinais permitiu que os surdos pudessem
intervir no campo politico e tivessem voz ativa em espagos publicos, um ato de
emancipacao por exceléncia que desestabiliza o regime de desigualdade.

Se insistimos em reivindicar o carater politico da histéria das
mobilizacBes coletivas dos surdos, a questdo, parafraseando Jacques Ranciere (1987:
79), ndo esta em provar que a inteligéncia dos surdos é igual a dos ouvintes, mas ver o

que eles conseguiram fazer partindo dessa suposicéo.
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1. Le « cas » des seychelles: preambule

Les Seychelles sont un pays ou, jusqu’en 2013-2014, aucun citoyen sourd ne
pouvait €tre poursuivi ou poursuivre en justice, faute d’une accessibilité en langue des
signes. Aucun ne pouvait étre interpelé, faute de pouvoir lui signifier ses droits, et ce
pourquoi sa conduite était répréhensible.

En 2012, un appel a projets lancé par les Nations Unies auquel répond
I’ Association of People with Hearing Impairment (A.P.H.I) et I’Institut National de
Jeunes Sourds (I.N.J.S) de Paris permet la formation et la mise en ceuvre d’une équipe
mixte interprétes langues vocales du pays/langue des signes seychelloise (S.S.L) et

médiateurs sourds.

2. Les Seychelles: situation geographique

Les Seychelles, sous sa forme longue : la République des Seychelles,
forment un archipel de 115 iles et ilots au total. Elles se situent dans 1’Océan
Indien, au Nord-Est de Madagascar et a 1600 km a I’est du Kenya.

Les trois Tles principales sont : Mahé, Praslin et La Digue. Notre mission

s’est déroulée dans la premiére : Mahé dont la capitale est Victoria.

3. Les Seychelles: situation linguistique

Les Seychelles sont un pays francophone. En effet, au peuplement de
I’archipel, le frangais était la seule langue, a laquelle s’ajoutait avec 1’¢re de
I’esclavage le Créole — langue approximative du francais. Et le frangais resta
langue principale, pendant I’ére coloniale britannique pendant plus de cent ans et
ce jusqu’a 1947, suite a plusieurs doléances du gouverneur britannique Sir
Selwyn Clarke.

Au moment de I’Indépendance, la Constitution en 1976 pronait le
trilinguisme équilibré entre francais, anglais et créole. Celle de la Seconde
République en 1979 reconnaissait le statut du créole, alors qu’il fallut attendre la

Constitution de la 3eme République en 1993 pour que cette derniére accorde
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statut égal de langue officielle aux trois langues- 1’anglais, le frangais et le
créole.47

Toutefois, aujourd’hui, dans la vie quotidienne, le frangais est trés peu
utilisé et son niveau se trouve au plus bas de I’histoire. A 1’ Assemblée Nationale,
c’est le créole qui prime alors qu’au Palais de Justice, 1’anglais prédomine
comme « language of the court ». L’espace médiatique et le monde des affaires
restent dominés par 1’anglais et le créole. Le francgais reste essentiellement

présent dans la diplomatie et le tourisme.

4. Les Seychelles : demographie generale et demographie de la
population sourde et malentendante

La population des Seychelles a été estimée a 88 300 habitants au ler
janvier 2011.48 Parmi elle, I’effectif de la population sourde et malentendante est
évalué, a titre provisoire, a environ 600 personnes, tous ages et types de surdité

confondus.49

5. Programme d’accessibilite a la justice

5.1 Historique du programme

Le programme a €té initié suite a un appel a projets lancé par les Nations-
Unies auquel 1’Association of People with Hearing Impairment (A.P.H.I) et
I’Institut National de Jeunes Sourds (I.N.J.S) de Paris ont répondu. Il a fait
I’objet d’une convention entre les deux parties.

La premiere a ¢été créée en 2005 et ceuvre en faveur de 1’acces a
I’éducation, I’emploi, la culture, la santé et I’insertion sociale des enfants et

personnes sourdes aux Seychelles.

4 Mme Marie-Reine Hoareau, représentante de ’'UNESCO a Victoria- Article « Semaine de la

francophonie : le trilinguisme » Journal Seychelles Nation 28.03.2012.
4 www.diplomatie.gouv.fr/fr/dossiers
Assaciation of People with Hearing Impairement — Victoria Market- Seychelles.

49
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Pour ce faire, elle a signé une premiére Convention Cadre de Partenariat
(2011-2014) avec les autorités seychelloises et I’INJS de Paris en faveur d’un
projet de Développement de la Langue des Signes Seychelloise (S.S.L) et ce,
dans le cadre de la Convention de I’O.N.U (article 24b) signée le 30 Mars 2007
par le gouvernement seychellois.

La convention dont nous parlons a présent se distingue de la premiere
puisqu’elle s’inscrit dans le cadre d’un programme des Nations-Unies (Small
Grant Funding Programme United Nations ou U.N.D.P) auquel I’A.P.H.I et
I’LLN.J.S de Paris ont répondu. Elle obéit ainsi a 1’article 9 de la Convention de
I’O.N.U en faveur des « droits des personnes handicapées », signée en 2009 par
le gouvernement seychellois. Elle a été rédigée dans les trois langues : anglais,
frangais, créole, puis a été signée a Paris le 24 octobre 2012 et a Mahé le 6
novembre 2012.

Pour ’INJS de Paris, il a été créé en 1791 et a été le premier établissement
public pour enfants sourds au monde. Il I’a été par la Révolution Francaise afin
de poursuivre I’ceuvre entreprise par I’Abbé de I’Epée dans le but de permettre
aux sourds d’accéder a I’éducation et a la citoyenneté. Depuis cette époque,
I’INJS de Paris a maintenu une tradition d’échanges et d’amitié avec des
institutions et des personnes de nombreux pays.

Les deux parties : I'LLN.J.S de Paris et I’A.PH.I se sont donc retrouvées
unies, de par leurs missions respectives, a travers cette convention dont 1’objectif
principal était 1’accés aux cours de justice des Seychelles pour les citoyens

sourds du pays, I’exercice et la défense de leurs droits.

5.2 Calendrier des missions

La formation a totalisé 180h00 de formation, réparties en trois missions de
60h00 chacune selon le calendrier suivant :

Mission 1 : du lundi 29 octobre 2012 au mardi 06 novembre 2012
Mission 2 : du lundi 4 mars 2013 au vendredi 15 mars 2013
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Mission 3 : du lundi 29 avril 2013 au vendredi 10 mai 2013

5.3 Préparation préalable aux actions de formation

Notons-le d’emblée, interpréte et formatrice de nationalité et de culture
frangaise, j’ai d0 me former, en amont de mes missions, au systéme judiciaire en
vigueur aux Seychelles, issu a la fois du systéme frangais pour le Code Civil et
du systéme anglo-saxon pour le Code Pénal. J’ai pris connaissance de la
Constitution qui régit le pouvoir judiciaire en place en lien avec le pouvoir
exécutif. En particulier, pour la nomination des juges.

Je me suis également imprégnée de I’histoire du pays dont j’allais former
les ressortissants, sachant que celui-ci avait subi 1’esclavage et plusieurs vagues
d’occupation (colonisation). Enfin concernant le versant linguistique, et pour
répondre a 1’'usage des langues employées majoritairement par les apprenants, je
me suis initiée, puis familiarisée avec le créole seychellois et la langue des signes
seychelloise. Cette occasion m’avait déja ét¢ donnée lors d’une premiere mission
réalisée en 2012 aux iles Seychelles dans le cadre de la convention en faveur du
Projet de Développement de la Langue des Signes Seychelloise signée entre
I’Institut, I’ A.P.H.I et le gouvernement seychellois. Ma mission consistait alors a
former une équipe mixte de conteurs sourds en SSL et de conteurs créoles afin de
mettre a 1’écran de petits programmes télévisés de sensibilisation a la SSL, sur la
chaine nationale de télévision seychelloise, la S.B.C. Je m’étais alors pénétrée de

la culture du pays.

5.4 Contenu de la formation

La formation a alterné entre modules théoriques et modules pratiques avec
I’appui des acteurs locaux : juges des différentes juridictions seychelloises,

officiers de probation, avocats, policiers, interprétes de langues vocales

anglais/créole employeés dans les tribunaux...
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Les modules théoriques regroupaient :

1. I’historique et la définition du modele judiciaire seychellois qui allie le
modele judiciaire anglo-saxon et le modele judiciaire frangais (code civil) défini
selon la Constitution en cours.

2. la connaissance de 1’organisation judiciaire seychelloise, des différentes
cours de justice et tribunaux qui la constituent et de leur composition
respective.50

3. la connaissance des différentes sentences liées aux cas au pénal et aux
cas au civil selon les différentes juridictions, et selon qu’elles soient attribuées
par le Chef Juge ou les Juges Puinés, ou bien par le Senior Magistrat ou le
Magistrat.

4. I’¢tude des procédures judiciaires

5. I’é¢tude de la Convention des Nations Unies relative aux Droits des
Personnes Handicapées, en particulier les articles concernant les Droits des
personnes sourdes et malentendantes.

6. le code de déontologie et de conduite professionnelle auxquels sont
soumis les interpretes et les médiateurs dans les cours de justice. Double
documentation francaise et americaine recueillie sur Internet.

7. la place, fonction et role d’un interpréte en milieu judiciaire.

8. la place, fonction et role d’un médiateur sourd en milieu judiciaire.
Documentation américaine recueillie sur Internet. En effet, en France et en
Europe peu de médiateurs sourds professionnalisés interviennent dans les
tribunaux, faute de formation. Cette derniére vient d’€tre récemment pensée et
proposee.

Les modules pratiques regroupaient:

1. des visites a la Cour Supréme, a la Cour d’Appel, la Cour des

Magistrats et aux différents tribunaux tels le Tribunal de I’Emploi et des

50 A noter : les Cours « hautes » : la Cour Supréme, la Cour d’Appel, la Cour des Magistrats dépendent
du « judiciaire ». En revanche, les tribunaux dépendent des Ministéres : ainsi le Tribunal de la Famille
(Ministére Social), Tribunal pour I’Emploi (Ministére de I’Emploi et des Ressources Humaines) etc. La
Juvenile Court dépend du « judiciaire », tout en étant lié au Ministére Social.
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Ressources Humaines, le Tribunal de la Famille. Les apprenants assistaient a des
« cas » présentés en cours et devaient en faire un compte-rendu en langue des
signes lors de leur retour en classe. Nous avons également visité le poste
principal de la police a Victoria.

2. des invitations et des « causeries » en classe avec 1’Attorney Général
(Procureur Geénéral en France), le Directeur Général au Secrétariat du Tribunal
de ’Emploi (greffe en France), de deux interpretes, attachés a la Cour des
Seychelles, d’un officier de probation du Ministére Social, d’un travailleur social
de la Section Protection de I’Enfant et Légal, entre autres. A chaque fois, ces
causeries ¢taient précédées d’une mise en commun, entre apprenants et
formatrice, des questions a poser a I’invité. Elles étaient 1’occasion de préciser et
d’approfondir les missions de chacun dans I’organigramme du systéme judiciaire
seychellois.

3. des simulations et captations vidéo de situations d’interprétation et de
médiation. Elles se déroulaient en classe avec la majorité des invités cités
précédemment. Elles étaient ensuite analysées et évaluées avec les apprenants et
la formatrice.

Notons que toutes les visites, invitations, « causeries », simulations de
situations d’interprétations avec des acteurs locaux de D’appareil judiciaire
seychellois ont été autant d’occasions de faire connaitre la mise en place d’une
formation d’interprétes de langue des signes seychelloise/langues vocales du
pays, et de médiateurs sourds dans le domaine judiciaire, avec a terme, la

constitution d’un service a part entiere, dévolu a cette activité.
5.5 Ses apprenants
Au départ de la formation, cette derniére regroupait quatre apprenants-

interpretes (toutes femmes) et quatre apprenants-médiateurs (trois femmes et un

homme).
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Parmi les premiéres, deux d’entre elles sont dentistes au sein d’un
dispensaire, et 1’une est enseignante au Ministére de 1’Education. Elle a en
charge, avec une collegue sourde, la premiére classe créée pour enfants sourds et
ouverte le 7 octobre 2010 aux Seychelles, a I’école Au Cap (Mah¢). La quatrieme
est présidente de 1’association A.P.H.I et ceuvre pour le bien-étre des sourds aux
Tles Seychelles.

Parmi les seconds, excepté une étudiante inscrite a 1’Université (Unisey),
peu sont scolarisés puisqu’enfants ils n’ont pu bénéficier d’un enseignement
specifique a la surdité, faute de structure en place. lls étaient pris en charge parmi
les autres enfants présentant tout type de handicaps confondus. Toutefois, parmi
eux et malgré une scolarité déficiente, une jeune femme a été formée a
I’enseignement de sa langue naturelle, la SSL et professe, en bindme avec sa
collegue sur la nouvelle classe pour enfants sourds, évoquée plus haut. Leur
maitrise du créole écrit reste parcellaire (expression et réception). ldem pour

I’anglais.

5.6 Les problématiques de terrain

Interprete Francais/Langue des Signes Francaise (LSF), si mon expérience
m’a conduite a exercer au titre d’interpreéte dans les tribunaux francais, puis a
former de futurs interprétes Frangais/LSF a 1I’Université Lille3, puis I’Université
de Rouen, nous 1I’avons noté, le systéme judiciaire seychellois fait référence au
systéeme anglo-saxon. La langue de la loi est I’ Anglais et les procés sont rendus
dans cette langue. D’ou la présence systématique en Cours de Justice
d’interpretes anglais/créole seychellois. En effet, la majorité des citoyens aux
Seychelles ont une maitrise tres parcellaire de I’ Anglais.

La langue des signes seychelloise (S.S.L) est en cours de renseignement.
Son premier tome du dictionnaire est en cours de réalisation. C’est Mr Alain
Gébert, professeur de LSF a I’INJS de Paris, inscrit en Master de Lexicologie a

Lille3 qui est chargé de mission a ce sujet. La réalisation et diffusion de ce
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premier tome ameneront a terme a la reconnaissance officielle de la SSL. Il est
un enjeu essentiel des objectifs a atteindre au titre de la Convention de
Partenariat signée entre le gouvernement seychellois, I’'INJS de Paris et I’A.P.H.I
concernant le Développement de la Langue des Signes Seychelloise. A ce stade
du développement de cette langue, c’était ainsi relever la gageure de mettre en
place une formation relative au domaine judiciaire sans que le lexique en langue
des signes du pays n’ait encore ¢té renseigné.

Pourtant nous nous trouvions face a cette interrogation:

« Devions-nous attendre que la langue des signes seychelloise soit
terminée d’étre renseignée ? Qui plus est dans le domaine judiciaire ? Avant de
pouvoir rendre accessibles les cours de justice et les tribunaux aux citoyens
sourds des Seychelles ? Avant qu’ils puissent exercer et défendre leurs droits ? »

Nous avons répondu « non » et avons apporté les solutions suivantes.

5.6 Les solutions apportees

Durant les quatre mois précédant ma mission, outre les moyens mis en
ceuvre pour m’approprier la Constitution et le fonctionnement de 1’administration
judiciaire des Seychelles, j’ai lu quotidiennement le journal en ligne Seychelles
Nation, en relevant tous les articles concernant cette administration et les « cas »
rapportés en Cours. Ceci afin d’¢tudier avec les futurs apprenants des mises en
situation concrétes et de les familiariser a leur tour a la justice de leur pays et a
son actualite.

Lors des visites, « causeries », et durant la formation je me suis donc
employée a utiliser le créole seychellois et la langue des signes locale. Je m’étais
familiarisée a ces deux langues lors de deux précedentes missions en janvier
2007 et juillet 2012. Concernant le lexique appliqué au domaine judiciaire, je ’ai
appris dans les deux langues employées dans les Cours de Justice des Seychelles,

a savoir : I’anglais et le créole.
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Nous avons constitué une équipe mixte apprenants interpretes et
apprenants médiateurs afin de répondre a la double problématique d’une langue
des signes non encore formellement renseignée et au tout début de son
enseignement aupres du public entendant. Les premiers ont de maitriser le créole
et I’anglais, mais pas suffisamment la langue des signes. Les seconds, formés et
professionnalisés seraient a méme de s’adapter aux justiciables sourds en cas de
difficultés d’interprétation (compréhension et expression) rencontrées par leurs
collegues interpretes sur le terrain.

Enfin, ’apport de nouvelles connaissances et 1’assimilation de nouvelles
notions par les apprenants médiateurs, tout au cours de leur formation a
I’administration judiciaire de leur pays, ont été autant d’occasions de créer des
« néologismes » (nouveaux signes) dans leur langue naturelle et, ainsi de
I’enrichir.

Par ailleurs, nous avons employé massivement 1’outil « schématisation ».
En effet, celle-ci répond a plusieurs fonctions :

- Elle permet la « déverbalisation » des textes écrits en anglais ou en
créole sous la forme de représentations mentales éminemment visuelles. Il s’agit
de transformer et d’organiser 1’information originale (texte) dans le sens d’une
schématisation et d’une abstraction de ses traits principaux. Pour ce faire, cette
derniere recourt a un ensemble suffisant de traits visuels pertinents, nécessaires a
sa lecture, a sa mise en espace et par la méme a sa mise en discours. Elle
préfigure I’interprétation en langue des signes qui, elle aussi s’inscrit de fait dans
I’espace et signifie concepts et objets par des traits visuels et saillants.

- Elle respecte la structure grammaticale de la langue des signes. En effet,
en transposant un univers en 3D sur un plan, elle renvoie a une grammaire de
I’image et obéit de fait a la structure de la langue des signes inscrite dans un
espace de signation en 3D.

- Elle est utilisée comme support de cours pour aborder 1’administration
judiciaire et les « cas » jugés dans les différentes juridictions. Elle met a égalité

les apprenants interpretes et les apprenants médiateurs. Elle est employee
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systématiquement en cours par la formatrice au tableau, parallelement a la langue
des signes renseignée sur place par les apprenants médiateurs. Elle 1’est ensuite
par tous les apprenants comme « médiation » principale a 1’échange des
connaissances : notions juridiques, organisation judiciaire, lexique anglais et
créole spécifique au domaine de la justice. Elle participe de fait a ’accés aux
idées et aux concepts en les et les renvoyant les unes aux autres avec un systeme
de fléches.

- Elle sert de support lors des contréles des connaissances et elle pallie 1a
encore au peu de maitrise de la langue écrite par les apprenants médiateurs.

- Elle garde une trace « écrite » des notions et « cas » abordés en cours. A
I’issue de ces derniers, les schematisations realisées sont systematiquement
photographiées et conservées dans des fichiers. Ou bien prises en note sur place
par les apprenants. Elles participent de fait a la mémorisation.

- En I’absence d’un lexique en langue des signes non encore renseigné ou
bien non encore émergé, elle laisse toute latitude aux locuteurs sourds pour le
faire. En effet, dans la démarche de respecter la langue des signes locale, issue de
la culture méme du pays et de ses représentations, il n’était pas question pour
nous que j’emploie et introduise la langue des signes francaise (LSF). Nous
pensions ainsi au programme de Développement de la langue des signes
seychelloise qui lie le gouvernement seychellois, I’APHI et I’INJS de Paris.
Notre programme s’il concernait 1’accessibilité a la justice pour les citoyens
sourds n’en a pas moins servi la langue des signes locale et son enrichissement. Il
s’est inscrit ainsi dans une visée linguistique du projet de développement de la
langue.

- Enfin, elle sert de « prompteur » a I"occasion de conférence publique
telle celle organisée le samedi 27 avril avec pour théme le Droit des Personnes

Handicapées établi selon la Convention de I’O.N.U.
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Figure 1: Exemples de schématisations produites par les apprenants

Source : Mission seychelloise, 2013.

5. 7 Les objectifs atteints

1- Une découverte et une connaissance approfondie de 1’administration
judiciaire de leur propre pays par les apprenants interpretes et mediateurs
2- Une premiere étape vers une formation professionnalisante des interprétes et
médiateurs aux Seychelles. En effet, si nous nous reportons a la situation locale des
interpretes attachés aux Cours de Justice et aux tribunaux seychellois, il n’existe pas de
formation formelle a I’instar de celle que nous avons initiée la-bas. Les renseignements
recueillis aupres de deux interprétes attachés a la Cour des Seychelles sont les suivants :
e L’obtention du certificat A Level (baccalauréat en France) est obligatoire pour
se porter candidat au poste d’interpréte.
e Le recrutement s’effectue par voie de presse.
e Aucune connaissance spécifique relative a 1’administration judiciaire du pays

n’est exigée.
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e Le choix des candidats au poste d’interpréte s’établit a partir d’exercices de
simulation de situations d’interprétation qui leur sont proposés. Ensuite, les lois
et le Droit sont acquis, sur le terrain, au cours de la pratique de leur métier.

e Une fois recruté, le tout « jeune » interprete est « mis au travail » de la fagon
suivante : il effectue d’abord une période de 3 semaines d’observation, avant
d’exercer sous la supervision d’un interpréte confirmé. Il pratique d’abord dans
les juridictions les plus « basses » tel le Tribunal de la Famille, le Tribunal pour
I’Emploi et les Ressources Humaines, la Cour des Magistrats, et ce durant une
période de 12 a 15 mois, avant de se voir attribuer, I’ interprétation des audiences
a la Cour Supréme. La raison d’une telle progression suivant le rang des
tribunaux et des Cours de Justice en est I’emploi des langues lors des audiences.
Les juges et avocats s’expriment en créole dans les premiers. Le juge en établit
un compte-rendu en Anglais qu’il rédige a haute voix lors de 1’audience. En
revanche, les juges de la Cour Supréme s’expriment uniquement en anglais, et
les débats avec les avocats également. En effet, seuls 3 juges de la Cour
Supréme sont Seychellois. Les autres sont ressortissants de pays étrangers
comme I’Angleterre, les pays africains, I’Inde... Ils ignorent le créole. Tout est
traduit en créole par les interpretes. Toutefois, ces derniers sont tenus de signer
le compte-rendu de I’audience enregistré et tapé dans un bureau attenant au
tribunal. D’ou une plus grande responsabilité a reconnaitre ce compte-rendu
comme ’expression de la vérité des débats.

e Aucun code éthique, ou de conduite, professionnel écrit n’existe sur lesquels
puissent s’appuyer les interpretes et leurs usagers. Les régles sont tacites et la
premiere en est la confidentialité. L’emploi d’un vocabulaire correct vient en
second. Sinon les interprétes doivent se montrer solidaires entre eux. A ce sujet,
notons ’intérét porté par les deux interprétes invités pour un code de
déontologie et de conduite écrit, a ’instar de ceux qui régissent la profession en
Europe ou aux Etats-Unis. Ainsi, le modele introduit lors de notre formation
pourrait étre étudié et appliqué, a terme, aux interpretes en activité dans les cours

et tribunaux aux Seychelles.

3. IIs sont sortis certifiés a I’issue d’un controle de connaissances continu au

cours des missions 2 et 3.
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4. s sont soumis & un Code Ethique et de Conduite clairement établi dans sa
version écrite, auquel ils peuvent se référer, eux et leurs usagers.

5. Enfin, les interprétes et médiateurs formés dans le cadre du Programme
UNDP d’accessibilité a la Justice pour les citoyens sourds des Seychelles ont eu a
prouver leur capacité a exercer leur fonction au cours d’une année dite de « probation »
(2013-2014) qui confirme leur aptitude & interpréter dans le respect du Code Ethique et
Code de Conduite professionnelle auxquels ils sont soumis.

Nous apportons ici le témoignage de Mlles Shireen Guy et Shana David,
respectivement interpréte et médiatrice, formées dans le cadre du Programme UNDP
d’accessibilité a la Justice. Il concerne la mise en ceuvre de ce programme a 1’issue des
3 sessions de formation.

A Tl’issue de la formation, et a I’instar de tout travailleur aux iles Seychelles, les
interprétes et médiateurs, une fois certifiés, ont observé une période dite de
« probation ». D’une durée d’un an, elle leur a permis de démontrer leur capacité a
exercer leur fonction lors de prestations professionnelles, tout en appliquant le code
éthigue et de conduite professionnelle auxquels ils sont soumis.

Les dites prestations ont d’abord concerné des vacations effectuées au poste de
police et dans les divers services du Ministére Social : Section Probation, Section
Communautaire et Section Légal Protection de I’Enfance, avant d’exercer aupres des
tribunaux.

Parallelement a ces prestations, des « meetings » de sensibilisation aux Droits
des Personnes Sourdes et a la mise en place du nouveau service d’interpretes et de
médiateurs dans le domaine de la Justice sont organisés et animés (en créole et SSL) par
la toute jeune équipe, en direction de la population sourde, des familles, des différents
ministeres et de I’administration judiciaire en général.

Afin de parfaire ses connaissances juridiques et améliorer le niveau de maitrise
de la Langue des Signes Seychelloise, voire créer des néologismes, 1’équipe se réunit
une fois par semaine dans les locaux de I’A.P.H.I. Ces rencontres servent également a
réguler les activités et leur calendrier.

Enfin, a terme, au bout de I’année de probation écoulée, 1’équipe espere pouvoir
se constituer en association autonome en 2015, se détachant ainsi de I’A.P.H.I. Pour ce

faire, elle devra se voir reconnue d’intérét public par le Ministére Social et a ce titre,
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obtenir la rémunération de leur activité. Un comité sera créé au sein de cette derniére et
composé entre autres d’un avocat, d’une personne sourde, et d’un membre de I’A.P.H.I.
Ce comité aura a charge de recevoir les plaintes des usagers et d’y répondre en les

arbitrant.

6. Conclusion

Si nous mettons de c6té notre vision occidentale des interprétes intervenant en
Cours de Justice avec un niveau universitaire BAC+5 et une spécialisation au domaine
judiciaire, si nous nous reportons au contexte local, et si nous nous référons au temps
pris en France (1980-1999) avant d’inscrire la formation d’interprétes Frangais/Langue
des Signes Frangaise dans un cadre universitaire de niveau Master 2, notre formation,
avec un total de 180 heures s’avere probante et efficiente. En effet, les apprenants ont
bénéficié d’une formation théorique a 1’administration judiciaire de leur pays. Ils se sont
entrainés a des exercices de simulation de différentes situations d’interprétation
auxquelles ils seront confrontés dans la pratique de leur métier, y compris les auditions
au poste de police. lls sont sortis certifiés et voient leur profession encadrée par un Code
Ethique et de Conduite clairement établi et écrit auquel, eux et leurs usagers peuvent se
référer. Enfin, une période d’un an, dite de « probation », les a confirmés dans
I’exercice de leur fonction afin de rendre accessible aux citoyens sourds 1’administration

judiciaire de leur pays, a I’instar de tout autre citoyen de la République des Seychelles.
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O trabalho docente no atendimento educacional
especializado: a apreensdo das representacdes sociais

The teaching work of specialized educational care: the
seizure of social representations
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RESUMO: O Estudo tem como objetivo apreender as representacdes sociais de professores
sobre o trabalho docente dos que atuam na educacdo especial. O estudo se fundamentou na
Teoria das Representagdes Sociais de abordagem Estrutural. Os dados foram produzidos com
32 docentes. Utilizou-se o questionario e a técnica de associacdo livre. Para o tratamento dos
dados foi utilizado o software EVOC 2002. O Nucleo Central evidenciou as “rela¢des de afeto”
e “comprometimento docente”, ancorados nas evocagdes “paciéncia, compreensdo e
responsabilidade”. Conclui-se que 0s docentes que trabalham no atendimento do publico alvo
da educacdo especial tem como principio a relagdo de compromisso e responsabilidade voltada
para o respeito ao diferente e ao seu tempo de aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Atendimento Educacional Especializado. Teoria das Representagdes
Sociais. Trabalho Docente.

ABSTRACT: The study aims to seize the social representations of teachers on the teaching
work of those who work in special education. The study was based on the theory of social
representations of structural approach. The data were produced with 32 teachers. The
guestionnaire was used and the technique of free association. For the treatment of the data was
used EVOC 2002 software. The core showed the "relations of affection" and "teaching
commitment”, anchored in the evocations "patience, understanding and responsibility.” It is
concluded that teachers working in the target audience of special education has as its principle
the commitment and responsibility toward respect for the different and your time to learn.
KEYWORDS: Specialized Educational Service. Theory of Social Representations. Teaching
Work.

1. Introducéo

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e superdotacdo tém inicio no século X1X e XX, por meio da cria¢do de
instituicOes especializadas para esse publico, sdo elas: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854); o Instituto dos Surdos Mudos (1857), ambos no Rio de Janeiro; o
Instituto Pestalozzi (1926); Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE
(1954); e, atendimento aos Superdotados na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff
(1945).

No ano de 1973, o Ministério da Educacéo criou o Centro Nacional de Educacéo
Especial, denominado CENESP, 6rgdo responsavel pela coordenacdo da educacéo
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especial no Brasil, no entanto apresentava ainda uma filosofia integracionista,
“configuradas por campanhas assistenciais ¢ iniciativas isoladas do Estado” (BRASIL,
2008, p.2). Assim sendo, podemos afirmar que nesse periodo, ndo havia de fato uma
politica pablica educacional que estivesse aberta a garantia de direitos iguais no que diz
respeito & educacédo de todos de forma gratuita e no ensino regular de ensino.

A partir do final do século XX, avangcam as politicas educacionais no Brasil,
relacionadas a educacdo especial na perspectiva da inclusdo. Um dos documentos mais
importantes esta presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96
nos artigos 58, 59 e 60, a qual determina que a matricula dos Educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e superdotacdo devera ser realizada
preferencialmente na rede regular de ensino, com metodologias diferenciadas,
professores qualificados, atendimento educacional especializado e adaptacéo curricular.

Nesse sentido, o professor da sala de aula se torna um dos sujeitos da escola que
passa a ter entre suas responsabilidades se qualificar e receber esse aluno, no intuito de
atender as suas especificidades, sejam elas deficiéncias, transtorno global do
desenvolvimento ou superdotacdo. Junto ao professor da sala de aula, outro profissional
ganha destaque nesse trabalho, o professor do Atendimento Educacional Especializado
que tem como objetivo complementar ou suplementar a aprendizagem dos alunos
publico alvo da educacdo especial.

Nesse sentido o atendimento educacional especializado ¢ compreendido como
um “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente” (BRASIL, 2011). O publico alvo da educacdo especial,
segundo a Resolucéo n° 4 de 2009, sdo:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos
com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagbes sociais, na comunicagdo ou
estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo. Il — Alunos com altas habilidades/superdotagéo:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2009).
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Com a crescente demanda acerca do trabalho docente efetivado pelo professor
que faz o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que tem como foco a incluséo
educacional e garantia da acessibilidade nas escolas, 0 Grupo de Estudos e Pesquisas da
Educacao Especial (GEPEE) da Faculdade de Educacdo do campus de Breves — PA, da
Universidade Federal do Pard, buscou analisar as representacfes sociais de professores
do AEE do municipio de Breves-PA acerca do trabalho docente com os alunos publico
alvo da Educacdo Especial. Como especificos este estudo buscou identificar o perfil dos
sujeitos e apreender o nucleo central e periférico das Representacfes Sociais dos

professores do AEE sobre o trabalho docente.
2. Metodologia

A metodologia adotada para esta pesquisa foi o quanti-qualitativo. Os dados
foram produzidos com 32(trinta e dois) professores do municipio de Breves - PA que
aceitaram participar da pesquisa e assinaram o termo livre de consentimento de
pesquisa. Para a coleta de dados utilizou-se o questionario socio-demografico com
quatro questdes fechadas e a técnica de associacdo livre de palavras, com a utilizacdo da
frase indutora: "trabalho docente com alunos publico alvo da educag&o especial”.

A técnica de associacdo livre de palavras é um tipo de investigacdo aberta que se
“estrutura a partir da evocagao de respostas dadas com base em um estimulo indutor, o
que permite colocar, em evidéncia, universos semanticos relacionados a determinado
objeto” (MACHADO; ANICETO, 2010).

O teste de Associagdo Livre de Palavras — ALP foi desenvolvido por Jung
(RAPAPORT, 1965 apud NOBREGA E COUTINHO, 2003), inicialmente usual na
pratica clinica. Atualmente também é utilizado nas pesquisas de cunho psicossocial, nas
apreensdes das Representacdes Sociais. Nessa direcdo “é uma técnica projetiva
elaborada para trazer a consciéncia, elementos inconscientes por meio das
manifestacbes de condutas e reagdes, do sujeito sobre determinado objeto”
(NOBREGA; COUTINHO, 2003, p. 59). Entéo, a Associagdo Livre de Palavras é uma
técnica para:
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Coletar os elementos constitutivos do contetdo de uma representacdo
[...] consiste em se pedir aos sujeitos que, a partir de um termo indutor
apresentado pelo pesquisador, digam as palavras ou expressdes que
Ihes tenham vindo imediatamente a lembranca (ABRIC, 1994, p. 66)

Nessa via, utilizamos a expressdo indutora desta pesquisa: Trabalho docente
com alunos publico alvo da Educacdo Especial, o qual deveria ser respondido com
palavras soltas, sem formar frases num periodo determinado de 1 ( um minuto). Esse
tempo foi necessario para dar maior validacdo aos resultados da pesquisa. Ao término,
solicitou-se a cada docente que enumerasse as evocacgdes por ordem de importancia.

Para o tratamento dos dados, criou-se um banco de dados com as variaveis fixas
e as de opinido dos sujeitos participantes da pesquisa, que foram processados e
analisados através do programa computacional EVOC 2002 de forma descritiva e
interpretativa. O programa, facilitou na apreensdo do Ndcleo central e periférico das
representagdes sociais dos profissionais que trabalham no AEE acerca de seu trabalho

com alunos publico alvo da educacdo especial.
= Representacdo social e abordagem estrutural

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) teve seu inicio com as pesquisas de
Moscovici em 1961. A TRS é considerada como um conjunto de conceitos, afirmacoes,
explicacOes, consideradas verdadeiras teorias do senso comum, ciéncias coletivas pelas
quais se procede a interpretacdo e mesmo a construcdo das realidades sociais advindas
do cotidiano (MOSCOVICI, 2003).

Assim sendo, as representacdes sociais constituem elementos essenciais para a
analise dos mecanismos que interferem na eficacia do processo educativo e nas politicas
educacionais que se implementam no cotidiano escolar. Vale destacar, que a TRS cresce
a cada ano nas diferentes areas do conhecimento.

A partir da grande teoria moscoviciana, surgem outras ramificagdes dessa teoria,
sdo elas: a abordagem societal (DOISE, 1995), a abordagem estrutural (ABRIC, 2000) e
a abordagem dimensional ou processual (JODELET, 2001). Todas elas sdo matrizes que
podem se articular, uma vez que sdo frutos da grande teoria de Moscovici (SA, 1998).

A partir dos objetivos propostos neste artigo, fizemos a opc¢éo pela abordagem

complementar das Representagdes Sociais, denominada estrutural. Jean-Claude Abric
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elaborou essa abordagem complementar a partir da ideia de que toda representacao
social tem um Nucleo Central.

A abordagem estrutural, foi proposta pela primeira vez dentro do quadro de
pesquisa experimental, em 1976, por meio da tese de doutoramento de Abric,
denominada Jeux, conflits et representations sociales, na Universidade de Provincia. O

autor formulou a partir dos seguintes termos:

[...] a organizagdo de uma representacdo apresenta uma caracteristica
particular: ndo apenas 0s elementos da representacdo sao
hierarquizados, mas, além disso, toda representacdo é organizada em
torno de um Nucleo Central, constituido de um ou de alguns
elementos que dao a representacdo o seu significado (ABRIC, 1994,
p.119 apud SA, 2002, p.62).

Os objetivos basicos dessa teoria indicam que as RS possuem uma organizacdo
com caracteristicas especificas e uma hierarquizacdo dos elementos que se estruturam
em torno de um Nucleo Central (NC), constituido de um ou mais elementos que déao a
representagcdo um significado.

Sendo assim, o Nucleo Central aponta para fungdes, sendo uma geradora e outra
organizadora. Segundo Sa (2002, p.73), “a ideia essencial da teoria é que toda
representacdo esta organizada em torno de um nucleo central, que determina a0 mesmo
tempo sua significacdo e sua organizagdo interna”. Ele pode ser determinado pela
natureza do objeto representado ou pela relacdo que o sujeito ou 0 grupo mantém com
tal objeto (GONCALVES, 2012).

O NC define a homogeneidade de um grupo social, sendo determinado pela
historia desse grupo e ligado a sua memdria coletiva, bem como, pelo sistema de
normas. Uma vez normativo, é resistente a mudanca, e sua funcdo primordial é garantir
a continuidade da representacdo, cuja “auséncia desestruturaria a representacdo ou lhe
daria uma significagdo complementar diferente” (ABRIC, 2000, p.73).

Para dar sustentacdo ao NC necessita de elementos complementares que
provocam essa resisténcia. Esses elementos s&o denominados por Abric e Flament como
“nucleo periféricos” ou “periferia das representacdes sociais”. Sendo assim, ligado a
ideia de centralidade, surge o conceito de sistema periférico, onde ocorrem atualizacfes

e contextualiza¢Bes da dimensdo normativa.
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O sistema periférico quebra o consenso e remete a “representacdo a mobilidade,
a flexibilidade e a expressdao individualizada” (SA, 2002, p.73). Diante disso, Abric
(2000) diferencia os dois sistemas, ao afirmar que o sistema central é normativo e 0
sistema periférico é funcional. Significa dizer que é a partir da periferia que uma
representacdo pode se ancorar na realidade do presente.

Segundo Sa (2002), o sistema periférico como complementaridade do Nucleo
Central possui as seguintes funcdes: a concretizacdo do Sistema Central, mais sensivel
e determinado pelas caracteristicas do contexto imediato; a regulacdo e adaptacdo do
NC, que tem como a¢do mapear 0s constrangimentos e as caracteristicas de situacoes a
qual o grupo se encontra confrontado, além de defender e proteger a significacdo central
da representacdo; e a flexibilidade e elasticidade, o que liga a representacdo das
varidveis individuais interligadas a histéria, experiéncias e o vivido de cada sujeito,
permitindo, assim, a elaboragdo de “representagdes sociais individualizadas”

organizadas em torno de um NC comum.

3. Resultados e discusséo

Obtivemos um perfil dos sujeitos com a faixa etaria de mais de 30 anos de idade
(79%) dos professores, prevalecendo com 83% o género feminino. Do total, 44 %
desses participantes possuem a formacdo no magistério com um tempo equivalente de 1
a 8 anos no exercicio da profissdo. Dos professores que aceitaram participar da
pesquisa, integram o atendimento Educacional Especializado 96%, os demais trabalham
com alunos publico alvo da educacdo especial apenas no ensino regular.

Esse perfil apresentado significa obter um conjunto de docentes relativamente
adultos em sua maioria ainda prevalecendo o género feminino, ainda na formacao
inicial, dado extremamente preocupante para tratar melhor da questdo do trabalho
conduzido por esses sujeitos.

A associacéo livre de palavras nos proporcionou listar 127 palavras, destas, 66
eram diferentes. Foi possivel observamos que as palavras “compromisso” e “paciéncia”
emergiram com 0 maior nimero de evocacdes (7 cada), enquanto 39 palavras foram
evocadas pelos participantes da pesquisa apenas uma vez.

A partir do uso do Software EVOC 2002 foi possivel observarmos a distribuicdo

das palavras por ocorréncia em quatro casas ou quadrantes. Por meio desses quadrantes
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nos permitiram visualizar o Nucleo Central (NC) e a periferia das RepresentacGes
Sociais. Para interpretar os quadrantes das RS, nos ancoramos em Oliveira, Marques e
Tosoli (2005) que ressaltam a organizacao da leitura do NC e periférico das RS.

Assim, procedemos da seguinte leitura: no quadrante superior esquerdo, estdo
localizadas as palavras que constituem o NC das representa¢des sociais; no quadrante
superior direito, a primeira periferia; no quadrante inferior esquerdo, a segunda periferia
e, por ultimo, no quadrante inferior direito, a periferia distante das RS.

No NC, estao localizados os elementos centrais: “compreensdo, paciéncia e
responsabilidade”. J& os elementos periféricos da representagdo social acerca do
trabalho docente no AEE foram distribuidos nas trés periferias: 1% periferia, com as
palavras “amizade, compromisso, respeito € superagao”; na 2% periferia, as palavras
“familia e inclusao”; e, na periferia distante estdo localizadas as palavras:

“acessibilidade, amor, conhecimento, cuidado, dedicagao ¢ dificuldade”.

Esquema 1: Nucleo Central e periférico das RS acerca do trabalho dos profissionais do Atendimento

Educacional Especializado
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A partir dessa estrutura organizacional das RS, constatamos que compdem o
nacleo central das representacdes as categorias validadas no conjunto das evocagoes:
afetividade e comprometimento, ancorados nas palavras paciéncia, compreensdo e
responsabilidade. Essa organizacdo se sustenta pelas periferias das RS que geram valor

e credibilidade ao Nucleo Central.

3.1 Afetividade

A categoria afetividade, primeira categoria, é constituida das palavras centrais
“paciéncia e compreensdo”’, sustentadas pelas evocagdes ‘“amizade, respeito, amor,
cuidado, superagdo, familia e dificuldade”.

Nesse sentido, o trabalho no atendimento de alunos publico alvo da educacdo
especial nas escolas do municipio de Breves apontam que estes tém em vista que
trabalhar com alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacdo/Altas habilidades requer primeiramente compreensdo das diferengas de
cada aluno atendido por esse servigo na escola.

Essa caracteristica € uma das fundamentais para que o profissional do AEE
possa buscar caminhos para que cada aluno supere as suas dificuldades enfrentadas no
dia-a-dia do processo de escolarizagdo. Por outro lado, requer a caracteristica de ter
muita paciéncia no ato de educar, pois trabalhar com as diferencas, antes de tudo requer
o cuidado, doacéo, amizade, atencéo e tempo destinado a pesquisa, ao estudo de novas
tecnologias e construcdo de materiais alternativos complementares ou suplementares a
esse publico.

Nesse sentido, faz-se necesséario, acima de tudo, trabalhar com amor. A
realizacdo do trabalho docente na perspectiva da inclusdo ndo é tarefa facil na visao dos
professores do AEE. As diversas dificuldades apresentadas nesse processo em alguns
momentos se tornam barreiras no ensino aprendizagem dos alunos, pois dependem das
condicdes de trabalho, apoio da familia e da sua prépria formagéo para consolidar o
trabalho complementar no contraturno.

Os professores possuem no seu dia a dia de trabalho, uma carga muito extensa
de atividades realizada no AEE que se desenham no atendimento e na confecgédo de

materiais acessiveis para cada aluno atendido e suas necessidades. Esse servigo se
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desdobra, porque como a maioria das construgdes séo produtos de acessibilidade de alta
ou baixa tecnologia a maioria dos professores leva esse servigo para casa.

Pensar na inclusdo é ter essa caracteristica profissional do afetivo-emocional, o
que significa se preocupar com o outro e garantir o minimo de acessibilidade possivel
para que os alunos publico alvo da educagdo especial possam ser atendidos de forma
complementar ou suplementar como estabelece a Lei 7.611/2011. Segundo Vygotsky
(1994) é na relacdo interpsicologica e intrapsicologica que acontece o desenvolvimento

da crianca. Para ele:

Todas as fungdes do desenvolvimento da crianga aparecem duas
vezes: primeiro no nivel social, e, depois no nivel individual, primeiro
entre pessoas e depois no interior da crianga [...] todas as fungdes
superiores originaram-se das relagfes reais entre individuos humanos.

(p.75)

O autor da destaque a importdncia da interelagdo mediada como ponto
fundamental para o desenvolvimento das func¢Ges superiores. Dito isto, revela o qudo é
importante termos professores com ac¢fes na docéncia que possam ter caracteristicas
dessa natureza. Como podemos perceber, é necessario no trabalho docente com alunos
publico alvo da educacgdo especial o reconhecimento de que é um trabalho que requer
“cuidado” e “paciéncia”’, mas também ¢ um espaco que precisa ter gotas de “amor” e
“doagdo”, que tem como fim a garantia da aprendizagem de cada sujeito atendido no

AEE, respeitado a sua diferenca.

3.2 Comprometimento

Para o comprometimento, segunda categoria levantada a partir das evocagdes
“compromisso, conhecimento, dedicacdo, inclusdo e acessibilidade” aparece a palavra
“responsabilidade” ancorada a esse conjunto de evocagdes, que da a sua significacgdo,
organizacéo e sustentacdo ao Nucleo Central das RS acerca do trabalho docente.

A formacgdo de professores ¢ um processo que passa pelo “compromisso” da
busca incansavel do conhecimento. A qualidade de ensino ndo se faz apenas com
conteldos materiais e salas bem equipadas, mas antes, faz necessario que o educador
em formacéo, tenha disponibilidade, dedicagdo, determinagéo, flexibilidade e vontade

de ir ao encontro de novos conhecimentos e praticas pedagogicas que venha por
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valorizar ndo apenas seu profissionalismo institucional, mas que também o valorize
enquanto pessoa dotada de criatividade e capacidade de se relacionar com outros
individuos, sejam eles seus pares ou seus educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou superdotacao.

Vale destacar que no cenério da inclusdo, o trabalho docente ndo é facil nem
para o professor, por que antes de tudo, requer formacdo do professor para esse
atendimento diferenciado e também, como afirmamos acima, gostar do que faz, com
compromisso em educar e ensinar pessoas diferentes no tempo e no como aprender.

O comprometimento da familia no ambiente escolar é de extrema relevancia e
faz total diferenca no progresso do aluno na escola. A familia é o ingrediente que a
escola necessita para que as criangas possam vencer os desafios da aprendizagem de
acordo com as suas necessidades especificas. Assim, a participacdo conjunta de
professores e pais ndo apenas melhora a préatica do trabalho docente como também
ajuda na integracdo e inclusdo dos alunos envolvidos nesse cenario.

Assim, trabalhar com a educacédo especial necessita de constante atualizacdo ou
formacdo para dar conta das dificuldades encontradas ao longo do processo solicitado
aos professores para o atendimento das necessidades de cada aluno. Nesse sentido,
respeitar as diferencas é dar a garantia de acessibilidade de cada aluno conseguir sem
muitos atropelos, alcancar o dominio das linguagens, das artes e das ciéncias de forma
geral.

Segundo Correia (2012), ap6s a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo, as escolas e professores tém se deparado com duas frentes de
desafios no atendimento do publico alvo da educacédo especial. O primeiro estd voltado
para a garantia de acessibilidade para pessoas com deficiéncia fisica e o0 segundo para
alunos que necessitam de acessibilidade de comunicacdo, no caso da Lingua de sinais
para surdos. Essas dificuldades perpassam pela falta de materiais, de adaptacdo de
mobiliario e fisico, assim como na formacéo dos professores em uma nova lingua.

O dominio da Lingua de Sinais é fundamental para garantir a acessibilidade de
comunicacdo e informacdo para surdos. Sem essa fluéncia e dominio, as barreiras
permanecem mesmo com a sala de recursos multifuncionais completa de materiais do

tipo I e 11, pois o principal ndo sera correspondido — a comunicacgdo em Libras.
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Sendo assim, é indiscutivel o principio de inclusdo e da diferenca como um
direito humano e universal, contudo, devemos refletir como esté se dando esse trabalho
docente nesses espacos educativos e de que forma essa acdo esta garantindo de fato e de
direito o atendimento necessario e adequado a cada aluno que dela faz uso, num curto
espaco de tempo que eles passam no AEE.

O Decreto n° 7.611 de novembro de 2011 que dispde sobre a educacgéo especial e
o0 atendimento educacional especializado é mais uma politica que da mais énfase a esse
servico implementado nas escolas regulares, cujo maior intuito é a garantia da politica
de inclusdo ao publico alvo da educagdo especial. Nesse decreto, formaliza os seguintes
objetivos do AEE, no art. 3°:

I -prover condicgdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il-garantir a transversalidade das agBes da educagdo especial no
ensino regular;

I11-fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV-assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

O Estatuto da pessoa com deficiéncia, Lei 13.146 de julho de 2015, conhecida
como Lei Brasileira de inclusédo reforca a necessidade da institucionalizacdo do AEE no
Projeto pedagdgico da escola, assim como as adaptacdes acessiveis ao publico alvo da
educacdo especial. A novidade na nova lei, é a garantia do planejamento de estudo de
caso para a elaboracdo de plano de atendimento do AEE e da usabilidade de outros
recursos (BRASIL, 2015).

No que diz respeito a formacdo desses profissionais que atuam no AEE, a
presente Lei, estabelece que os programas de formacdo inicial e continuada possam
garantir praticas inclusivas para o atendimento de alunos publico alvo da educacao
especial. Além disso, destaca que ha a necessidade de “formacdo e disponibilizagdo de
professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da
Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio”(BRASIL, 2015).

Os achados levantados nas falas de cada docente e de maior frequéncia das

palavras repetidas nos quadrantes revelam que trabalhar no AEE com o publico alvo da
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educacdo especial é cobrado de cada professor maior responsabilidade, compromisso e
respeito ao outro.

No que diz respeito ao trabalho executado pelos profissionais do AEE, a
resolucdo n®4 e a lei 7.611 de 2011°* estabelecem que é de competéncia dos professores
que atuam na sala de recursos multifuncionais ou CAEE em conjunto com demais
professores do ensino regular: Criar cronograma de atendimento dos alunos; Planejar e
executar planejamento no intuito de identificar as necessidades educacionais especificas
dos alunos, a definicdo dos recursos necessarios e as atividades a serem desenvolvidas
durante o ano letivo; e Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais.

Além dessas atividades, necessita acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum;
Orientar professores e pais sobre os recursos de acessibilidade utilizados pelo aluno;
Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos (BRASIL, 2008).

4. Consideracodes Finais

As Representagdes dos professores do Atendimento educacional Especializado
acerca do trabalho docente com alunos publico alvo da educacéo especial revelou que a
maioria dos profissionais que atuam com esses educandos necessitam de duas formas
para dar conta do processo ensino aprendizagem: a afetividade e o comprometimento.

Essas duas caracteristicas foram acentuadas com o desvelamento do Nucleo
Central das RS quando traz como principais palavras a responsabilidade, a paciéncia e
a compreensdo. Todas elas sustentadas pelas evocacdes advindas das periferias. Nesse
sentido, trabalhar com o publico da educacdo especial ndo pode ser considerada como
tarefa facil, uma vez que requer habilidades e qualidades que estdo para além da
formacdo pedagogica da sala regular, uma vez que necessita trabalhar em prol de dar
conta das diferengas individuais de cada aluno atendido nesse espaco.

O compromisso e o0 respeito, acompanhado da palavra superacdo dao

sustentacdo a palavra “responsabilidade”, presente no Nucleo Central, sendo estas, as

>! Esta lei revogou o Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de 2008, considerado como um dos primeiros
documentos que trouxeram a organiza¢do do AEE na sala regular de ensino.
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evocagOes mais destacadas nas falas dos docentes sujeitos da pesquisa. Ndo queremos
aqui frisar que na sala regular ndo precisa desses adjetivos, contudo na sala do AEE,
estd o maior comprometimento e cobranca da acessibilidade e continuidade dos estudos
desses alunos, pois é nesse espaco que devera ser garantido a comunicacao alternativa e
ampliada a essa clientela.

Nesse sentido, é reforcado pela palavra paciéncia e cuidado, uma vez que € um
publico diferenciado, cujo tempo de aprendizagem nédo pode ser igualado aos que estdo
no ensino regular. No entanto, esse € um espaco que traca como trabalho docente mais
dedicacédo e doacdo no processo de ensino, pois nem sempre os resultados vem a curto
prazo. Assim sendo, ha urgéncia desses profissionais estarem sempre em formacao

continuada e ter a caracteristica de amar e respeitar o outro.
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RESUMO: O objetivo principal deste trabalho é relacionar a expresséo linguistica ao
registro escrito de pessoas surdocegas. Discutimos as possibilidades de expressdo
linguistica segundo a condi¢do sensorial de surdocegos na relacdo com a producédo
textual. O corpus de analise é uma selecdo de cinco trechos de textos produzidos por
surdocegos. A metodologia seguiu 0s procedimentos: i) descricdo, de modo breve, das
possibilidades de expressdo linguistica dos surdocegos, segundo o perfil sensorial e
linguistico; e ii) descricdo da forma de expressdo linguistica, com trechos comentados
de textos produzidos por surdocegos. Os resultados evidenciaram a importancia do
contato de surdocegos com textos escritos no codigo braille ou no sistema ampliado, o
que viabiliza a aprendizagem acidental de estruturas textuais e a ampliacdo do
vocabulario. Percebemos que a falta do contato direto com o texto altera o padrdo de
acesso a lingua portuguesa na modalidade escrita. Os dados mostraram a interferéncia
da expressao linguistica no registro escrito, sendo que o texto de surdocegos, USUarios
de lingua de sinais, aproxima-se da producdo escrita de surdos. Concluimos que,
independentemente da condicdo sensorial e linguistica dos surdocegos, todos
demandam atendimento complementar em portugués como segunda lingua.
PALAVRAS-CHAVE: Portugués do Brasil. Surdocegueira. Lingua de sinais haptica.

ABSTRACT: The main aim of this paper is to make a connection between
linguistic expression to the written form production of deafblind people. We discuss
linguistic expression possibilities according to deafblind sensorial conditions in relation
of text production. The corpus of the analysis was a selection of five excerpts produced
by deafblind individuals. The methodology followed these procedures: i)
summarized description of possible linguistic expressions of deafblind individuals,
according to the sensory and linguistic profile; and ii) description of linguistic
expression with comments on the excerpts produced by deafblind people. Results
showed the importance of deafblind individuals being in contact with written texts in
braile or to the amplified system, which makes way to acquired learning of textual
structure and amplified vocabulary. We noticed that the lack of direc t contact with the
text changes the pattern of access to written Portuguese. Data showed the interference
of lin guistic expressions in written form, for the text deafblind sign language users
produce is similar to the written production of deaf individuals. Finally, we came to the
conclusion that despite sensorial and linguistic condition of deafblind people, all of
them require additional monitoring of Portuguese as L2.

KEYWORDS: Brazilian Portuguese. Deafblind. Haptic sign language
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Introducéo

A natureza e a extensdo do termo surdocegueira podem desencadear
interpretacdes equivocadas, uma vez que o termo em Si gera uma compreensao da
auséncia total da recepcao de informacdes pela via auditiva e visual. A combinacdo dos
distintos graus de surdez com as varia¢des clinicas e funcionais proprias da deficiéncia
visual pode, todavia, ocorrer na mesma pessoa. O sentido do termo surdocegueira, de
fato, envolve a descricdo e a combinagdo das distintas variagbes nos graus de surdez,
assim como comprometimento visual, e ambos conduzem a comportamentos e
desempenhos linguisticos diferenciados. Cader-Nascimento e Costa (2010, p.18)
demonstram que as implica¢des da condigdo sensorial e linguistica na surdocegueira
podem “[...] acarretar sérios problemas de comunicagcdo, mobilidade, informacéao e,
consequentemente, provocar a estimulagdo e atendimentos educacionais especificos”.
Seguindo este raciocinio, a surdocegueira interfere nos processos de aquisicao acidental,
por meio da imitagdo e da observacdo, da linguagem, do desempenho e dos
comportamentos sociais.

Aliada a estas implicacdes, estd a mais significativa, do ponto de vista do
desenvolvimento humano, que ¢é a alteracdo no processo de aprendizagem dos signos
criados pela sociedade, entre eles: a linguagem, a escrita, o sistema de numeros € a
estrutura conceitual que permeiam as interag0es sociais. Ao considerar que a linguagem
é o substrato do pensamento, a surdocegueira altera a recep¢do de informacgdo pelos
sentidos distais, que sdo a audicdo e a Vvisdo, 0 que, por consequéncia, altera o
processamento, 0 armazenamento e a recuperagédo das informacdes.

Assim, as diferentes condicGes sensoriais, linguisticas, de vida quotidiana e de
cultura, presentes ndo sé na surdocegueira, mas em qualquer situacdo de vulnerabilidade
sensorial, social e linguistica, interferem nos processos de aquisicdo ou de
aprendizagem da linguagem, bem como no pensamento, uma vez que O
desenvolvimento cognitivo depende do dominio dos signos criados pela sociedade entre
0s quais se inclui a estrutura conceitual, motivadora da linguagem e do sistema de
ndmeros, entre outros.

Ao discutir o processo de desenvolvimento da pessoa com surdez congénita,
Sacks defende que o estimulo presente nas interages sociais precisa estar direcionada

para a percepcdo visual, uma vez que a percepgdo auditiva possui uma barreira
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fisiologica que impede o0 acesso aos dados do contexto. O autor pondera que a surdez

congénita gera riscos no processo de desenvolvimento, quando afirma que

Nem a linguagem nem as formas superiores de desenvolvimento cerebral
ocorrem  espontaneamente; dependem da exposi¢do a linguagem,
comunicacdo e uso adequado dessa linguagem. Se as criangas surdas ndo sdo
expostas bem cedo a boa comunicacdo, pode haver um atraso (até mesmo
uma interrupcdo) da maturacdo cerebral, com uma continua predominancia
do hemisfério direito e uma falta de transferéncia hemisférica. (SACKS,
1990, p. 128)

O autor levanta uma discussdo sobre a importancia da exposicdo da pessoa surda
ou surdocega ao sistema de comunicacdo eficiente, em que a lingua esteja em
funcionamento, fato que viabiliza a manipulacgdo interna e a construcdo do processo de
autorregulacédo e de simbolizacdo do mundo. Este processo deve acontecer o mais cedo
possivel, caso contrario pode gerar incompeténcia linguistica e estender-se do
linguistico ao cognitivo/intelectual.

Assim sendo, a questdo do contexto linguistico em condi¢fes sensoriais
especificas, como a surdocegueira, € um desafio que se coloca para o atendimento
educacional especializado—AEE, conforme o Decreto Federal 7.611, de 17 de novembro
de 2011. O primeiro desafio consiste em estabelecer uma interagdo com o surdocego e
propiciar condigdes para que ele tenha consciéncia do papel da comunicagdo no
ambiente. Nesse contexto, as formas de expressdo linguistica, com base no signo
linguistico na area da surdocegueira, podem ser classificadas em trés modalidades: 1-
tatil/sistema haptico, pele e cinestesia - Libras Haptica, datilologia tatil, Tadoma, braille
para leitura e escrita, braille tatil, escrita caixa alta em espacos definidos pelo
surdocego; 2- visuo-motora, que € a Libras realizada no campo visual do surdocego; 3 -
oral-auditiva, o que corresponde a fala e a utilizacdo de Aparelho de Amplificacdo
Sonora Individual-AASI.

A metodologia que usamos neste artigo segue dois procedimentos enumerados:
i) descrigdo, de modo breve, das possibilidades de expressao linguistica dos surdocegos,
segundo o perfil sensorial e linguistico, proposto por Cader-Nascimento (2016), qual
seja, surdocego total com expressdo linguistica haptica - SCtH; surdocego parcial
usuario de lingua de sinais — SCpLS; surdocego parcial usuario de fala e lingua de sinais
— SCpFLS; surdocego parcial usuério da fala e ampliacdo — SCpFA; ii) descricdo da

forma de expressdo linguistica, com trechos comentados de textos produzidos por
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SCtH, SCpLS, SCpFLS, SCpFA, uma vez que, para esses estudantes, o primeiro passo,
no processo de desenvolvimento humano, é aprender uma lingua®, segundo suas
condicdes de acesso, quais sejam, visao, sistema haptico, audicdo, tendo em vista que a
lingua natural® ndo coincide com a lingua materna®*. Assim, o passo inicial considera
que os estudantes aprendem primeiramente um sistema abstrato de comunicagéo e, na
sequéncia, sdo direcionados a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua.
A primeira lingua pode ser a lingua de sinais, a fala, a lingua de sinais haptica, enquanto
a segunda lingua sera o portugués na modalidade escrita. Demonstraremos a forma de
expressdo linguistica, por meio de modelos da producdo escrita, com sucinta analise da
enunciagéo.

1. Forma de expresséo linguistica na modalidade do sistema haptico

Surdocegos pré-linguisticos, sejam eles surdocegos totais usuarios da lingua de
sinais haptica (doravante SCtH), sejam surdocegos parciais, usuarios da lingua de sinais
em campo reduzido® (SCpLS), fazem uso do sistema héptico na interacido com o
ambiente fisico e humano. O input da modalidade tatil (sistema héptico) consiste na
mudanca do sistema de transmissdo do ouvido e da visdo para a pele e pela cinestesia. O

sistema héptico, segundo Schiffman (2005, p.313):

[...] é responsével pela percep¢do das propriedades geométricas — formas,
dimensdes e proporg¢des dos objetos manipulados [...] é capaz de apreender as
propriedades geométricas dos objetos, como também de fornecer
informacdes sobre seu peso e consisténcia. [...] 0 reconhecimento preciso de
um objeto pode ser resultante apenas de um breve encontro tatil. [...] os
inputs cinestésicos e cutaneo se combinam para atuar como um Unico sistema
perceptual funcional.

As interacbes precisam estar voltadas para as maos, pois sdo estas que irdo
realizar a leitura das expressdes faciais dos parceiros de comunicacdo. Sdo as maos que

articipam do processo de exploracdo das “coisas”, que realizam a leitura tatil, que
plorag q q

52 Lingua. Sistema abstrato de signos inter-relacionados, de natureza social e psiquica, obrigatorio para
todos os membros de uma comunidade linguistica. (FAULSTICH, 2016, p.6)

>3 Lingua natural, consiste no processo de aprendizagem natural de um “sistema abstrato de signos inter-
relacionados, de natureza social e psiquica”. (FAULSTICH, 2016, p.6)

> «[...] lingua materna como um conceito dindmico que varia conforme um conjunto de tragos relevantes,
validos para um determinado momento da vida do falante, os quais englobam a) a primeira lingua
aprendida pelo falante, b/ em alguns casos, simultaneamente com outra lingua, com a qual compartilha
usos e funcBes especificas, ¢/ apresentando-se porém geralmente como lingua dominante, d/ fortemente
identificada com a lingua da mde e do pai, e, por isso, ¢/ provida de um valor afetivo proprio.”
(ALTENHOFEN, 2002, p.15)

% A funcionalidade visual em surdocegos que determinara o processo de comunicago héptica ou néo.
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imitam as configuraces relativas a datilologia e aos sinais; sdo as maos que entram em
contato com 0s movimentos realizados na produgdo da fala. Nesse contexto, toda
crianca, desde a educacdo infantil, e, se possivel antes, na educacdo precoce, precisa
entrar em contato com 0s signos linguisticos, ou alfabéticos, ou sinalizados. Os
simbolos e 0s signos precisam estar integrados a um sistema de comunicacdo com
estrutura sintatica, morfoldgica, semantica e pragmatica propria.

Os sistemas linguisticos para os SCtH e SCpLS, que podem ser estimulados,
consistem na adaptacdo da recepcdo dos signos veiculados pela fala, pela datilologia,
pela lingua de sinais e pela escrita na modalidade tatil, que é o sistema héptico. Entre
todos, o sistema héptico € a via mais promissora para a aprendizagem da comunicagdo
receptiva e expressiva na area da surdocegueira pré-linguistica; os sistemas vinculados a
modalidade haptica sdo o Tadoma, a datilologia, a lingua de sinais, o codigo braille, o
cédigo braille na interacdo com o outro, a escrita alfabética na palma da mao ou em uma
superficie plana.

As formas de expressao na modalidade visuo-motora para os SCpFLS e SCpLS
sdo a lingua de sinais e a escrita ampliada. Faremos breve descri¢do tanto do sistema
haptico quanto da forma de expressao linguistica na modalidade oral-auditiva, relativa a
amplificacdo da fala. Ressaltamos, contudo, que, neste estudo, estamos privilegiando as
formas de comunicacdo pela linguagem com base no signo linguistico, por isso ndo
falaremos das formas de comunicacdo alternativa, pautada no uso de figuras, objetos,

gestos naturais/domésticos, entre outros.

2. Aprendizagem da fala na modalidade haptica: Tadoma

O Tadoma é um recurso destinado aos SCtH, SCpLS, SCpFLS, SCpFA e deve
ser introduzido com o objetivo basico de promover situacdes em que o0 surdocego possa
acompanhar o didlogo entre dois parceiros de comunicacdo. Assim, a fala pode ser
estimulada mediante a técnica conhecida como Tadoma ou “método de vibragdo”. A
aquisicdo ocorre mediante o canal perceptual haptico, porque envolve a pele e a
cinestesia das vibracdes durante o ato da fala. O processo de recepcao das informacgoes
se da pelo posicionamento da mdo do surdocego na regido do rosto (boca, labios,
queixo, pescoco e face) do parceiro de comunicacdo. A configuracdo da méo varia de

pessoa para pessoa; alguns surdocegos utilizam as duas méos na face do interlocutor,
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outros utilizam uma méo com configuracdo em B e outros em L. O processo de
aprendizagem ¢€ lento e depende da exposicdo intensiva a experiéncia de interacdo que
viabilize e reforce este comportamento. A técnica foi utilizada por Helen Keller (1939,

p. 77) e segundo ela:

O tacto era 0 Unico recurso para ler os labios de minha mestra. Pelo tato,
apenas, tinha de aperceber-me do movimento dos labios, da vibragdo da
garganta e da expressdo do rosto dela. Ndo raro esse recurso era impotente.
Eu me via na contingéncia de ficar horas inteiras, repetindo a mesma palavra,
até que ela fosse inteligivel. Era preciso exercitar-me assiduamente e sem
desanimo.

Consideramos, hoje, a técnica véalida para bebés cegos e surdocegos,
principalmente, para o estabelecimento dos padrGes de comunicacdo precoce, pré-
verbal. O Tadoma é uma técnica que viabiliza o desenvolvimento da percepcdo do som
em cegos e percepcdo da vibracdo em surdocegos; producdo da fala em cegos e
surdocegos que percebem os movimentos de articulacdo da fala. Além disso, é possivel
leva-los a leitura das expressfes faciais, a compreensdo da articulagdo da boca e a
emissdo de fonemas. O desenvolvimento da consciéncia resulta de um processo de troca
de turnos entre duas pessoas que utilizam a mesma modalidade de expressao linguistica,
no caso, a fala.

N&o consideramos viavel insistir neste sistema de comunicacdo para os SCtH,
nem para 0os SCpLS, na adolescéncia ou na maturidade, uma vez que exige muita
concentracdo e treino artificial de emissdo e producdo dos sons. Porém, é possivel
encontrar os SCtH pds-linguisticos que aprenderam o Tadoma aos sete anos de idade
por iniciativa propria e o utilizam como um dos recursos de comunicacdo receptiva.
Acreditamos, em funcdo da nossa experiéncia, que o processo de aquisicdo de uma
lingua precisa levar em consideracdo o0 acesso a lingua natural, sem barreiras
fisiologicas para sua manifestacdo expressiva e receptiva.

Como a técnica do Tadoma tem por objetivo o ensino da fala, caso uma crianca
com surdocegueira venha a utilizar este recurso de comunicacdo, 0 acesso a lingua
portuguesa como segunda lingua serd por meio de textos ampliados com tamanho de
fonte variando entre 14 a 18 ou superampliacdo com fonte acima de 24, ou ainda, pelo
codigo braille para leitura e escrita. Para ilustracdo neste trabalho, ndo conseguimos
nenhuma producdo escrita de pessoas com surdocegueira que utilizam o Tadoma. No

ensino em Brasilia, 0 Tadoma ¢é utilizado inicialmente como sistema de comunicagao

113



para desenvolver a consciéncia da troca de turnos na comunicagdo, consciéncia da

expressao facial e producéo da fala.

3. Datilologia na modalidade haptica

De acordo com Castro Junior, a datilologia consiste em um “processo linguistico
em que o alfabeto manual € usado para expressar nomes de pessoas, de localidades,
termos de outras linguas e termos do portugués que ainda ndo apresentam um sinal
correspondente na LSB.” (CASTRO JUNIOR, 2011, p. 22). E, portanto, soletragio
manual do alfabeto por meio de caracteres datilologicos correspondentes aos grafemas
da lingua oral e sdo utilizados para designar certo significado que ndo tem um sinal ou
um sinal-termo préprio. Sinal-termo, criagdo de Faulstich, é definido como “sinal-
termo, criado na LSB, para representar conceitos que denotem palavras simples,
compostas, simbolos ou férmulas, usados nas areas especificas do conhecimento.”
(FAULSTICH, 2012).

Para isso, é utilizada a soletracdo digital das letras da palavra em evidéncia,
como 0s nomes de pessoas. No caso do surdocego SCtH, esta soletracdo ocorre no
espaco e é captada por meio do sistema haptico, com o posicionamento da mao do
surdocego em cima da méo do parceiro de comunicacdo. Ressaltamos que a datilologia
na surdocegueira ndo se restringe a soletracdo de algumas palavras, em alguns casos,
constitui-se no sistema de comunicagdo utilizado pelo surdocego para receber
informacBes do ambiente e manter interacdes. Este recurso segue a estrutura da lingua
de modalidade oral-auditiva. Pode ser utilizada nos programas de educacao precoce ao
ensino superior. No caso de SCpLS, a soletracdo € realizada dentro do campo visual da
pessoa surdocega, seja este campo visual central (visdo residual central), periférico,
superior ou inferior. A adaptac&o é realizada pelo préprio SCpLS que se posiciona para
receber a informagéo segundo suas condicdes perceptuais de recepc¢do do input pela via
visual.

O ensino da datilologia na surdocegueira consiste na realizacdo da leitura tatil da
configuracdo de méo. Inicialmente, é possivel a utilizacdo de luvas com textura distinta
para facilitar a indicagcdo do modelo. A habilidade de recepcdo da informagédo pelo
sistema héptico da-se pela configuracdo da letra e, por meio do movimento coativo

(mao sobre mao), orienta a crianca a realizar o rastreamento da configuragdo de mao e a
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repeti-la. Na educacdo precoce, 0 processo pode-se iniciar com a letra do nome inicial
da crianca e da professora. Posteriormente, pode-se ampliar para 0 nome do cuidador
que se faz presente nos atendimentos; muitas vezes, é necessario associar a letra a um
elemento que seja referéncia a pessoa (cheiro, cabelo, brinco, colar, pulseira). Apds
rastrear a configuracdo da mao referente a letra, a crianca necessita estabelecer a
correspondéncia da letra a pessoa, e, imediatamente, deve-se conduzir a méo da crianca
para o ponto de referéncia que ndo podera mudar durante os atendimentos, uma vez que
todo este processo € para que a crianca possa identificar quem € a pessoa. Esta
orientacdo precisa ser aplicada no universo do lar pelo cuidador com todos os membros
do grupo familiar, pois assim amplia e diversifica o tempo de exposi¢do da crianca a
esta modalidade de comunicacdo. Quando a crianca compreender toda a dinamica e
apresentar movimentos de antecipacdo em relacdo a atividade, pode ser iniciada a
soletracdo de todo o nome.

Keller (1939), que era SCtH, aprendeu a datilologia como principal forma de

expressao e recepcao linguistica, conforme consta no relato:

Quem Ié para mim ou conversa comigo, vai compondo as palavras fazendo as
letras com as méaos, segundo este alfabeto. Eu ponho a méo na sua, muito de
leve, para ndo impedir os movimentos. Com o tato percebem-se as diferentes
posicdes da médo, do mesmo modo que com a vista. N&o sinto as letras em
separado, mas agrupamento em palavras, tal como toda a gente que 1€ com os
olhos. A prética traz notavel agilidade aos dedos (KELLER, 1939 p. 78).

Esta € uma técnica bastante presente na comunicacdo com pessoas SCtH,
SCpFLS e SCpLS pré-linguisticos e pos-linguisticos. No caso das pessoas cegas que
ficaram surdas, geralmente, ha preferéncia por sistemas alfabéticos nas interacdes
sociais, entre eles a datilologia e a escrita em superficie plana ou o cddigo braille
haptico como forma de comunicacdo receptiva. Como a datilologia segue a estrutura
oral-auditiva, 0 processo de aquisi¢do da lingua portuguesa € correspondente a escrita
de qualquer pessoa usuaria da modalidade oral-auditiva.

Analisaremos, mais adiante, a produgéo escrita de um SCtH pds-linguistico, com
primeira manifestacdo a cegueira, depois veio a deficiéncia fisica e, posteriormente, a
surdez profunda. O surdocego (SCtH) faz uso do dispositivo eletronico conhecido
como display Braille ou linha braille cuja funcdo consiste em passar as informacgdes do
computador para o codigo braille. Quando o estudante perdeu a audi¢do, encontrava-se

no 6°. ano do ensino fundamental, periodo em que foi introduzido ao braille digital, a

115



datilologia haptica e a escrita em uma superficie plana. No contato entre o guia-
intérprete e o estudante, prevalecia a comunicacdo por meio da datilologia e do sistema
braille.

Quadro 1 — Trecho de texto de Surdocego total haptico Braille - SCtH

professora,

A senhora esqueceu de mim. Nem liga para mim.

Como vdo as coisas? Namorando muito? Deve estar, pois nem da noticias.
Bem, um pedido: um DB meu vai para a garantia. Nisso, talvez seria bom tentar pegar aquele grandéo do
CEEDV ou algo do tipo, ou algum outro que eu tenha que instalar. Ai, eu instalo, testo e configuro a
tabela de caracteres e tal j& mando com instruc@es de configuracao e tal.

Tente fazer isso.

Abracos,

Essa produgdo escrita do SCtH, usuério do cddigo braille na leitura e na escrita,
da datilologia ou escrita em superficie plana, o texto apresenta senso de humor. SCtH
brinca com as ideias e as transmite em palavras. O texto demonstra um dominio da
lingua portuguesa, com estrutura SVO — sujeito, verbo e objeto: A senhora esqueceu de
mim. Nem liga pra mim. O trecho tem enunciados curtos e outros longos, com
vocabulério diversificado e coloquial (giria, brincadeira). Apresenta uso de artigos
definidos e indefinidos: a, as, 0, um; de pronome indefinido: algum; preposicdes: de,
para; advérbios: talvez, muito; conjuncdes: pois, nem, com, de forma a relacionar,
assim, as categorias na frase. O uso de pronomes pessoais mim, meu, eu esta de acordo
com a estrutura textual. E possivel identificar no trecho analisado a concordancia
verbal. O autor tem conhecimento de que o sujeito é o elemento com o qual o verbo
concorda, fato de morfossintaxe demonstrado pelo uso do paradigma flexional da
variante padrdo: A Senhora esqueceu [...] Nem liga [...]. Apresenta a no¢do de sujeito
em elipse: j& mando e utiliza o0 mesmo recurso em diversas passagens do trecho
analisado.

O fato de o estudante ter na leitura e no sistema alfabético sua fonte de
informacgdo faz com que ele esteja exposto ao contato com a lingua portuguesa na
modalidade escrita, o que possibilita a ampliacdo do vocabulario e o acesso a estrutura
do registro escrito. No entanto, o trecho em analise ndo explicita a estrutura textual de
pedido ou solicitacdo, aspecto que precisaria ser abordado no ensino de portugués como

segunda lingua.
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4. Lingua de sinais na modalidade haptica

A lingua de sinais constitui-se em unidades convencionais integradas a um
sistema de signos linguisticos articulados e, também, convencionais, de modalidade
visuo-espacial, utilizados por pessoas surdas e surdocegas SCtH, SCpLS e SCpFLS
para transmitir ideias e sentimentos em campo espacial-visual especifico. E uma lingua
que ndo depende de representacdo acustica, mas da articulacdo, configuracdo das méos,
do movimento no espaco de sinalizacdo, do local de articulagéo, da orientacdo da mao
no espaco combinado com a expressao facial. O processo é 0 mesmo na surdocegueira,
S0 que o SCtH e, muitas vezes, o SCpLS necessitam posicionar a mdo levemente na
mdo do interlocutor para que possa acessar 0s signos linguisticos. A distingdo do
recurso linguistico centra-se na recep¢do da informacdo, pois o surdocego necessita
posicionar sua mao em cima da mdo do parceiro de comunicacdo. Assim, realiza a
leitura haptica da informacdo veiculada pelos signos linguisticos préprios da lingua.
Quando o dialogo se da entre duas pessoas surdocegas totais, usuérias de lingua de
sinais, ha uma alternancia na posicao da médo. Para receber a informacéo, a méo fica em
cima; para emitir a informacdo, a mdo fica embaixo da mdo do parceiro de
comunicacdo. Quando a interacdo ocorre entre um surdo e um SCtH, a manifestacdo
comportamental na recepcdo da informacdo pelo surdocego ocorre pelo contato direto,
porém, ao expressar-se, 0 surdocego emprega a lingua de sinais no espaco de
sinalizacdo, como qualquer outro usuario da lingua de sinais.

O registro escrito de SCtH, que faz uso da modalidade da lingua de sinais
haptica na comunicacdo, apresenta caracteristicas proximas ao texto escrito de pessoas
surdas usuarias da Libras. O quadro 2 exemplifica um trecho de texto escrito por uma
estudante SCtH, pré-linguistica que nasceu com surdez profunda bilateral, associada ao
glaucoma de angulo fechado, levando a perda visual aos 3 anos de idade do olho direito
e baixa visdo no olho esquerdo; neste caso, possuia percepcdo visual mediante a
aproximacéo do objeto a 10cm do olho funcional, no caso da escrita, a fonte perceptivel
era 72, negrito, espago duplo. Até os 7 anos, ndo tinha acesso a qualquer lingua. Iniciou
0s contatos e a exposicdo a Libras aos 8 anos de idade; atualmente, faz uso da Lingua de
Sinais Héaptica na comunicacdo receptiva e da Libras na comunicacdo expressiva.

Atualmente, encontra-se matriculada no ensino médio, com acompanhamento de
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professora na funcéo de guia-intérprete®. O trecho selecionado para analise refere-se &
manifestacdo da estudante a respeito da importancia de um recurso de tecnologia

assistiva no acesso a informacéo, conforme podemos observar no quadro 2.

Quadro 2 - Trecho de texto de Surdocego total haptico lingua de sinais e braille -
SCtH

Eu preciso muito da linha Braille/ (nome da aluna) triste vida dificil/ Surda-cega e muito importante para
vida Surda-cega a linha Braille/ Obrigada pela atengdo ok. Brasilia.

Ressaltamos que o texto do quadro 2 foi escrito no codigo Braille e entregue
para a pesquisadora, nos primeiros momentos em que a estudante conhece o
equipamento denominado de linha braille ou display braille®.

A andlise do texto permite identificar o predominio de sentencas curtas, com
oracOes simples de estrutura sintatica SVO: Eu preciso muito da linha Braille. H& no
texto, formas flexionadas: Eu preciso / Surda-cega é; auséncia de verbo de ligacdo
“estar” na frase (nome da surdocega), triste, vida dificil; conflito no emprego da
conjuncdo “e” “é” (verbo “ser”), na frase Surda-cega e muito importante para vida
Surda-cega a linha Braille. Nesta frase, aparece o registro da palavra Surda-cega e
Braille com iniciais mailsculas, provavelmente, por se referir a uma pessoa especifica;
h& emprego satisfatério de preposicdo e de adveérbio no periodo analisado. A estrutura
semantica é coerente, com trechos construidos por meio de uma sucessao de sentencas
completas, porém curtas, com 0 uso de pronome na primeira pessoa Eu. A autora
também emprega 0 nome proéprio, que omitimos aqui.

O trecho do texto da SCtH, que esta no quadro 2, usuéria da Lingua de Sinais
Haptica, apresenta caracteristicas semelhantes ao texto produzido por surdos em
processo de aquisicdo da lingua portuguesa como segunda lingua. O texto é
fragmentado, porque os elementos verbais, as preposicdes, os determinantes e 0s
articuladores légicos ora aparecem, ora ndo. Contudo € um texto coerente. A
comunicagdo se faz por causa da escolha do léxico e da repeticdo. Cabe ressaltar que o

texto diz a mesma coisa de duas maneiras diferentes: "Eu (nome da aluna) preciso muito

*® Guia-intérprete é o profissional que orienta e contribui com o processo de mobilidade da pessoa
surdocega nos espacos sdcio-culturais, viabiliza a tradugdo da lingua fonte para a lingua alvo, bem com
descreve o ambiente e 0s acontecimentos do ambiente fisico e humano no qual a pessoa surdocega esta
localizada, conforme Dorado (2004).

5 0 Display Braille é um recurso de tecnologia assistiva de alto custo, com porta USB, que conecta-se ao
computador e transfere todas as informages da tela para o codigo braille, bem como permite a
comunicagdo por meio do registro escrito entre duas pessoas.
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da linha Braille" E "e (E) muito importante para (a) vida (da) Surda-cega a linha
Braille". Isso demonstra certa habilidade de argumentacdo pelo emprego do advérbio e
do adjetivo.

No trecho do quadro 2, observamos que a estudante busca seguir a estrutura
SVO e consegue organizar e utilizar o recurso da escrita como um meio de
comunicagdo expressiva com o outro, no sentido de transmitir a ideia: a necessidade do

equipamento para sua vida académica e social.

5. Codigo braile ,
O codigo braille, criado em 1825, na Franga, por Louis Braille, é universal. E

um cddigo de leitura e escrita que tem por base a Cela Braille. Esta Cela é formada pela
combinacdo de seis pontos dispostos em duas colunas paralelas, isto €, uma matriz de
base 3 X 2, que sobressai do papel. Nesta estrutura sdo geradas 63 combinagdes que
viabilizam a leitura-escrita braille por parte dos cegos e surdocegos. Em termos de
registro escrito, segue os padrdes da lingua do pais, bem como permite o registro de
notacdes especificas de quimica, fisica, biologia, matematica e de pautas de musicas.

A aprendizagem do codigo Braille exige concentracdo e atencdo, orientacdo
espacial a aspectos sutis da escrita e leitura, requer habilidade cognitiva e uma
percepcao tatil bem desenvolvida. No caso de surdocegos, 0 processo da aprendizagem
envolve a repeticdo das letras no codigo a partir da memorizacdo dos pontos
correspondentes, marcacdo dos pontos no espaco por meio da sequéncia de nimeros.
Assim, a letra /a/ corresponde ao ponto 1. Ao aprender a letra /a/, o surdocego marca o
namero 1 com a datilologia na parte superior, a esquerda na cela espacial, depois
transfere o registro espacial para o papel. Alguns estudantes realizam a marca
datiloldgica, depois a referente ao braille tatil para, na sequéncia, realizar o registro no
papel. Na leitura do Braille, o aprendiz surdocego faz o contato com o ponto no papel,
estabelece a correspondéncia com a datilologia na cela braille delimitada no espago
retangular localizado no lado esquerdo entre a regido da cabeca e do ombro. Neste
espaco, os pontos 1, 2 e 3 sdo registrados no alinhamento esquerdo da cela, enquanto 0s
pontos 4, 5 e 6 sdo alinhados na cela espacial a direita. Desta forma, o ponto 1 é
marcado pelo algarismo de quantidade da Libras na altura da testa, o ponto 2 no
alinhamento do nariz e o ponto 3 no regido do queixo, sendo a letra marcada na regido

do peito. Assim, ao ler uma letra, silaba, palavra, frase, oracdo, texto, o surdocego

119



desliza o dedo indicador, geralmente da méo direita, levemente sobre as linhas escritas,
por meio de movimentos horizontais, sagitais e de pressdo identifica os pontos e

estabelece o correspondente na datilologia com a méo esquerda.

= Cadigo braille na interagcdo com o outro

O braille tatil possui a mesma estrutura e o signo gerador do cddigo braille utilizado
na leitura e na escrita. Compde-se de uma cela e seis pontos, com a diferenca de que, ao
se tornar tatil, passa a ser realizado pelo toque no corpo da pessoa, mas o registro é
realizado segundo o padrdo de leitura da esquerda para a direita.

O processo de aquisicdo do codigo braille tatil pode comecar na infancia como
uma brincadeira e pode contribuir com a aprendizagem do cddigo para leitura e escrita.
Assim, braille tatil pode ser introduzido marcando no lado esquerdo o ponto 1 na
cabeca, ponto 2 no ombro e o ponto 3 na cintura e os demais pontos 4, 5 e 6 sdo
realizados no lado direito do receptor. O processo de ensino do braille tatil comeca em
pontos amplos e, gradualmente, pode ser reduzido a toques nos bracos. Comecga-se no
lado esquerdo do receptor sendo os pontos 1 — ombro; 2 — cotovelo; e, 3 — punho; 0s
pontos 4, 5 e 6 nos mesmos locais do lado direito do corpo. Outra forma do braille tatil
consiste na marcacdo dos pontos nas falanges dos dedos. Assim, tendo a mao
configurada na letra “U” da datilologia, comeca do lado esquerdo do receptor e, no dedo
do meio, marca-se os pontos 1, 2 e 3 (cada ponto em cada falange) e, no dedo indicador,
0s pontos 4, 5 e 6. A orientacdo é sempre a da leitura para quem estd recebendo a
informacao.

Outra técnica consiste na representacdo dos dedos como se fosse realizar 0 uso
da maquina braille modelo Perkins. Assim, o receptor posiciona, em uma superficie
plana, os dedos anelar (pontos 3 e 6), dedos do meio (pontos 2 e 5) e indicadores
(pontos 1 e 4) das mdo direita e esquerda, representando as teclas da maquina braille. O
parceiro de comunicacdo se posiciona na frente do interlocutor e comega a tocar cada
dedo, formando as letras correspondentes a expressdo. Esta modalidade de comunicacao
ocorre por meio da soletracdo de cada letra para formar a palavra e geralmente é
utilizado por surdocegos na interagdo com cegos, ou com pessoas que s6 dominam o
codigo braille. A Figura 3 exemplifica a soletracdo de uma palavra por meio do braille
tatil.
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Figura 1 - llustragédo do cddigo Braille digital

o) i

Fonte: (CADER-NASCIMENTO, 2004).

Os surdocegos SCpF, usuarios do cddigo braille digital/tatil na comunicagéo
receptiva, apresentam um texto com a estrutura de sujeito, verbo e objeto — SVO,

conforme consta no exemplo presente do SCpF, usuério do Braille, AASI, em e-mail:

Quadro 3 - Trecho de texto de Surdocego parcial fala braille — SCpF

Eu passei a trabalhar 11 anos depois que eu terminei o ensino médio, em 2004. Professora, a pessoa tem
que desenvolver uma forca de vontade muito grande, pois enquanto a gente ndo mostra que ¢ a capaz a
nossa imagem diante a sociedade ¢ de coitadinho.” (sic, SCpF, por e-mail).

O trecho referente a producdo escrita do SCpF, usuario de AASI e cadigo Braille
na leitura e na escrita, apresenta um dominio da lingua portuguesa. O registro segue a
estrutura SVO — sujeito, verbo e objeto, como podemos observar no trecho, que também
apresenta enunciados longos, o que € distinto da caracteristica da escrita do SCtH ou
SCpLS, cujos enunciados sdo curtos com vocabulario reduzido. O texto apresenta uso
de artigos definidos e indefinidos: a, o, uma; preposicdo: de; advérbio: diante, depois,
muito; conjuncdo: pois, enquanto. H& forma flexionada do verbo. O uso de pronomes
demonstra que o referente se flexiona com o verbo. E possivel identificar no trecho que
0 estudante SCpF apresenta concordancia verbal na primeira pessoa. Sabe que o sujeito
é 0 elemento com o qual o verbo concorda, o que evidencia que o estudante faz uso do
paradigma flexional da variante padréo: Eu passei [...] Eu terminei [...]. A auséncia do
feedback visual ou tatil, ou ainda, a compreensdo parcial da leitura mecanica, realizado
pelo programa sintetizador de voz, interfere na revisdo do texto escrito pelo préprio
autor. Porém, a presenca de determinantes, pronomes e articuladores l6gicos indica um
texto coeso. A presenca de elementos coesivos, adequadamente empregados em um

texto, contribui para a construcdo da coeréncia textual.
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6. Escrita alfabética em superficie plana
Este processo de comunicagdo consiste no registro das letras em caixa alta

(maiusculas) do alfabeto romano na palma da méo do surdocego, ou em uma superficie
plana. E feito com o dedo indicador, nos movimentos necessarios para o registro de

cada letra que compde a palavra, conforme mostra a Figura 2

Figura 2 — A escrita na méo

P RS T U Y
N £ gy A
N oX Y 1 A A D
Fonte: (International standard Manual

Alphabet)
6.1 Forma de expressao linguistica na modalidade visuo-motora: lingua de sinais

A lingua de sinais é utilizada pelos surdocegos pds-linguisticos que
manifestaram primeiro a surdez. Ao manifestar a retinose pigmentar ou outra doenca
que leva a degeneracdo do sistema visual, 0 surdocego cria estratégias para continuar
estabelecendo trocas interativas por meio da lingua de sinais.

Na nova condicdo sensorial, 0 surdocego estabelece a distancia que precisa ficar
do interlocutor para que possa ter acesso as informacdes. O espago de sinalizacdo é
determinado pela eficiéncia do funcionamento visual do surdocego, por isso cabe a
prépria pessoa dizer a distancia e 0 melhor espaco para sinalizagdo. Assim, 0 espago e 0
ritmo da soletracdo datiloldgica, do sinal, signo linguistico da Libras, é alterado em
fungéo do campo de visdo.

Forma de expressdo linguistica na modalidade oral-auditiva

A modalidade oral-auditiva € um recurso de comunicacdo, viabilizado ao
surdocego mediante o uso do Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual (AASI),
com vistas a ganhos auditivos. Para isso, 0 mediador devera falar devagar e de forma
clara, de preferéncia em um local tranquilo sem muito barulho ou ruido, pois 0 AASI

amplia todos os sons do ambiente, o que pode incomodar e irritar o aprendiz.
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A producdo escrita do SCpF, no caso ilustrado a seguir, é de um estudante cego
com surdez severa e que faz uso cotidiano do Aparelho de Amplificagdo Sonora
Individual e fala ampliada, préximo ao ouvido. Consegue, assim, estabelecer relacdes
sociais por meio de redes sociais, whatsapp, bem como consegue falar e ouvir ligacdes
telefonicas. Faz pouco uso da leitura e da escrita no cotidiano, ja concluiu o ensino

médio e, atualmente, é funcionario concursado do Governo do Distrito Federal — GDF.

Quadro 4 - Trecho de texto de Surdocego parcial Fala - SCpF

Ola bom-dia professora Fatima. E ai ja esta melhor/ ta tudo bem contigo /como estao as coisas /assim que
puder me dé retorno / Fala para a Maria que eu quero conhece-lo e me passe o telefone dela/ falou que
vou ligar para ela/ ok/ grande abrago (SCpF, Whatzapp)

E preciso observar, no trecho de producio escrita do SCpF, usuério da fala
ampliada, que ele ndo utiliza o cddigo Braille. O texto possui um dominio da lingua
portuguesa segundo a estrutura SVO completa — sujeito, verbo e objeto, pois o autor
preenche a posicdo de sujeito e de objeto da sentenca. O trecho aponta enunciados
curtos e longos, distintos da caracteristica da escrita do SCtH ou SCpLS, cujos
enunciados sdo curtos com vocabulario reduzido. O texto mostra o uso de artigos
definidos com flex&o: a, 0, as; da preposicéo: de; de expressdo interrogativa: como; de
pronomes pessoais: eu, ela; da combinacdo da preposi¢do de + o pronome pessoal ela;
estabelece concordancia com o referente e usa a forma flexionada do verbo. Ao
empregar 0s pronomes pessoais, demonstra bom uso dos pronomes obliquos como
complemento verbal. E possivel identificar frases em que o estudante SCpF apresenta
concordancia verbal na terceira pessoa, assim como é possivel constatar que usa a
variante padrdo: Eu quero conhece-lo / me passe o telefone dela. O sujeito em elipse
estd evidenciado no periodo analisado: E ai ja estd melhor. / falou que vou ligar para
ela. Por outro lado, SCpF ndo faz uso de sinais de pontuacgéo, talvez em funcdo da
auséncia de feedback visual ou tatil, ou ainda, por causa da compreensao parcial da
leitura mecanica realizada pelo programa sintetizador de voz, que interfere na revisdo

do texto escrito pelo préprio autor.
6.2 Escrita ampliada

Os SCpF pos-linguisticos, com surdez moderada e severa, associada a baixa

visdo, demandam o uso de textos ampliados, se possivel na fonte Arial no tamanho que
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varia de 14 a 18, ou super-ampliagdo no tamanho de 20 a 24, conforme resultado de
avaliacdo da funcionalidade visual. Muitos surdocegos precisam, além da ampliacéo, da
presenca de contraste. No caso da ampliacdo artesanal, utilizam-se letras caixa alta, com
tamanho variando de 1 a 15 cm. Antes de utilizar este recurso, é importante que o
especialista conheca a eficiéncia visual, 0 prognostico e a capacidade de discriminagéo
visual do surdocego.

O texto do SCpF tem recursos ampliados de leitura e de escrita na fonte 16. Ele
tem 19 anos e se encontra no 6°. ano do ensino fundamental. O estudante néo faz uso de
AASI; a fala é a forma de expressdo e recep¢do das informacdes; realiza aproximacgédo
da fonte sonora e visual e utiliza letras caixa alta na escrita, em folha com pauta

ampliada.
Quadro 5 — Trecho de texto de Surdocego parcial Fala ampliada - SCpF

JOSE VOCE E MEU MELHOR AMIGO QUE A NOSA AMIZADE NAO ACABE NUNCA/ QUE RO
CER CEU AMIGO PARA SENPRE/ PENRRO DE VOCE ATE QUANDO EU NAO TOR NA
ESCOLA/ EM CASA FALO QUE DENHO UM AMIGAO ESPECIAL COMO VOCE / QUANDO
CHEG FINAL DE CEMANA NAO VEJO A HORA DE DA SEGUNDA FEIRA PARA BRINCAR
COM VOCE/ PARA VOCE VER JOSE QUE VOCE E COMO UM IRMAO PARA MIN/ SUA
AMISADE E INPORTANTI PARA NIN / VOE E O PREMEIRO AMI E O CEI QUE EU SO CEU
PREMEIRO AMIGO ABRSO ACINADO

Neste trecho do SCpF, o estudante apresenta diversos erros ortograficos,
marcados pela confusdo do uso de “M” e “N”: senpre/sempre, min/mim,
inportanti/importante; “S”/“C”/SS: nosa/nossa, cer/ser, ceu/seu, penrro/penso,
cemana/semana, voe/vocé, cei/sei, so/sou, abraso/abraco, acinado/assinado e auséncia
de sinais de pontuacdo. Provavelmente, a auséncia do uso do AASI, a falta do ensino de
portugués como segunda lingua e do ensino das regras relativas a ortografia podem estar
contribuindo para a perpetuacdo do registro com trocas, omissdes e substituicdo de
letras. Em termos de estrutura, ha a presenca de periodos completos com sujeito, verbo
e objeto: José, vocé é meu melhor amigo, que a nossa amizade ndo acabe nunca. O
estudante faz uso da lingua escrita como um recurso de comunicagdo com 0 outro,
portanto possui claramente a funcéo social da escrita e consegue expressar o contetido
semantico de forma clara, segundo a estrutura SVO da lingua portuguesa na modalidade
escrita.

As modalidades de expressdo linguistica, abordadas neste artigo, foram trés:
héptica, que é o processo de soletracdo manual das letras para formar palavras e frases;

Libras haptica, Tadoma — percepcao tatil da fala, modalidade visuo-espacial, Libras em
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campo visual, soletragdo manual; e oral-auditiva, a fala ampliada. As formas de
expressdo linguistica variam de individuo para individuo, porém todas elas possibilitam
a mediacdo do processo de aprendizagem do portugués como segunda lingua.
Ressaltamos que os trechos de texto de surdocegos usuérios da Libras haptica ou da
Libras na modalidade visuo-espacial estdo proximos da producdo escrita de surdos cuja
modalidade de comunicacdo é a Libras. Assim sendo, percebemos, nas producgdes de
portugués escrito, a interferéncia das duas linguas distintas que estdo em contato: escrita
e sinais. Contudo, “[...] apesar dos textos apresentarem problemas na forma, ndo terem
violado o principio da coeréncia [...] conseguem expressar de modo inteligivel suas
ideias” (SALLES et alii, 2004, p.35) No entanto, este processo s6 ¢ possivel mediante o
atendimento em portugués como segunda lingua, com énfase voltada para responder a
questdes como, salientado em Salles et alii (2004, p. 25) “[...] por que este texto foi
produzido? Para que ele serve? Para quem ¢ dirigido? Enfim, qual a sua importancia
social? S&o questdes relevantes que professor e aluno ndo podem perder de vista”. Além
disso, é importante considerar que o meio de acesso aos materiais é o portugués escrito
por meio do codigo braille ou da escrita ampliada em fonte 18 ou superampliada em
fonte 24. Assim, a auséncia do contato com a escrita braille ou ampliada promove
lacunas no processo de uso desta ferramenta social.

No caso dos surdocegos que utilizam a modalidade oral-auditiva ou um sistema
de comunicacdo com base na soletracdo manual ou no registro escrito em superficie, o
contato com o texto escrito é fundamental. A auséncia do contato com o registro escrito
acarreta alteracdes na producdo do texto escrito, entre elas questdes vinculadas a
ortografia. Este grupo também demanda por atendimento educacional especializado em

portugués como segunda lingua.

Consideracoes finais
O desenvolvimento da pesquisa nos permitiu aprofundar a modalidade

espacial/haptica da lingua utilizada por SCtH e SCpLS, porque evidenciou que 0
recurso linguistico ndo é restrito ao tato, mas é desenvolvido a partir de um sistema
complexo de percepgdo héptica que envolve pele e sistema cinestésico. Mas do que isso,
a pesquisa contribuiu para aprofundar a discussdo do processo de aprendizagem da
lingua, com ponto de partida do concreto, da vivencia de situagdes cotidianas e

funcionais em dire¢&o a um processo de abstragéo crescente.
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Uma das nossas inten¢bes foi demonstrar que, no escopo da Linguistica, ha
recursos para que sejam identificadas “propriedades fundamentais das linguas humanas”
(FRANCA, FERRARI, MAIA, 2016, p. 15), além disso, Franca, Ferrari, Maia nos
advertem para “uma reflexdo sobre as cognicdes da visao e da audicdo para motivar a
ideia de que ha computagdes cerebrais mais gerais e outras mais especificas de cada
cognicdo.” (idem, ibidem).

Nessa direcdo, o estudo da surdocegueira abre um novo campo de investigacédo
com vistas a novos dispositivos de acesso as linguas, em especial, a lingua portuguesa
na modalidade escrita, mediante a auséncia total ou parcial dos sentidos distais, a visao
e audicdo. Este é, de fato, um trabalho inicial que nos conduz a aprofundar a relagdo
entre as formas de expressdo linguistica, inclusive a producédo textual; é também uma
motivacdo para que mais pesquisas sejam feitas na area. Certas de que o individuo
surdocego precisa ser exposto ao uso da linguagem desde a infancia, segundo as
condicGes de acesso sensorial, defendemos a implementacdo de uma politica linguistica
especializada que garanta a esse publico os direitos sociais € civis.

De modo efetivo, os dados obtidos revelaram a importancia da ampliacdo do
contato das pessoas surdocegas com a diversidade de géneros textuais para que possam
ampliar vocabulério e apropriar-se de estruturas da lingua escrita de forma acidental. Os
trechos dos textos analisados expressam o uso da lingua escrita como decorrente de uma
atividade cognitiva interna dos sujeitos, na busca de estabelecer as relacbes de
conhecimento internas - motivacdo intrinseca para o contato a distancia - com a
dindmica dos processos externos e sociais de construcao de sentidos. O ensino da lingua
portuguesa na modalidade escrita, com metodologia especializada, pode ser o
diferencial para que o surdocego utilize o sistema linguistico de modo eficaz e adequado

no exercicio critico, reflexivo e atuante da propria cidadania.
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RESUME: Les Langues des Signes (LS) pratiquées par les sourds brésiliens habitant dans les
microcommunautés sourdes sont considérés par la société et les politiques publiques comme des
gestes iconiques ne méritant pas d’étre introduits dans les procédures pédagogiques de
I’éducation des sourds établies par I’Education Nationale. Dans cet article notre objectif c’est de
montrer que la reconnaissance de leur mode visuel-gestuel de communication joue un réle
important dans les notions d’accessibilité et d’égalité des chances pour les populations sourdes
dans leur environnement socio-culturel. Un corpus des LS pratiqués a Soure, a Fortalezinha et a
Porto de Galinhas a été recueilli, ce qui nous a permis de constater : 1’authenticité de ces
registres des LS en tant qu’objet linguistique a part entiére ; le rapport entre leur langues des
signes et leurs référentiels de cultureet les enjeux sociaux et politiques de cette
nonreconnaissance des LS pratiquées au sein des ces microcommunautés sourdes.

MOTS CLE: Accessibilité. Microcommunautés des sourds. Langues des Signes Emergentes.

RESUMO : As Linguas de Sinais (LS) praticadas por surdos brasileiros que moram em micro
comunidades surdas sdo consideradas pela sociedade e pelas politicas publicas como gestos
iconicos que ndo merecem ser introduzidos nos procedimentos pedagdgicos da educacdo de
surdos estabelecidos pela Educacdo Nacional. Neste artigo nosso objetivo é mostrar que o
reconhecimento de seu modo visuo-gestual de comunica¢do desempenha um papel importante
nas nogdes de acessibilidade e igualdade de oportunidades para as populagdes surdas no seu
ambiente sociocultural. Um corpus das LS praticadas em Soure, em Fortalezinha e em Porto de
Galinhas foi coletado, o que nos permitiu constatar: a autenticidade destes registros das LS
enquanto objeto linguistico pleno; a relagéo entre suas linguas de sinais e seus referenciais de
cultura e entre questdes sociais e politicas deste ndo-reconhecimento das LS praticadas no seio
destas micro comunidades surdas.

PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidade. Micro comunidades surdas. Linguas de Sinais
Emergentes.
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1. Contextualisation et Introduction

En juin 1994, représentants de 92 gouvernements et 25 organisations
internationales ont participé de la Conférence Mondiale sur I’éducation et les besoins
éducatifs spéciaux, qui a eu lieu a Salamanque. Cet événement a livré a la population
mondiale la Déclaration de Salamanque sur les principes, les politiques et les pratiques
en matiére d’éducation et des besoins éducatifs spéciaux™ dont les idéaux sociaux ont
¢été inspirés de la Déclaration Universelles des Droits de ’Homme de 1948.

Tout au long du XX°® siécle, nous avons vu s’établir, dans toutes les sociétés
modernes, un nombre considérable de lois, décrets, avenants constitutionnels, enfin, un
apparat législatif dont 1’objectif est fortement dirigé a 1’accessibilité des personnes
handicapées. Nous ne voulons pas, ici, remonter & I’histoire, depuis les deux grandes
guerres, de la mise en place d’organisations axées sur I’intégration des personnes ayant
des besoins spéciaux dans la société. Il ne s’agit pas, non plus, de faire un exposé
exhaustif de la progression conceptuelle que ce champs d’études a creusé s’acheminant
vers un changement social et politique, concernant surtout le réle des structures
d’accueil pour les handicapés, que ce soit dans la sphére de la santé, ou dans le systéme
éducationnel.

Dans le cas du Brésil, ce progrés qui devrait renforcer 1’idée de démocratie
comme principe majeur attaché a 1’inclusion, nous semble, dans certains aspects, tout a
fait utopique. Le progres reste ainsi sur le plan conceptuel et nous parlons, la, de
I’application de tous ces dispositifs 1égislatifs mis en route pour faire valoir 1’égalité des
droits entre les handicapés et les personnes qui n’ont pas des besoins éducatifs spéciaux
pour jouir de tout ce que la société met a leur disposition. Ceci dit, il y a un aspect
important a souligner par rapport a la fagon dont ces lois sont construites et dont 1’idéal
ne correspondrait pas tout a fait aux expectatives des personnes concernées, dans le sens
ou ces lois inclusives ne portent pas sur I’individu handicapé et son rapport avec la
diversité. Car elles sont fondées dans sa majorité sur des modéles et expériences venus
d’ailleurs, dont le contexte culturel, social et politique n’est pas compatible avec

I’environnement ou ces dispositifs 1égaux s’imposent dans notre Pays.

% UNESCO (1994), disponible sur: http://unesdoc.unesco.org/images/0009/000984/098427Fo.pdf,
consulté le 10/10/2015.
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2. Langues des signesau Brésil : de la LIBRAS aux LS micro-
communautaires

Rentrons, d’ores et déja, dans le sujet qui nous occupe et qui nous aidera a
éclaircir et illustrer notre objet de départ : la question de 1’accessibilité et 1’égalité des
chances aux microcommunautés des sourds brésiliens : vers la reconnaissance des
langues des signes (LS) pratiquées par les sourds de Soure (lle de Marajo) et
Fortalezinha, dans I'Etat de Par4 et Porto de Galinhas, dans I'Etat de Pernambuco.

L’institutionnalisation de la langue des signes brésilienne (LIBRAS) au Brésil
commence avec ’initiative de I’Empereur D. Pedro I qui donne son accord a Edouard
Huet, un professeur sourd francais, pour la fondation du Collége National des sourds-
muets, a Rio de Janeiro, en 1877. Huet est arrivé au Brésil en 1855, invité par
I’Empereur, dont le petit-fils était sourd, ce qui I’a peut-étre motivé concernant la
scolarisation des sourds brésiliens. Huet était le directeur de 1’Institut des Sourds Muets
de 1857 a 1861, ’année ou il repart pour la France®.

Au XX° siécle, des missionnaires américains s’intéressent a 1’éducation des
sourds au Breésil et publient des ouvrages et notamment des dictionnaires. Parmi ceux-ci
nous avons « Langage des mains » (1969), dictionnaire d’Eugene Oates et « Langage
des signes du Brésil », publié en 1983 par Harry W. Hoemann®,

Cependant, la recherche sur les langues des signes au sein des universités est tres
récente. L’Université Fédérale de Santa Catarina, pionniere dans le domaine, axe sa
recherche depuis 20 ans sur la description du fonctionnement de la LS au Brésil a partir
des approches formelles. Depuis quelques années, on commence a s’intéresser aux
réflexions sociolinguistiques, notamment les questions registres d’usage de la LIBRAS
au travers le projet de corpus LIBRAS® qui existe depuis 2010. On observe qu’a partir
de l’institutionnalisation et des recherches en éducation et en linguistique formelle, la
LIBRAS, pratiquée dans des grandes métropoles, s’est établie en tant que langue de
signes dominante au détriment des langues des signes pratiquées par des
microcommunautés des sourds de l’intérieur du Brésil. Par ce fait, le considérable

champ de recherche, en ce qui concerne les études linguistiques sur les LS

> Formigosa (2015 : 9): Etude de la variation linguistique de la Is au Brésil dans [’enseignement de la
Libras, Paris 8.

% Ihidem, p.13.

%1 Disponible sur : http://corpuslibras.ufsc.br/.
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émergentes,® a été laissé de cOté. Ainsi, il y a trés peu d’études consacrées aux
questions de variation en LS minoritaire au Brésil et nous pouvons mentionner ici les
travaux d’Ivani Fusellier (2004), Lima, K. (2009), Martinod (2013), Formigosa (2014,
2015).

Voyons tout d’abord quelques données qu’affiche I’'IBGE (Instituto Brasileiro
de Geographia e Estatistica®®) sur le nombre de personnes avec déficience auditive au
Brésil (Illustration 1). L’on parle de déficients qui n’ont aucun moyen d’écouter, ceux
qui ont de grandes difficultés pour écouter et ceux qui ont quelques difficultés pour

écouter. Selon 1’enquéte, les résultats couvrent les zones urbaine et rurale.

Ilustration 1 — Population résidente, par type de déficience, d’apreés le sexe et les groupes d’age — Brésil
—2010

Tabela 1.3.2 - Populacéo residente, por tipo de deficiéncia,
segundo o sexo e os grupos de idade - Brasil - 2010

{continua)
Populagao residente
Tipo de deficiéncia
Sexo Pelo menos Visual Auditiva
] osZe idade o uma das
grue i deficiéncias Nao Grande Alguma Nao Grande Alguma
investigadas | CONSEQUEde | o g Gificuldade | SOTSPIYS 98 e idade | dificuldade
1) modo algum modo algum

Total 190 755 799 45 606 048 506 377 6 056 533 29211 482 344 208 1798 967 7574145

Da 4anos 13 806 733 385 303 208935 24707 122 581 13583 10996 54 453
5a 9anos 14 367 767 1147 368 21407 97719 670 799 16 494 31976 184 325
10 a 14 anos 17 167 135 1926 730 24058 175176 1286971 22379 45914 23547
15 a 19 anos 16 986 788 2017 529 24 457 185 433 1357 295 24 836 44 564 219824
15a 17 anos 10 353 B65 1218 607 14 475 117 435 821 618 14373 27 442 133384
18 e 19 anos 6632 922 798 921 9381 77998 535 677 10 463 17122 86439
20 a 24 anos 17 240 BG4 2215799 29808 210571 1473070 3059 48735 255 108
25 a 29 anos 17 102 917 2376 938 35 B60 232 457 1540 445 31148 53492 288 366
30 a 34 anos 15 744 616 2 447 685 34 986 235409 1523122 30538 63894 325833
35a 39 anos 13 888 131 2530 841 32 346 258 624 1604 547 26753 70325 362 784
40 a 44 anos 13 008 436 3797 150 31166 438 135 2642127 23843 85537 444 378
45 a 49 anos 11 834 647 4763 491 31233 617 085 3481074 18724 97 630 529 426
50 a 54 anos 10 134 322 4705128 28184 655 232 333721 17 408 119958 625726
55 a 59 anos B 2B4 433 4170 185 28 068 605 386 2819 567 15 520 130 589 668 086
60 a 64 anos 6503 287 3524 275 25 B55 527 785 2258 647 13 267 141022 686 776
65 a 69 anos 4852789 2894 694 24058 458 022 1748 248 11925 147 136 678 305
70a74 anos 3744738 2451 628 23 852 426 442 1381745 10571 164179 669 689
75 a 79 anos 2 570 686 1833 631 24 466 353 344 947 083 10 000 169 752 561 265
80 anos ou mais 2917 391 235167 65 B40 544 9562 1016924 26618 373 207 782529

Source: http://biblioteca.ibge.gov.br

On se demande si les sourds vivant isolés et hors systéme d’institution sont
aussi répertoriés dans ce recensement. Dans le cadre de nos actions de recherche, nous
savons que les sourds de Soure, Fortalezinha et Porto de Galinhas que nous avons
rencontrés (2011-2012) ne sont point a 1’école (voir Illustration 2). D’ailleurs, en 2007,
les sourds de Soure, lle de Marajd, ne se connaissaient méme pas entre eux lorsque nous
les avons rencontrés au travers une enquéte réalisée par les étudiants du Campus de

Soure, I’un des annexes de 1’Université Fédérale de Para, I’annexe de Soure.

62 Ce sont des LS créées et pratiquées par des individus sourds de naissance avec leur environnement
social entendant. » (FUSELLIER, 2004).
% Institut officiel brésilien de recensement.
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Illustration 1 — Soure, Fortalezinha et Porto de Galinhas sur la carte du Brésil

Porto de Galinhas

s

- Pernambuco

La majorité des sourds vivant dans I’intérieur du Brésil sont isolés au sein de
leur famille entendante ou dans des microcommunautés et communiquent par les
langues des signes créés par eux-mémes en interactions avec leur entourage familial, ce
qu’on appelle LS émergentes, dont un 1* colloque a été consacré en septembre dernier
pour les LS émergentes en Amérique au Mexique®®. Leurs langues se structurent & partir
d’une intention sémiotique de communication et se base sur la modalité visuo-gestuelle.
Sourds et entendants sont acteurs de la co-construction du dire a partir du corps. Cette
langue visuo-gestuelle, créative et émergente, leur permet de s’insérer dans
I’environnement ou ils habitent et les entendants s’adaptent a leur facon de parler en
leur langue gestuelle (voir les Illustrations 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 e 10). Ce processus
communicatif naturel, utilisé a chaque fois qu’un enfant sourd arrive sur terre mériterait
d’étre étudié plus en profondeur a fin d’étre pris en compte dans le systéme d’éducation

public au Brésil avant I’enseignement institutionnel de la LIBRAS.

% First International Workshop on Emerging Sign Languages in the Americas September 10th and 11th
in Mexico City. Fusellier-Souza, Sociolinguistic and linguistic aspects of Emerging Sign Languages from
a semiogenetic point of view. Oral presentation.
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Ilustration 2 — LIBRAS [FEMME] Illustration 4 — LS Fortalezinha [FEMME]

Source: www.ines.gov.br Source: Le corpus (2014), tirée du mémoire de recherche
d’Ellen Formigosa (2015: 88)

Illustration 5 — LIBRAS [SEPT] Illustration 6 — LSE Porto de Galinhas
[SEPT]

N Source: Le corpus (2013) de la région nord-est,
Source: www.ines.gov.br 00:00:32

Illustration 7 — LIBRAS [MARIE(E)] Illustration 8 — LSE Porto de Galinhas
[(MA) FEMME]

Source: Le corpus (2013) de la région nord-est,
00:00:48

Source: www.ines.gov.br

Illustration 10 — LSE Porto de Galinhas
_ [P,L_AGE

o

Illustration 9 — LIBRAS [PLAGE]

~
Source: Le corpus (2013) de la région nord-est,

o 00:01:08
KevISta Ivioara — EQIGao 45 — Jan - Jun <u.lo, eswdos Linguisticos 133
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Les principes créatifs de construction du dire basés sur le canal visuo-gestuel et
I’iconicité (Cuxac, 2001), mériteraient d’étre étudiées dans le but de guider toute
initiative pédagogique concernant I’éducation des sourds surtout lorsqu’il s’agit de créer
des stratégies d’enseignement et d’apprentissage des langues de signes (la ou il y a eu

I’émergence des LS locales) et du portugais comme deuxiéme langue pour les sourds.

3. LS émergentes : point de déepart de toutes les LS institutionnelles

Cuxac, dans son ouvrage La langue des signes francaise (LSF), les voies de
[’iconicité (2000)65 nous montre que 1’organisation linguistique des LS s’inseérent dans
I’hypothése saussurienne de I’arbitraire et que « le caractere iconique des signes ne
constitue pas une entrave a leur fonctionnement différentiel et systématique et ne bloque
pas la possibilité d’avoir acces a I’ensemble des jeux de langage ».

Cuxac (2001 ; 2005) fait I’hypothése que 1’étude des LS émergentes s’avére un
analyseur extraordinaire de la capacité humaine au langage. Les langues des signes
communautaires, pratiquées actuellement par des sourds dans différents pays du monde,
ont eu certainement comme point de départ des situations pragmatiques analogues a
celles observeées chez les sourds pratiquant des LS émergentes.

L'enfant sourd de naissance, élevé en milieu exclusivement entendant ne peut
bénéficier de modeéles langagiers adultes. De méme, le parent entendant d'enfant sourd
est dans la quasi-impossibilité de mettre en pratique les continuelles stratégies d'étayage
et d’adaptation qu'il est normalement amené a faire en fonction du développement
langagier de son enfant (Vygotsky, 1962). Les sollicitations et interactions multiples qui
ne passent pas par le mode verbal placent alors I'enfant sourd dans une situation de
double contrainte : celle d'avoir a dire et de ne pas pouvoir le dire ; situation ou ses
demandes, désirs, fantasmes, affects sont la comme en souffrance d'avoir a étre
exprimés. Ce moteur d'avoir a dire a l'autre est si puissant, si profondément ancré dans
I'hnumain, que les enfants sourds inventent le processus inverse qui consiste a devenir les
créateurs d'un dire en direction de I'adulte.

Susan Goldin-Meadow (1991), en tant que pionniére, a montré qu’avant leur

entrée en institution scolaire, ces enfants tentent de communiquer avec leur entourage

% Revue Linguistique, n°15-16. Paris : Ophrys, p.21.
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au moyen de gestes, appelés “ homesigns ”, dont ils sont eux-mémes les createurs avec
leur entourage entendante. Ces créations gestuelles, constats d'une aptitude humaine a
catégoriser, permettent de faire [I'hypothése de stabilisations conceptuelles
prélinguistiques basée dans l'univers perceptivo-pratique. La forte ressemblance des
formes gestuelles retenues montre qu'un processus d'iconicisation de I'expérience a été
mis en ceuvre et qu'un tel processus se fonde sur la description de contours de formes
et/ou la reprise gestuelle iconique de formes saillantes des référents catégorises. Ces
gestes utilisés a des fins sémiotiques sont un peu comme des bouées lancées vers
I'adulte (I'autre). Si I'adulte s'en saisit et les réutilise, les reprend a son compte, alors le
processus continue et devient partagé. De fait, lorsque les familles entendantes ne
répondent pas aux sollicitations langagieres gestuelles de I'enfant sourd, celui-ci peut
arréter le processus créatif. Cependant, hors systeéme d’éducation spécialisé, et si la
famille réutilise les signes de I'enfant, une langue des signes émergente s’installe et se
structure dans la vie de I’adulte intégré avec les entendants (Yau 1992, Fusellier-Souza
2004).

Fusellier-Souza (2004), pionniére dans 1’étude des LS émergentes au Brésil, a
proposé une étude linguistique détaillée de trois LS émergentes pratiquées par des
adultes sourds brésiliens n’ayant jamais vécu en communauté sourde, jamais scolarisés
et ayant toujours été intégrés dans la société entendante brésilienne. Son étude - fait
dans le cadre de sa thése de doctorat intitulée Sémiogenese des langues des signes —
étude de langues des signes primaires®® pratiquées par des sourds brésiliens » révéle la
pertinence €pistémologique d’une telle approche fondée sur 1’iconicité, en contribuant
ainsi a faire sortir les usages, les fonctions et les structures authentiquement linguistique

des LS émergentes de 1’obscurité.

3.1. Langues des signes minoritaires au Brésil: stigmatisation dans la sphére
sociale et éducative et politiques publiques

En 2005, la langue des signes Brésilienne est reconnue par le Décret N°
5.626, du 22 décembre 2005 et son texte est tres clair la-dessus :

% LS primaires terminologie adoptée a I’époque pour LS émergente.

135


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.626-2005?OpenDocument

Art. 2°™ Pour les fins de ce Décret, ’on considére la personne sourde celle
qui, par une perte d’audition, comprend et interagit avec le monde au travers
des expériences visuelles, en manifestant sa culture principalement par
I’'usage de la Langue Brésilienne des Signes —Libras. ®’

Seulement, il faut dire que les critéres et stratégies d’enseignement et
apprentissage devraient prendre en compte que si la personne sourde « comprend et
interagit avec le monde au travers des experiences visuelles, en manifestant sa culture
principalement par I’'usage de la Langue Brésilienne des Signes », la gestualité devient
donc la nature incontournable de cette interaction linguistique entre les sourds. Nous
nous demandons ici a quel point cet aspect primordial et qui garantit la diversité
culturelle des sourds de tout le Brésil a été pris en compte par les politiques publiques
appliguées aux variations linguistiques des langues des signes, et plus particulierement
aux LS des microcommunautés, sa diversité géographique, culturelle, sociale et
politique. Domaine que devrait traiter, par exemple, la sociolinguistique appliquée aux
langues des signes.

Que constatons-nous lors de nos nombreux contacts avec ces
microcommunautés ? Déja, dans les grandes villes, ’approche éducative est congue
d’aprés cette notion de suprématie qu’occupent la LIBRAS et le portugais dans la

sphére nationale.

3.2 L’éducation des sourds au Para : imposition de deux langues dominantes:
portugais et Libras

Or, chez les sourds des microcommunautés, nous voyons arriver des professeurs
qui leur proposent ’enseignement de la LIBRAS, dans lequel beaucoup de signes ont
leur origine dans la dactylologie, sans tenir en compte si ces sourds maitrisent le
portugais, ce qui n’est pas le cas pour ces personnes sourdes qui ne connaissent guere
I’alphabet de la langue de la majorité entendante. Pour ces professeurs, la diversité
d’expression gestuelle des LS émergentes est traitée, de fagon équivoquée, comme une
sorte d’emprunt linguistique du portugais, ¢’est-a-dire, la LS vit toujours a I’ombre de la
langue dominante, qui serait censée donner, contradictoirement, aux LS leur légitimité.

Nous estimons que 1’étude plus approfondie du mode de communication en LS locales

®” Traduit par nous du portugais. Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm, consulté le 30/08/2015.
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et minoritaires permettra une approche plus humaine et respectueuse de 1’inclusion

sociale et académique des sourds du Para dans la société.

4. LS émergentes des sourds isolés et des micro-communautés a 1’état
du Para

Dans le cadre d’une étude de terrain (P8/UFPA), on constate que 1’état du Para
s’avére un prospere vivier pour la rencontre avec les créateurs sourds/entendants des LS
micro-communautaires. Des corpus constitué depuis 2012, nous permettent de voir des
variantes d’utilisation de signes dans les familles entendantes avec des enfants sourds.
Encore que le lexique de la LIBRAS soit diffusé, les locuteurs sourds/entendants
utilisent dans leurs discussions quotidiennes des signes propres a leur usage en famille.

Sur le village de Fortalezinha (fle d’Algodoal) une micro-communauté sourde a
été repérée. Cette communauté semble étre issue de quatre générations de sourds dont la
cause ¢était 1’endogamie lorsque la communauté se restreignait a une petite
agglomération. Carliez, Barbosa et Fusellier (2015) ont constaté sur ce terrain :

. Les sourds sont bien insérés dans la société et participent a toutes les
manifestations culturelles de la communauté ou ils circulent et connaissent tout le
monde; ce qu'explique la richesse de leur répertoire et lI'aisance dont ils communiquent
gestuellement;

o Leur discours était ponctué d’interaction spontanée propre aux discours
du peuple brésilien. Les sourds parlaient tous au méme temps, rigolaient ensemble, se
moquaient les uns des autres. Une langue bien vivante ;

. La LIBRAS n’est pas systématisée et les sourds retiennent quelques
signes qu’ils ont du mal a maitriser dans une situation de discours, ou leur LS locale
prend vite le dessus;

. Un autre aspect trés touchant c’est que les locuteurs font 1'usage de la
gestualité brésilienne entendante bien particuliére des communautés paysannes de 1’Etat
du Para dans lesquelles si souvent toutes les fins d’aprés-midi les gens ont I’habitude de
se réunir sous I’ombre des arbres pour faire de longues conversations. Pendant ce
moment on voit les entendants se servir du sol ou ils écrivent ou font des dessins dans le

but d’illustrer ou meilleur expliquer leur récit ;

% Visite et corpus réalisé en janvier 2015.
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. On a remarqué également que les sourds de Fortalezinha, s’en servent de
ce recours pour expliquer par exemple la localisation exacte de leur maison dans la

communauté, prenant le sol pour ardoise I’'un d’eux a fait le plan du terrain ou se

trouvait sa maison (lllustration 11) ;

Ilustration 11 — LS Fortalezinha, 1’usage de la gestualité brésilienne entendante (le sol pris comme
ardoise)
Maria_13 Maria_14 Maria_15

e Leur LS émergente micro-communautaire est bien riche en termes lexicaux crées a
partir de I’ancrage perceptivo pratique, comme dans le cas de [VAGIN] (Illustration
12) qui a été banni et discrédité en raison de son iconicité, mais que les sourds

continuent a ’utiliser pour indiquer le concept de femme/féminin.

Revista Moara — Edi¢do 45 — jan - jun 2016, Estudos Linguisticos ISSN: 0104-0944 138



Illustration 12 — LS Fortalezinha
VAGIN]

Maria_19

On a constaté que les sourds de 1’ile utilisent ce signe de fagon bien arbitraire et
ne voit plus le lien avec le référent comme peuvent faire ceux qui arrivent sur 1’ile
apportant la LIBRAS comme langue ayant des signes plus « corrects ». Les locuteurs
sourds font également 1’'usage de la grammaire de 1’iconicité lorsqu’a I’absence des
unités lexicales, ils font recours au dire en montrant pour exprimer leur pensée, comme
dans le cas de [TELEPHONE PORTABLE] (Illustration 13).

Illustration 13 — LS Fortalezinha [TELEPHONE PORTABLE]
Maria_11 Maria_12

5. Rapport diglossique entre LIBRAS et LS minoritaires/locales au
Brésil

Dans 1’étude que nous nous proposons ici, nous avons remarqué que le contact
entre différents registres de la LS dans les communautés sourdes révele un conflit et se
montre comme un obstacle pour I’intégration de ces individus. Dans le but de mieux

comprendre les situations de conflit nous nous pencherons sur le phénomene de la
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diglossie, concept introduit par Ferguson (1959) concernant les usages de deux ou
plusieurs langues au sein d’un méme contexte sociolinguistique.

Vers les années 1960-70, le concept de diglossie a été repris par Boyer qui le
réinterpréta en montrant que la coexistence des langues dans une méme communauté
n’est pas harmonieuse comme le prétendait Ferguson, il ne nie pas qu’il s’agisse d’une
question de coexistence mais il souligne que c’est un rapport conflictuel entre une
langue dominante et une langue dominée. D’apreés Boyer (2001) I’'une de ces langues est
considérée la variété «haute» donc plus valorisée, investie de prestige par la
communaute et les autres sont considérées comme «basse» alors peu valorisées.

La diglossie a été observé de prime abord dans le domaine des langues vocales
(basque, breton, occitan, etc.). Ce n’est qu’en 1970, William Stokoe introduit ce concept
dans le contexte des langues des signes, ce dernier en reprenant le modéle de Ferguson
fait apparaitre une étude portant sur I’anglais signé et la langue des signes américaine.
Sabria (2003) fait une analyse de I’approche diglossique développée par Stokoe (1970)
soulignant que dans le cas des sourds une vision harmonieuse de contacts de langues ne
peut pas s’appliquer car la relation entre la langue vocale et la langue des signes révele
du conflit et que ce serait mieux de recourir a un modele diglossique qui integre cette
dimension conflictuelle.

Dans notre étude nous avons observé que la diglossie chez les sourds peut
s’étendre a des divers niveaux et arriver méme aux plans des langues des signes. Ainsi,
on voit de plus en plus que la langue des signes institutionnelle occupe chez les sourds
le statut de langue haute, et toute autre forme de communication gestuelle est placée
comme langue basse, voire méme une gestuelle sans structure linguistique.

Dans la communauté des sourds Brésiliens la LIBRAS constitue la variété haute
donc la plus privilégiée dans la communication et dans le systéme scolaire et les langues
des signes émergentes micro-communautaires representent la variété basse. On
remarque donc la difficulté d’intégration des sourds signant une langue des signes
émergente au sein de sa propre communauté. On voit également cet obstacle
d’intégration dans le cadre de la scolarisation ou 1I’on ne considere pas le répertoire
langagier des enfants sourds avant le contact avec la variété haute cela veut dire que la
langue que I’enfant sourd apporte a 1’école n’est pas considérée au départ de son

processus d’apprentissage elle n’est voire digne du statut de langue.
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Ellen Formigosa (2015), dans son travail sur les variations des LS pratiquées par
les sourds des microcommunautés, utilise le concept de diglossie pour expliquer le

rapport de force entre la Libras et les LS minoritaires :

La diglossie expose les concepts de norme de la LS. 1l y a des conflits depuis
plusieurs années pour les personnes utilisant différentes LS dans différentes
régions. La langue des signes n'a pas d'espace géopolitique et économique.
Le mode de diffusion de la langue des signes est trés particulier : Ce n'est pas
forcément la langue transmise par les parents.*

Formigosa nous rappelle ce que dit Cuxac (Sabria, 2006 :27) a propos du choix
d’une norme par un groupe restreint qui ne s’applique pas dans la logique de la LS
parlée par une majorité de personnes sourdes, ce que nous observons par rapport a la
LIBRAS et les langues locales parlées par les sourds de 1’intérieur du Brésil.

Nous observons que la Langue Brésilienne des Signes (LIBRAS), notamment
celle pratiquée dans les régions sud, sud-est et centre-ouest du Brésil, est imposée par
son statut de Langue officielle et institutionnelle au détriment des LS locales qui
disparaissent petit a petit, dés que nous voyons arriver dans ces villages lointains ces
professeurs de LIBRAS voulant unifier les langues des signes du Pays.

N’oublions pas que cette envie d’hégémonie linguistique nous renvoie a un
passé bien triste de réminiscence colonialiste, et cela a toujours commencé par
I’acculturation des populations dominées. S’il s’agit d’apprendre le portugais aux
sourds, nous voyons clairement la démarche associative entre image et signe en
LIBRAS, ou le contexte culturel est rarement pris en compte. Ainsi, I’individu sourd de
ces microcommunautés est coupé de son identité et 1’on parle encore aujourd’hui de
codes familiaux, mimique et gestes en nous renvoyant a 1’idée d’infériorité des langues
des signes pratiquées entre eux par rapport a la langue des signes nationale, la
LIBRAS".

Le L’Orientalisme : L’Orient créé par [’Occident d’Edward Said (1994)71 nous
invite a réfléchir, sur ces moyens de domination et soumission au travers la langue
dominante, celle des colonisateurs de jadis. Nous avons vu, tout au long de I’histoire
des langues occidentales, ces préciosismes attachés a une hiérarchie linguistique qui

doit étre totalement bannie de nos jours. Or, on dirait que les langues des signes

% Op. Cit., p. 34.

"0 \oir les questions théoriques abordées lors du TISLR 9 — Theoretical Issues in Sign language Research
9 (Quadros; Vasconcelos, 2006).

! Editions Seuil. Paris, 1994.
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émergentes passent par ce douloureux carrefour institutionnel et académique, et nous
essayons de comprendre cette vague déterministe dans les approches scientifiques au
sein de nos institutions pour proposer des nouveaux horizons de 1’approche de la

différence.

6. Pour ne pas conclure...

La mise en évidence des aspects liés a la variation d’usage de la LIBRAS au
Brésil a été considérée dans cet article. Les études et I’'usage académique de la LIBRAS
offusquent des réalités sociolinguistiques a la fois riches et complexes de la vie
communicative des sourds au Brésil. La plupart des professionnels du domaine de
I’éducation des sourds avancent dans une nébuleuse obscure sur la facon de
communiquer avec les sourds hors norme académique.

Cette obscurité que nous attachons en grande majorité aux entendants mal
éclairés sur la fagon dont ces langues s’articulent avec leur contexte culturel, mais aussi
aux sourds et les professionnels entendants qui prennent parti, parfois, subjugués par
I’« expertise » des dominants, ne se constitue pas en un fait nouveau dans I’histoire de
I’humanité.

On estime que la réflexion sur 1’éducation des sourds (enfants, adolescents,
adultes) dans les villages brésiliens mériterait d’€tre menée a partir de la réalité locale
(sociale et culturelle). La valorisation des registres des LS locales et émergentes est un
atout pour le travail d’observation et étude de la gestualité humaine dans la
communication, I’émergence de I’identité¢ sourde en harmonie avec les entendants et
I’apprentissage de la LS nationale (LIBRAS). L’étude et I’'usage des LS émergentes des
micro-communautés loin d’étre un entrave a ’apprentissage de la LIBRAS, peut étre
considérée plutdt comme le socle commun de travail sur I’acte de communiquer et
d’utiliser une langue visuo-gestuelle-corporelle. Ce travail permettra par la suite un
travail didactique sur le portugais écrit, sur la base du respect de la spécificité des

sourds et de leur mode de communication par la modalité visuo-gestuelle.
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RESUME: Le présent article est le résultat d’une expérience de collecte des langues
des signes (LS) pratiquées par les sourds de Soure/Tle de Marajo-PA, entre les années de
2008 et 2013, selon I’approche linguistique des LS de 1’Université Vincennes Saint
Denis — Paris 8, ou j’ai fait un stage postdoctoral sur la méthodologie de la collecte en
LS. Dans une premiere étape, nous faisons un apercu historique dont le parcours illustre
la motivation sur notre choix thématique et comment nos observations empiriques ont
évolués vers un travail plus structuré. Cette recherche vise ainsi exposer les
acheminements méthodologiques de la collecte des LS des sourds de Soure, d’apres un
regard social et politique de cette communication gestuelle et visuelle intrinséequement
ancrée dans leur culture.

MOTS CLE : Langues des signes émergentes. Méthodologie. Collecte. Culture.

RESUMO: O presente artigo € o resultado de uma experiéncia de coleta de linguas de
sinais (LS) praticadas pelos surdos de Soure/llha do Maraj6-PA, entre 0s anos de 2008 e
2013, segundo a abordagem linguistica das LS da Universidade Vincennes Saint Denis
— Paris 8, onde cursei um estagio pés-doutoral sobre metodologia da coleta em LS. Em
uma primeira etapa, fazemos uma percepcao historica cujo percurso ilustra a motivacao
de nossa escolha temética e como nossas observagfes empiricas evoluiram para um
trabalno mais estruturado. Essa pesquisa visa entdo expor o0s direcionamentos
metodoldgicos da coleta das LS dos surdos de Soure, sob um olhar social e politico
dessa comunicacdo gestual e visual intrinsicamente enraizada em sua cultura.
PALAVRAS-CHAVE: Linguas de sinais emergentes. Metodologia. Coleta. Cultura.

1. Introduction
En 2006, lors de la présentation du mémoire de Thianny Brito, une étudiante de

I’Université Fédérale de Para (UFPA), attachée au Campus Universitaire de

Recebido em 10 de maio de 2016.
Aceito em 12 de junho de 2016.



Marajo/Soure, capitale de I’Ile de Marajé, sur I’enseignement du portugais aux sourds
dans les écoles publiques de cette ville, nous avons constaté que ces personnes n’étaient
pas scolarisées de facon adéquate, voire méme sans aucune scolarité. Thianny Brito
avait donc repéré une trentaine de sourds vivant, pratiguement tous, dans une totale
condition d’isolement de communication avec la société locale. Je dirigeais ce campus
de ’'UFPA depuis 2004 et je n’avais jamais pris connaissance de ces personnes et moins
encore de leur cursus scolaire. Nous ne les voyions pas dans les rues de la ville non
plus, dans les plages, dans les écoles ou dans les manifestations culturelles de la ville.
C’étaient des inconnus pour nous et le role des universités fédérales placees dans
I’intérieur du Brésil est aussi, au-dela d’offrir une formation supérieure de qualité a la
population environnante, celui de favoriser, en partenariat avec le pouvoir municipal
local, la mise en place des stratégies de développement social en ce qui concerne surtout
I’éducation et la culture locales ou 1’université est installée, cette stratégie politique

éducationnelle rentre dans le cadre des « activités extensionistes »

, ¢’est-a-dire, des
activités qui sont développées en tant que projets pour articuler les actions universitaires
avec celles du municipe concerné.

Ainsi, en tant que dirigeante de ce campus, j’ai organis¢, dans cette méme année,
un travail d’équipe avec les étudiants universitaires stagiaires, fonctionnaires,
professeurs et personnes bénévoles, de la communauté locale pour aller a la recherche
de ces sourds. Nous en avons trouvé une cinquantaine dont seulement quatre étaient
régulierement inscrit & 1’école Dom Alonso sous la responsabilité du Professeur Marta
Bezerra, la seule personne s’occupant de tous les enfants en situation de handicap, qui
¢taient d’ailleurs mis tous dans une méme salle de cours, avec les entendants, sans que
I’on se soucie de leurs besoins spécifiques concernant leur apprentissage. En 2003,
j’avais fondé 1’Association d’Aide a I’Insertion Sociale de Maraj6 (AMIS MARAJO)
dans le but de développer des activités éducationnelles avec les enfants des alentours de
I’UFPA et, par conséquent, approcher ces familles de notre environnement académique.
Lorsque nous avons découvert ces sourds isolés nous les avons invités a I’association.
Notre premiere idée était de faire en sorte qu’ils se rencontrent entre eux et cela a eu
lieu de fagon trés naturelle, dés qu’ils se sont vus pour la premicre fois, la gestualité de

leurs mains a pris toute la place de leur interaction communicative. Nous ne

"2 Activités académiques réalisées sur le terrain dans des espaces a I’extérieur de I’université.
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comprenions rien de ce qu’ils disaient entre eux et nous ne savions guere par ou
commencer. Thianny Brito, qui maitrisait la LIBRAS’®, a commencé & leur donner
cours de portugais écrit dans 1’association et cela a continué jusqu’en 2007 car elle a di
partir de Soure pour travailler dans un autre municipe du Marajo. Tout était tres intuitif

et sans aucun fondement théorique ou supports pédagogiques.

2. Parcours historique

En 2007, j’ai commencé a organiser un Forum International pour discuter les
politiques publiques d’insertion des personnes sourdes et aveugles du Marajo6 au sein de
I’UFPA/Campus de Soure. Je suis partie pour la France ou j’ai pris connaissance de
I’Institut des Jeunes Sourds de Paris (INJS de Paris) et ai ainsi pris contact avec son
directeur, Monsieur Jean-Francois Dutheil qui, par une coincidence inattendue, avait été
invité pour le cent- cinquantenaire de 1’Institut National de I’Education des Sourds de
Rio de Janeiro (INES), au Brésil. Il s’y rendrait donc en septembre de cette méme
année. L’INES a été fondé en 1857 par E. Huet, un professeur sourd provenant de
France. J’ai profité de cette opportunité pour 1’inviter a notre Forum qui aurait lieu au
méme mois™. Il a participé de notre événement & Soure et nous avons commencé a
discuter sur la possibilité de signer un partenariat entre I’INJS et ’'UFPA. Depuis 2006,
lorsque nous avons découvert la réalité des sourds de Soure jusqu’en 2011, nous avons
réalisé quatre éditions de ce Forum International pour discuter les politiques publiques
pour ’insertion des sourds dans la société locale et dans 1’Etat de Para.

En 2008, j’ai fait un stage d’un mois a I’INJS. En 2008, nous avons envoy¢ Eder
Barbosa, qui était a 1’époque notre étudiant de Lettres — Langue Frangaise, pour un
stage a I’INJS aussi. Dans cette méme année, ’UFPA signe son premier accord de
collaboration avec I’Institut National des Jeunes Sourds de Paris, 1’Institut National
d’Educations des Sourds de Rio de Janeiro et 1’ Association AMIS MARAJO. Et c’est

encore en 2009 que I'INES envoie a Soure douze professionnels pour former les

’® Langue des Signes Brésilienne (Lingua Brasileira de Sinais).

™ Ce Forum a eu lieu en septembre 2007 : « Forum International de discussion des politiques publiques
pour I’insertion des personnes aveugles et sourds de Marajé ». Seulement ce premier Forum a discuté sur
I’insertion des personnes aveugles. Les autres rencontres que nous avons réalisées par la suite se sont
restreintes aux personnes sourdes compte tenu de I’ampleur qu’a prise I’événement et de 1’inexistence de
cas d’aveugle isolé a Soure. Voir images et informations complémentaires dans les annexes.
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professeurs du réseau public d’enseignement municipal dans le domaine de 1’éducation
des sourds.

En juin 2009, ’'UFPA/Soure embauche sa premiére professeur de Langue des
Signes Breésilienne, sourde, Ellen Formigosa, et dans cette méme année un professeur de
Psychologie de I’Education, aussi attaché au projet de création de la licence en LIBRAS
et Portugais L2, suit un stage a I’INJS de Paris. En 2010, la professeure de LIBRAS fait,
a son tour, un stage dans ce méme institut spécialis¢ a Paris. C’est I’année de la création
de la licence susdite et nous avons eu 40 étudiants inscrits, commengant leur parcours
académique en début 2011 et le finissant en 2014, c¢’est-a-dire quatre ans d’études. C’est
ainsi que I’'UFPA devient la deuxiéme université publique du Brésil a créer la licence en
LS, apres Santa Catarina, située au sud du Pays.

C’est aussi en 2010 que le Ministere de I’Education en partenariat avec I’UFPA
octroie le projet « LIBRAS pour tous », a travers de 1’appel d’offre ‘PROEXT 2010/N°
5°, sous ma responsabilité, et dont le pdle universitaire bénéficiaire est le Campus de
Soure. Ce projet avait comme but de sensibiliser la population des régions de I’Etat de
Para vis-a-vis de I’éducation des sourds a partir des poles de I’'UFPA éparpillés un peu
partout dans I’intérieur de Para. Nous avons assuré une formation de presque 300 heures
de cours de LIBRAS et conférences multidisciplinaires autour de la surdité. Tout cela se
faisait par voie visuelle. Le projet a permis a ’UFPA d’acquérir une grande quantité
d’ouvrages sur le handicap de maniere générale et notamment sur 1’éducation des
personnes sourdes et aveugles, ainsi que beaucoup d’équipements informatiques.
Pendant toute ’année d’activités (2010/2011), le projet assurait des bourses de stage a
un ¢tudiant de chaque pole de I’'UFPA et nous avons pu créer a Soure le Laboratoire
d’Education Inclusive, le premier de toute ’'UFPA. L’un des objectifs de ce projet était
de faire la collecte de LS dans ces régions ou nous développions nos actions et cela a été
fait dans quelques-unes de ces villes de I’intérieur de I’Etat. Seulement, la méthodologie
appliquée ne correspond pas a un modele linguistique cohérent compte tenu du manque
de connaissance sur tout ce qui concerne une collecte de LS, dés sa conception
méthodologique aux objectifs a atteindre lors du traitement du matériel collecté.

Il faut savoir que nous n’avions pas encore pris connaissance du modéle
sémiologique de 1’Universit¢ Paris 8. Donc, toutes les démarches concernant

I’éducation des sourds suivaient la politique d’inclusion dont 1’objectif premier était
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d’apprendre la LIBRAS aux sourds. L’équipe de professeurs attachés a I’enseignement
de la LIBRAS et du Portugais L2, ainsi comme les autres professionnels impliqués dans
ce processus de construction des stratégies éducatives pour les sourds, ne considéraient
pas la LS pratiquée par les sourds, soit en famille soit entre eux, en tant qu’une langue a
part entiére et structurée. Nous considérions tous ces gestes du mime et essayions de
montrer aux sourds les « bons signes » en LIBRAS. Voici notre point de départ et dont
les principes nous ont guidés lors de nos premiéres collectes de LS des sourds de Soure,
lle de Marajé. Ainsi, comme nous le verrons un peu plus loin, mon parcours
méthodologique consiste en deux démarches distinctes, réalisées dans des périodes bien
précises, la premiere en 2008 et la deuxiéme en 2013, aprés avoir pris connaissance du
modele sémiologique de 1’Université Paris 8.

Je décide donc de me rendre en France pour un séjour d’études dans le domaine
de la linguistique de LS. Mon premier contact avec I’Université Paris 8 était avec
professeur Ivani Fusellier en 2008 par le biais du directeur de I’INJS, Monsieur Jean-
Francois Dutheil. Ayant perdu contact avec Paris 8 le directeur me renoue avec cette
université par le biais de Monique Gendrot, interprete de I’INJS, qui m’envoie a Brigitte
Garcia, m’accueillant au sein du CNRS/Paris 8 en septembre 2012 pour un stage
postdoctoral. Dans ce méme mois, Ellen Formigosa, I’enseignante sourde de LIBRAS
de la licence en LIBRAS et Portugais L2 de I’'UFPA, s’amene en France ou elle est
inscrite en Master I a I’Université Paris 8.

Et c’est dans cette université, en contact avec les chercheurs de la linguistique de
la LS, que je me suis rendue compte de I'importance de I’iconicité dans les LS
pratiquées par les sourds de Soure, je comprends que ces LS ont une organisation
propre, qu’il ne s’agit pas de mime, mais des langues a travers lesquelles les sourds sont
capables de communiquer pleinement. A mon sens, ceci marque un moment historique
dans ce parcours de collecte des LS des sourds en question, car c’est la premiécre fois
que j’appréhende leur langue en tant qu’un discours structuré et pas en tant que signe
fragmenté en dehors du contexte. Et toute la richesse de cette interaction communicative
s’ouvre a mes yeux. Je découvre a travers leur LS leur culture imprégnée dans chaque
mouvement et expression du visage, je comprends finalement le rapport entre le sens et
I’iconicité, je suis capable d’identifier les transfers et le role du regard d’apres chaque

contexte et les lier avec leur culture environnante, enfin, toute la théorie que je venais
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d’absorber d’une fagon un peu abrupte s’ouvrait 1a, dans la pratique, et mes yeux étaient
maintenant sensibles a cette perception grace a cette plongée dans les écrits de Cuxac
(1996), Fusellier-Sousa (2004), Garcia ; Fusellier ; Sallandre (2009) et tant d’autres
lecture auxquelles j’étais souvent renvoyée par le biais des séminaires au CNRS/Paris 8.

En mars 2013, je suis partie pour la collecte des LS des sourds de Soure/fle de
Marajo et dont le corpus devait non seulement servir a mes réflexions methodologiques
de collecte des LS en question mais aussi au mémoire de Master II d’Emmanuella
Martinod, étudiante inscrite a Paris 8 sous la direction de Brigitte Garcia, intitulé « Les
LS pratiquées par des sourds isolés de Marajo » et dont la soutenance a eu lieu en
septembre 2013. Ce méme corpus est utilisé par Ellen Formigosa, dont le mémoire porte
sur la variation linguistique des LS et qui a été soutenu en 2014, sous la direction
d’Ivani Fusellier.

Pour la premiere fois nous avons fait une collecte de ces LS d’aprés un regard
scientifique et adéquat selon le modéle sémiologique de Paris 8. Cela représente un
grand pas vers la mise en place d’un travail fondé sur des supports théoriques
approfondis concernant les approches méthodologiques et linguistiques des LS
pratiquées par les sourds €parpillés partout dans 1’Etat de Para. Tracer la mémoire de
cette trajectoire, qui a commencé en 2006, nous semble étre la premiére tache a
accomplir avant toute démarche.

Cet acheminement de faits et de recherche autour de la LS, en tant que
postdoctorante attachée au CNRS/Paris 8, me permet d’affiner les conceptions
méthodologiques du point de vue théorique et technologique concernant la collecte des
LS faite en 2013. J’exposerai ce parcours méthodologique depuis 2008, de facon a
montrer 1’évolution de ces procédures tres distinctes et dans les démarches et dans le

temps.

3. La collecte des LS en 2008

Une premiere collecte des données en LS a été realisée dans le but
d’apprendre la LIBRAS et le portugais L2 aux sourds de Soure, sans se soucier de la
fagon dont ils communiquaient et moins encore de leur insertion dans la société.

La méthodologie qui était toute a fait intuitive consistait a montrer des

images aux sourds d’apres lesquelles ils devaient s’exprimer dans leur LS et ensuite
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I’interpreéte en LIBRAS qui était leur interlocuteur leur montrait le signe en LIBRAS.
Dans un troisieme moment les sourds visualisaient le mot en portugais qui
correspondait a I’image en question.

Il N’y avait pas donc aucune préoccupation a préserver leur facon de
communiquer, qui était propre a la maniére dont les sourds de Soure percevaient le
monde d’aprés leur culture et les implications de rapport d’identité avec la culture
sourde.

Du point de vue sociologique la problématique de la barriere de
communication ne se posait pas et du point de vue linguistique nous n’avions pas de
support théorique a suivre car la démarche consistait & comprendre 1’insertion des
sourds en milieu scolaire par le biais de 1’apprentissage de la langue portugaise écrite

sans tenir compte de la diversité des LS pratiquées par les sourds de ce municipe.

4. La collecte des LS en 2013

Les procédures méthodologiques de la collecte des LS en 2013 ont été
établies en cinq démarches : 1) nature des données ; 2) méthode de collecte ; 3) collecte
des données : types de situations de communication envisagées ; 4) procédures de
collecte ; et 5) spécification technique. L’entretien semi-directif a été organisé en dix-
sept questions, comme suit, en vue de construire la grille de métadonnées’ des sourds
interviewés. J’expose ensuite les contraintes de terrain, qui ont provoqué des
changements de procédure méthodologique, suivies des observations et analyses
concernant chaque situation de communication réalisée pendant la collecte des LS des
sourds en question. Pour conclure, je fais une mise au point concernant les résultats

selon les divers aspects constatés tout au long de ce travail de terrain.

3.1 Nature des données
Corpus des LS de Soure/lle de Marajo — Breésil: Narration, recits de vie, dialogue
et description.

3.2 Méthode de collecte

Entretien semi-directif et récit libre « in situ » :

> Exemple : figure 1.
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e Entretien semi-directif « in situ » : I'enquéteur et le locuteur sourd sont
accompagneés de l'interlocuteur privilégié entendant du locuteur. Cet

interlocuteur qui fait office d'interprete :

1 Quel age avez-vous ?

2 Etes-vous appareillé ? Avez-vous un implant cochléaire ?

3 Parlez-moi de votre famille. Vos parents sont-ils sourds ou entendants ?

4 Combien de fréres et sceurs avez-vous ? Sont-ils tous entendants ?

5 Quel age ont-ils ?

6 Avec le(s)quel(s) d'entre eux vous entendez-vous le mieux ?

7 Vivez-vous tous ensemble ?

8 Lorsque vous étes tous ensemble, comment faites-vous pour vous faire comprendre ?
9 Avez-vous toujours vécu a Soure ?

10 Etes-vous allé & I'école ? Si oui, laquelle ? A partir de quel age y étes-vous allé et
quand avez-vous arrété d'y aller ?

11 Comment se passaient vos journées dans cette école ? Etiez-vous toujours avec les
entendants? L'instituteur s'adressait-il a vous en portugais du Brésil, en langue des
signes brésilienne (LIBRAS) ou s'aidait-il du LPC ?

12 Est-ce que vous avez un métier ? Si oui, lequel ?

13 Comment faites-vous pour vous faire comprendre sur votre lieu de travail ?

14 Etes-vous croyant ? Si oui, fréquentez-vous régulierement dans un lieu de culte ?

15 L'office est-il compréhensible pour vous ? Est-il interprété en LIBRAS ?

16 Rencontrez-vous réguliérement d'autres sourds ? Si oui, ou vous retrouvez-vous ?
Avec quelle fréquence ?

17 Quelle langue utilisez-vous pour communiquer ? Est-ce la méme que celle que vous

utilisez dans votre famille ? Est-ce la LIBRAS ?

e Récit libre « in situ »

Les contextes communicatifs de récit libre «in situ » on été réalisés selon la
méthodologie utilisée par Ivani Fusellier, ou I’interlocuteur privilégié du sourd sert
d’intermédiaire dans I’intéraction proposée. Nous avons aussi exposé la mere sourde et

son fils entendant dans un environnement organisé avec des jouets — mere et fils jouant
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ensemble — en sorte qu’ils communiquent sans aucun médiateur dans le but d’observer
leur échange. Cette situation nous a permis de constater que cet échange se passe
notamment par le regard et qu’elle communique avec son fils en montrant ce qu’elle
veut dire par le pointage ou en lui montrant des objets. Dans un autre contexte, nous
avons laissé deux sourds adultes communiquer dans une salle, sans médiateur, avec

deux caméras dans des angles différents (frontal et latéral).

3.3 Collecte des données : types de situations de communication envisagées
Bipartite : le sourd et son interlocuteur privilégié entendant — sourds isolés
Echange meére sourde/enfant entendant
Sourds en contact avec la LIBRAS
Sourds dans les offices religieux
Interaction entre sourds

e Bipartie: la communication se fera entre le sourd et son interlocuteur
entendant d’aprés un entretien semi-directif “in situ” : dialogue sur sa
situation familiale et sociale, sa scolarité, son métier et sur le rapport de
parenté avec son interlocuteur. Dans un deuxieme moment, les sourds
seraient demandés de raconter leur vie a partir de ce contexte initialement
préparé a la conversation (récit de vie).

e Mére/enfant: dialogue libre entre la mére sourd et I’enfant entendant
dans le contexte d’un “corpus écologique”. La mére serait demandée de
raconter son histoire de vie (récit de vie).

e Sourds/LIBRAS : I’échange doit se faire a partir des situations
d’interaction entre les personnes qui maitrisent la LIBRAS et qui sont en
contact direct avec les sourds dans des démarches pédagogiques dont le
but serait celui de les instruire (soit par rapport a 1’enseignement du
portugais soit dans d’autres contextes de transmission de connaissances
dont la LIBRAS serait la langue utilisée). Les sourds seraient demandés

de raconter des récits de vie concernant leurs métiers.
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e Sourds/offices religieux : dans le cadre de la transmission religieuse, la
collecte des données se ferait pendant un échange de communication
entre celui qui communique avec les sourds en LS et ceux-ci.

e Sourds/sourds : dialogue « in situ » ou les interlocuteurs auraient un
profil diversifiés (isolés ou pas) et seraient censés interagir entre eux — «

corpus ecologique ».

3.4 Spécification technique

Les plans seront choisis en fonctions des objectifs requis de prise de vue «
comprenant le locuteur sourd en interaction avec un autre interlocuteur ». Les espaces
seront sélectionnés selon I’accord des sourds et leurs lieux habituels seront privilégiés et
dans des conditions d’éclairage adéquates. « L’organisation schématique des séances
d’enregistrements » doit constituer un registre de procédure méthodologique et jointe au
cheminement parcouru lors de la collecte des données, ainsi que la « biographie
condenseé de la chaque formateur » (FUSELLIER, 2004).

3.5 Contraintes du terrain

Compte tenu de la barriere de communication les sourds ne s’approprient pas
des biens culturels et nous n’avons pas pu les exposer au film sur les 1égendes locales
car ils ne les connaissaient pas ;

La collecte des données pendant 1’office religieux n’a pas eu lieu dii a une
organisation préalable exigée et nous n’avions pas assez de temps pour la réaliser ;

Concernant I’espace de prise d’images, nous avons privilégié les résidences des
sourds car nous croyions qu’ils seraient plus a I’aise et seulement un sourd a
communiqué de facon trés spontanée et naturelle chez lui. L’une des sourdes a eu un
blocage lors de I’échange et nous avons décidé de continuer le travail dans un endroit
plus neutre, ce qui a fonctionné et les sourds se sont sentis plus a 1’aise pour
communiquer.

Ces contraintes m’ont obligée a organiser différemment les situations de
communication comme suit ci-dessous :

e Deux groupes mixtes (garcon et fille) — espace neutre

e Une fille sourde et sa mére entendante — espace neutre
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e Une fille sourde et sa mere entendante — chez elle
e Une mere sourde et son fils entendant — espace neutre
e Un sourd et sa sceur — chez lui
e Un sourd seul devant la caméra — chez lui
— Les groupes mixtes (2)
1. VIR
2. JIS
—Une fille sourde et sa mére entendante
3. SIM
—Une fille sourde et sa mere entendante
4. Ma/M
— Une mére sourde et son fils entendant
5. M/H

— Un sourd et sa sceur
6. E/IS

— Un sourd seul devant la cameéra
7. E

5. Conclusion

Les résultats que nous avons obenus pendant la présente recherche sont fondés
sur trois aspects essentiels pour notre approche méthodologique : Contexte situationnel
des sourds d’apres les données recueillies lors des outils méthodologiques appliqués en
mars 2013 ; dimensions sociale et politique et le contexte linguistique.

Tout d’abord, les LS pratiquées par les sourds isolés en question ne sont pas
considérées, par un grand nombre de chercheurs, en tant que langues en ayant une
structure linguistique, étant tout simplement vues comme des gestes iconiques ne
méritant pas d’étre introduites dans les procédures pédagogiques concernant 1’éducation
des sourds. Seulement un sourd parmi les 6 interviewés sait lire et écrire et maitrise la
LIBRAS car il a suivi un parcours scolaire ailleurs, c’est également le seul sourd non
isolé. Mais il comprend les LS pratiquées par les autres sourds et cela nous montre qu’il
est possible d’envisager un enseignement de la LIBRAS a partir de leurs LS. Les autres

5 sourds ne sont pas scolarisés ou ont fréquenté 1’école trés peu. Ceux-Ci restent chez
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eux et font des taches domestiques car, selon leurs parents, I’école ne leur apprend rien.
L’une des sourdes a un enfant et ils communiquent surtout par le regard. Ces sourds
travaillent tous dans des métiers qu’ils ont appris en observant la pratique des autres.
Comme ils ne peuvent pas communiquer en dehors de leurs familles a travers leurs LS,
ils restent a I’écart des manifestations culturelles locales et ne connaissent pas la
tradition du peuple qu’ils cotoient. Les taches quotidiennes sont traduites dans leurs LS
avec un grand rapport iconique avec la réalité.

Concernant leurs LS, la situation était assez complexe. lls communiquaient au
travers la LS qu’ils créent dont les gestes sont compréhensibles par leur entourage
familial en sachant qu’ils ont souvent un membre de la famille qui est leur interlocuteur
privilégié. Il s’agissait d’un groupe trés hétérogene concernant la scolarité et la maitrise
de la LIBRAS en milieu scolaire car, a Soure, leur professeur ne communiquait pas en
LIBRAS avec eux et trés peu parmi eux poursuivait un parcours scolaire a long terme.
L’apprentissage du portugais n’était pas envisagé d’aprés une méthodologie appropriée.
Ainsi, nous avons constaté que les politiques publiques n’étaient pas appliquées d’apres
ce qui est prévu dans la loi de 2005 : interpretes, enseignement de la LIBRAS et du
portugais L2. Cela signifie que les sourds en question vivent en condition d’isolement
social dans ce sens ou ils ne s’appropriaient pas de leurs biens culturels et ne sont pas
ainsi en condition d’exercer leur citoyenneté de facon participative dans la société.
Outre cela, nous avons pu Vérifier que ces personnes sourdes se trouvent en situation de
vulnérabilité car elles ne disposent pas des moyens pour acquérir leur autonomie dans
I’environnement ou elles habitaient. Et pour cela méme, les sourds sont enfermés chez
eux comme une mesure de sécurité qui, en réalité, leur prive de tout contacte normal
avec les personnes qui les entourent. Le corpus recueilli sera aussi analysé selon le
modele sémiologique de I’iconicité, ce qui nous permettra d’observer les aspects
pertinents concernant la structure de leurs LS.

Dans I’'univers de la communauté sourde enquétée nous avons des indicateurs
révélateurs de dimensions sociale et politique impliquées dans la présente recherche,
tels que:

e Nombre de sourds non scolarisé ;
e Nombre de sourds qui ne communiguent pas entre eux soit en leur LS soit
en LIBRAS;
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e Nombre de sourds isolés ;

e Nombre de sourds ayant parents entendants (qui pensent que la seule fagon
d’insérer les sourds dans la société est de leur apprendre a parler) ;

e Nombre de professeurs non qualifiés dans le domaine de 1’éducation des
sourds;

e Nombre de dispositifs issus des politiques publiques qui ne sont pas

appliquées dans le réseau scolaire de 1’enseignement public;

Méme si le but de ce travail n’est pas celui de quantifier ces indicateurs, ils nous
montrent tout autant que nous sommes face a une réalité complexe concernant
I’insertion des sourds dans la société locale. Et si nous partons de I’hypothese que La
situation d’isolement des sourds de Soure — lle de Maraj6 est due en grande partie a la
non reconnaissance de leur LS en milieu scolaire de facon a favoriser un enseignement
a partir de leur référentiel de culture en LS, dont la gestuelle est marquée par 1’iconicité
révélatrice de cette culture, cela dévoile les dimensions sociale et politique a prendre en
compte dans les contexte de notre recherche, a savoir : la sociale, ou I’insertion sociale
des sourds isolés doit passer obligatoirement par la reconnaissance de leurs LS en
milieu scolaire et a partir desquelles un nouveau modele d’enseignement de la LIBRAS
doit étre proposé ; et la dimension politique qui consiste a appliquer les politiques
publiques pour I’insertion des sourds isolés dans la société en leur permettant 1’acces
aux biens culturels et aux mémes opportunités assurées aux entendants.

Finalement, le contexte linguistique nous a permit de souligner quelques aspects
pertinents concernant les LS pratiquées par les sourds enquétés :

« prédominance de pointage et TTF dans les échanges entre eux ;

* rapport entre le mouvement labial et la gestualité (ex : café/geste de boire en
tenant une tasse ; pate/mouvement cassant les pates), dans leur échange avec
les entendants — dans ce type de de transfer 1’objet est remplacé par I’action et
son reférentiel iconique ;

*les LS pratiquées entre eux sont restées en sa majorité leur facon de
communiquer malgré le contact qu’ils ont eu avec la LIBRAS pour une
période tres courte. Par exemple, le fils entendant (H) dont la mere (Ma) est

sourde garde sa propre fagcon de communiquer malgré le fait que sa mére ait
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été exposée a la LIBRAS, ce qui porte d’ailleurs une certaine confusion de
communication lorsqu’elle fait un signe en LIBRAS et son fils réponds dans

la LS qu’ils avaient I’habitude de parler.

Dans I’image 1, elle lui demande de nommer 1’objet qu’elle lui montre [LAPIN]
en lui faisait un signe en LIBRAS, les deux mains en configuration 37 articulant contre
les latérales de la téte et en mouvement dirigé vers le devant qui marquent les oreilles
comme le trait saillant de I’animal, sauf que ce signe veut dire [CHEVAL], elle confond
les signes pour [LAPIN] et [CHEVAL] que I’on lui avait appris et vite elle corrige et
fait le signe correct en LIBRAS — la configuration en 37, méme point d’articulation et
en mouvement vers le derriére), or, son fils ne tient rien en compte et lui répond dans sa
LS : la configuration en 48, point d’articulation devant la bouche et en mouvement
vertical de haut en bas de la pointe des doigts.

Figure 1 — La mére sourde demande son enfant de
nommer ’objet qu’elle lui montre (le lapin)

Source: CARLIEZ, M.L.S., 2013.

Ensuite, la mére refait [LAPIN] — image 2, en configuration 33 et mouvement
vers le devant, point d’articulation sur la latérale de la téte. L’on remarque ainsi qu’elle
a ¢t¢ exposée a la LIBRAS mais la langue n’est pas encore systématisée car elle

confond les configurations et le mouvement des mains.
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Figure 2 — LS de Soure [LAPIN]

Source: Ibidem, 2013

Figure 3 - LS de Soure [POISSON]

Source: Ibidem, 2013.

L’image 3 nous montre une situation similaire ou la grand-mere lui dit de
demander a sa mére comment dit-on [POISSON] et il fait la configuration en 56 en
mouvement zigzag qui évoque le poisson nageant et la mére lui fait le signe en LIBRAS
— configuration en 12 et point d’articulation sur la latérale du menton ; il ne retient pas
I’information et continue a parler dans la LS qu’il communiquait avec sa meére.

Dans I’une des situations de conversations mixtes (J/S), le sourd (J) et la sourde
(S) parlent du bruit que fait la corde accrochée a la poulie lorsque 1’on fait monter du
fond du puis le seau rempli d’eau. (S) explique que le bruit est pergant et cela en frottant
la pointe de I’ongle du doigt indicateur droit contre la paume de sa main gauche en

faisant un mouvement de va-et-vient sur la surface. Ces sourds qui ne s’étaient jamais
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parlé ont les mémes signes iconiques pour [POULIE] et dans leur interaction gestuelle
ils produisent ce signe au méme instant pour dire que le bruit vient du contact de la
corde avec la poulie, comme si dans un registre implicite de compréhension simultanée
un méme mot était prononcé en méme temps par les interlocuteurs. Ceci constate la
fluidité du discours gestuel et souléve d’emblée une question d’ordre socio-culturel lié
au phénomeéne de création en LS par ces sourds en question. Il s’agirait, d’aprés nous,
d’une cristallisation des SGI dans le discours des sourds de ces micro-communautés, ou
nous apercevons deux mécanismes de stabilisation des structures gestuelles : soit le
processus de contamination langagiére qui ne pourrait étre envisagé que par les
interlocuteurs entendants soit 1’interférence du référentiel de culture ancré dans leur
environnement d’entourage qui ne prendrait pas en compte la contamination gestuelle
des entendants. Nous croyons que c’est le cas ici de la [POULIE] qui serait une création
gestuelle des sourds de Soure sans aucune contamination gestuelle des entendants
surtout parce que la préoccupation d’exprimer [POULIE] gestuellement est inhérente a
I’effet qu’elle cause aux oreilles des sourds, ce qui ne serait pas apercu comme une géne
particuliéere chez les entendants. Ce phénomene socio-culturel lié au processus de
création des LS chez les sourds vivant dans ces micro-communautés est révélatrice de
I’autonomie langagiére des sourds, méme en situation d’isolement. Donc, ce fait nous
montre encore une fois que, comme les langues orales, les langues visuelles-gestuelles
se structurent autour d’une pragmatique liée aux éléments symboliques de la culture ou
vivent ces personnes. Aprés nous avons bien entendu pour les LS de ces micro-
communautés, et d’ailleurs pour toutes les langues, 1’émergence de 1’économie
gestuelle qui serait peut-étre a I’origine d’un certain éloignement iconique de départ.
Ainsi, la contamination par la LIBRAS ne serait pas, d’aprés notre perception, un
facteur d’évolution de ces LS vers des formes stables, au contraire, la LIBRAS dans ce
contexte se superpose aux LS pratiquées par ces sourds qui ont du mal a la systématiser
dans leur contexte discursif. Nous observons ainsi que cet éloignement des SGI ne
s’opere méme pas dans certains contextes présents ici et ces SGI restent d’ailleurs des
formes stables dans les LS pratiquées par les sourds de ces micro-communautés, dont
quelques aspects ont d’ailleurs attiré notre attention, par exemple, lors de notre contact
avec les LS des sourds de Fortalezinha qui ont subi, aussi a leur tour, une contamination
de la LIBRAS.
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L’éveil des sens : chemins vers un partage sensible

O despertar dos sentidos : caminhos para uma partilha
sensivel

Monique Sobral DEBOUTTEVILLE
Université Vincennes Saint Denis Paris 8

RESUME: Cet article propose un regard sur I’inclusion qui passe par un partage
sensible lié a des expériences esthétiques. Il congoit la corporéité comme un lieu de
mémoire et producteur de sens commun a une communauté. Le parti pris est d’entrevoir
un rapport transculturel entre sourds et entendants au sein de ces expériences de partage
d’un sensible commun. En ce sens, nous levons, premiérement, le voile sur les notions
en question : transculturalité, partage du sensible, mémoire et corporéité. Ensuite, nous
aborde, dans cette perspective, des exemples qui illustrent quelques chemins possibles
vers cette forme d’inclusion, de création d’un espace ludique accessible a tous, aussi
bien en ce qui concerne les artistes sourds dans la culture de laquelle ils sont
autochtones comme des entendants dans la culture sourde.

MOTS-CLE: Transculturalité. Partage sensible. Mémoire. Corporéité. Inclusion.

RESUMO: Esse artigo propde um olhar sobre inclusdo que passa por uma partilha
sensivel ligada a experiéncias estéticas. Concebe-se a corporeidade como um lugar de
memoria e produtor de sentido comum a uma comunidade. O desafio é vislumbrar uma
relagdo transcultural entre surdo e ouvintes no seio dessas experiéncias de partilha de
um sensivel comum. Nesse sentido, desvendamos primeiramente as no¢des em questao:
transculturalidade, partilha do sensivel, memdria e corporeidade. Em seguida,
abordamos, nessa perspectiva, exemplos que ilustram alguns caminhos possiveis para
essa forma de inclusdo, de criacdo de um espaco ludico acessivel a todos, assim como
no que diz respeito aos artistas surdos na cultura da qual sdo autdctones como 0s
ouvintes na cultura surda.

PALAVRAS-CHAVE: Transculturalidade. Partilha Sensivel. Memdria. Corporeidade.
Incluséo.

1. INTRODUCTION

Para que uma sociedade se reconheca como tal,
€ nécessario que ela possa encenar as confusdes
de suas paixdes.

Michel Maffesoli

Actuellement, notre monde « moderne », notre « matérialisme étriqué », sont
fatigués, c’est pour cela que nous avons besoin de revenir vers des notions plus
humaines de notre société. Cette recherche de 1’humain passe, a notre sens, par la

production artistique, car elle est un champ d’échange réciproque et donc propice a la
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réflexion et échange social, I’art, est en ce sens, est symptomatique d’une société, elle
fonctionne comme une loupe qui «agrandi » les points relevant et questionnements
inhérents de la communauté. Encore sous la plume de Maffesoli «il faut que pour
qu’une société se reconnaissent en tant que telle, qu’elle puisse mettre en jeu le désordre
de ses passions »"°

Le présent article propose un abordage transculturel 1ié¢ a 1’idée d’un partage
sensible dans les arts. Lors de cette approche nous aborderons des concepts liés a la
mémoire du corps et a ce que nous appellerons de « mémoire rizhomatique » dans le
travail artistique des personnes sourdes. Ce partage du sensible passe donc selon notre
approche par 1’idée de corps en mouvements producteur d’histoires et revendicateur
identitaire ainsi comme forme d’inclusion aussi bien de la personne sourde comme les
entendants qui sont par ce partage invités a découvrir 1’univers artistique et donc social
des artistes que les y invitent.

Pour cela, nous proposons d’étudier deux cas de figure essentiellement différents
afin de pouvoir confirmer notre hypothese :

= Le premier est le travail d’un acteur-chercheur sourd confirmé — sourd 1
= Le deuxieme est celui d’une sourde, danseuse du Groupe de Traditions
Marajoaras « Le Cruzeirinho » - sourd 2.

Nous comprendrons par la suite en quoi ces deux cas de figures différent et
I’importance de ce double regard dans la construction de la présente étude.

Le geste ainsi que la transmission de certaines formes d’expression traditionnelle
seront également au centre de no questionnements soulevant ainsi les concepts de
patrimoine immatériel et de sauvegarde du vivant. Cet article prend le parti d’entrevoir
ces « faiseurs » sourds comme des artistes producteurs de savoirs et de langage, cela est
assez évident en ce qui concerne Olivier Schetrit, mais beaucoup moins concernant
Marilza dos Santos et en ce sens nous proposons un glissement de regard en ce qui
concerne la symbolique d’une personne sourde intégrer un groupe de danse comme le

Cruzeirinho.

6 MAFFESOLI, Michel. L’ ombre de Dionysos. Contribution a une anthropologie de [’orgie. Librairie de
Méridiens, Klincksieck et Cie. 1985.

162



1.1 Le Transculturel

Il nous semble important ici de faire un arrét sur le concept de transculturalité,
notion centrale de notre approche.

Le terme nait en 1940 sous la plume de Fernando Ortiz, ethnologue et
anthropologue cubain, dans son Controverses cubaine du entre le tabac et le sucre.
Dans cet ouvrage ’auteur lance le concept de « transculturation » qu’il définit comme

un processus d’échange culturel, qui donne naissance a la culture cubaine.

Avec la permission du lecteur, surtout s’il s’intéresse aux études
sociologiques, nous nous permettons d’utiliser pour la premiére fois le
mot transculturation, tout en sachant qu’il s’agit d’une néologisme. Et
nous osons le proposer pour qu’il puisse dans la terminologie
sociologique, se substituer, du moins en grande partie, a celui
d’acculturationdont 1’usage ne cesse de se répandre. On entend par
acculturation le proccessus de transition d’une culture a une autre est
ses diverses répercussions sociales. Mais transculturation est mieux
approprié. Nous avons choisi le terme de transculturation pour
exprimer les phénoménes extrémement variés que les trés complexes
permutations de cultures engendrent & Cuba (ORTIZ, F., 2011,
Emplacement 3746 (Kindle).

Un échange ou les deux partie sortent transformeées et donnent naissance a un
troisieme élément singulier, originel.

Nous estimons que le terme de transculturation exprime mieux les
différentes phases de cette transition d’une culture a une autre, parce
qu’il ne consiste pas seulement a acquérir une culture distincte, ce
que, a proprement parler, traduit le terme anglo-américain
acculturation, mais qu’il implique aussi forcément la perte ou le
déracinement d’une culture précédente, ce qu’on pourrait qualifier
d’une déculturation partielle, et la création postérieure de nouveaux
phénomenes culturels qu’on pourrait appeler une néoculturation.
Finalement, comme le soutient a juste titre 1’école de Malinowski, tout
brassage de cultures ressemble a la copulation des individus: la
créature tient toujours des deux parents, mais elle est aussi toujours
différente de chacun d’eux. Dans son ensemble ce processus est une
transculturation, un terme qui comprend toutes les phases de sa
parabole (Ibidem Emplacement 3839 (Kindle).

Comme nous 1’avons déja souligné et pouvons observer lors des extraits,
I’auteur concentre son analyse sur cuba mais nous pouvons, sans grand effort trouver un
parallele avec le Brésil. Le brésilien est un peuple unique et singulier, il ne s’agit pas

d’un amalgame de caractéres et de clichés, mais s’origine bien d’une transculturation
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entre européen ibérien, africain et indien. Ortiz lance ce terme a I’époque li¢ a la
situation cubaine et au processus de colonisation, afin de questionner un terme bien
rependu a 1’époque celui de « acculturation ».

Cette notion, méconnue pendant un certain temps, revient dans 1’actualité mais
avec quelques réajustements nécessaires afin de définir et de délimiter d’autres espaces
que ceux revendiqués par Ortiz.

En effet, méme si nous gardons 1’idée d’un échange actif et réciproque elle
revient non plus pour interroger le concept d’acculturation mais comme une réponse
aux préfixes : inter et multi. Ces préfixes n’incluent pas une fusion mais une polarité. Si
nous pensons a des processus interdisciplinaires, par exemple, nous concevons qu’il
existe plusieurs disciplines engagées mais il est évident aussi dans ['usage de ces
préfixes qu’elles ont des espaces bien démarqué, ces processus n’inclus donc pas une
fusion des parties d’ou naitrais un éléments « nouveau » et singulier.

Le transculturel 7’

vient donc réponde et démarquer cet espace d’échange
réciproque entre les cultures. Cet échange réciproque est tres complexe d’entrevoir étant
donné la hiérarchisation de la société dans laquelle nous vivons. C’est donc dans cette
perspective que nous posons le faire artistique comme un outil qui promeut cet espace
ou a travers d’un « partage sensible » nous pouvons enclencher cet échange réciproque
entre les cultures.

Dans cette perspective, la culture sourde et les entendants peuvent au travers des
arts proposer un dialogue basé sur un échange réciproque et donnant vie un langage
autre et singulier qui n’est ni celui de 1’un, ni celui de 1’autre, mais un qui est tout a fait
neuf qui émerge de ce partage. Nous verrons par la suite, avec les études de cas,
comment cela se donne dans la pratique.

1.2 Le partage sensible

Tout d’abord il est essentiel de situer ce que nous appelons de « partage

sensible » et en ce sens un petit détour autour de Jacques Ranciere se fait nécessaire.

113

" Nous entreprenons ce terme dans I’idée de « transculturalité » et en ce sens : « La représentation de
I’autre” de fagon acceptable » (Asgarally, 2005 : 10) ne peut étre possible que grice a 1’opération
transculturelle de la traduction, ou le préfixe « TRANS- » suggére I’idée d’une acceptation a se
transformer dans une fécondation réciproque qui, déterritorialisant en permanence thémes et sujets,
déplacent les frontiéres langagiéres et culturelles pour former des identités métisses composites, ¢’est-a-
dire double, triple ou quadruple. »

https://cedille.webs.ull.es/M4/07yuste.pdf , consultée le 29/06/2016.
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Dans une interview qu’il donne a Christine Palmiéri autour de I’idée en question et de

son ouvrage, Le partage du sensible, il confie

Le partage du sensible ne propose pas une théorie de la création
artistique ou de la réception esthétique. Dans ce livre, j'inscris la
question des formes de I'une et de l'autre dans une question plus vaste.
Le partage du sensible, c'est la facon dont les formes d'inclusion et
d'exclusion qui définissent la participation a une vie commune sont
d'abord configurées au sein méme de I'expérience sensible de la vie.
En ce sens, ma problématique est proche de celle d'une archéologie a
la Michel Foucault, ou il s'agit de savoir d'abord comment I'ordre du
monde est pré-inscrit dans la configuration méme du visible et du
dicible, dans le fait qu'il y a des choses que I'on peut voir ou ne pas
voir, des choses qu'on entend et des choses qu'on n'entend pas, des
choses gu'on entend comme du bruit et d'autres qu'on entend comme
du discours. C'est d'abord une question politique, puisque pendant tres
longtemps les catégories exclues de la vie commune I'ont été sous le
prétexte que, visiblement, elles n'en faisaient pas partie. [...]

Ma perspective n'est donc pas de réhabiliter I'affect contre le discours.
Elle est plutdt de remettre en cause leur séparation comme marque
d'un certain partage du sensible : séparation entre des gens quand on
pose gqu'ils n'ont pas le méme langage, les mémes perceptions, les
mémes jouissances. [...] La question n'était pas pour moi d'analyser
les réactions sensibles a I'art mais la maniere dont les pratiques et les
lieux de l'art viennent s'inscrire dans les formes plus larges du
découpage de l'expérience commune avec ce que ce découpage
signifie en termes de communauté et d'exclusion.”

Méme si nous partageons avec 1’auteur un regard politique qui inclut les modes
d’inclusion et exclusion sociales dans la perspective de 1’expérience sensible, nous
proposons dans cette approche une ligne de pensée que n’admet pas cette fragmentation
dans le partage du sensible mais une voie vers laquelle ce partage, déja préexistant, peu
devenir sensible et donc par le sensible inclure des perceptions auparavant
dichotomiques.

Dans cette perspective, nous ne pensons aussi bien a des expériences présentes
dans la communauté comme a des expériences provoquées, afin de créer cet espace ou
le partage sensible soit le conducteur d’une intégration et d’un dialogue réciproque.
L’art et I’expérience esthétique ne compose pas ici un objet ou des situations a étre
étudier mais davantage un outil a travers duquel les mouvements d’inclusion et

exclusion peuvent se donner.

"8 http://id.erudit.org/iderudit/9703ac , Consultée le 01/08/2016.
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Prenons I’exemple du dialogue entre sourd et entendants, nous avons 1a une série
de mises en place afin de pouvoir démarrer un partage — les interprétes, 1’apprentissage
d’un langage, d’une langue qui n’est pas commune pour la plus part. De ce fait un
partage sensible, qui reste néanmoins restreint a son expérience et ne propose d’aucune
maniére étre dans les mémes rapports qu'une langue structurée, peut offrir un espace
davantage ludique et une compréhension base sur les sens, nous reviendrons de maniére
plus détaillée lors des études de cas attachées a cette étude.

Pour nous le partage sensible est donc un lien observé ou provoqué qui, selon
notre approche, conduit a un dialogue ou les barriéres culturelles, sociales,
physiologiques sont atténuées pouvant ainsi donner lieu & des interactions sans filtres.

2. Mémoire du corps, corporeéité et mémoire rizhomatique

L’idée centrale de ce chapitre est de penser la mémoire du corps dans I’idée de
corporéité et comment ces notions peuvent produire ce que I’on va appeler ici de
mémoire rizhomatique. Pour cela nous aurons besoin de clarifier ces trois points

essentiels:

= Mémoire du corps

Il n’est pas nouveau pour nous d’entendre parler d’une « mémoire du corps », du
corps comme récepteur, traducteur et créateur de 1’univers qui nous entoure, des sens
comme porte d’entrée dans ce corps-temple réceptacle de nos bonheurs et de nos
désarrois. Bergson nous dit : « Tout se passe comme si, dans cet ensemble d'images que
j'appelle l'univers, rien ne se pouvait produire de réellement nouveau que par
I'intermédiaire de certaines images particuliéres, dont le type m'est fourni par mon
corps. »

Dans les arts traditionnels, comme le Carimb6 ® par exemple, le corps

fonctionne comme ces lieux de mémoire qui va étre quéte et « résultat » d’un processus

" http://classiques.ugac.ca/classiques/bergson_henri/matiere et memoire/matiere_et memoire.pdf

consultée le 02/08/2016.

80| ¢ Carimbé est une danse et une musique répandues essentiellement dans I’Etat de Para - Brésil et
dans certaines régions amazoniennes dont 1’Tle du Marajé. Le Carimbd, vient du Tupi, regroupements des
diverses langues parlé par certaines tribus indiennes originaire de 1’Amazonie Brésilienne, Korimbo, qui
est le nom que 1’on donnait au tambour, instrument essentiel de cette musique (curi (pau oco) e m’bo
(furado, escavado)), cela peut étre traduit par « bois qui produit du son » cette appellation a été transformé
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identitaire qui passe par la production artistique et de recherche d’un langage qui
conduit a des lieux historiques et de réinvention de sa propre tradition. Les langues des
signes situent également dans le corps au-dela d’une langue un territoire de mémoire,
d’histoire et de construction identitaire dans la culture sourde, aussi bien les langues
émergeantes que dans celles institutionnalisées nous pouvons entrevoir ces chemins
« évolutif » d’un corps qui marque dans le bref le matériel d’une construction

linguistique et sociale.

= Corporéité

Il était important pour nous 1’utilisation du terme corps afin de définir cet espace
de mémoire, mais le terme corporéité inclut d’autres lieux et congoit le corps d’une
maniére plus holistique, extrait le corps d’une vision uniquement physiologique et ¢’est
dans cette perspective que nous souhaitons 1’entrevoir, en ce sens : « le corps d'autrui ne
doit pas étre confondu avec son objectivité. L'objectivité d'autrui est sa transcendance
comme transcendée. Le corps est la facticité de cette transcendance. Mais corporéité et
objectivité d'autrui sont rigoureusement inséparables. »*

Sartre nous indique clairement ici la différence que nous pouvons établir entre
corps et corporéité. La corporéité inclut donc la conscience dans I’idée de corps et nous
pouvons ajouter a cela que celle-ci prend en considération également les caractéres
davantage subjectifs et sensoriels de chaque étre. L’idée de corporéité est donc

essentielle afin d’entrevoir le corps comme un lieu de mémoire et de quéte identitaire.

= Mémoire zizhomatique
Notre questionnement ici se pose de la maniére suivante : en quoi la mémoire du
corps dans son idée de corporéité peuvent contribuer a une mémoire et donc histoire
rhizomatique.
Tout d’abord arrétons-nous sur la notion de rhizome selon Deleuze et Guatarri

dans leur ouvrage Mille plateaux

avec le temps en curimb6, corimbé e carimbé. Cette pratique se construit dans une transculturation des
peuples indiens-brésiliens, européens ibériens et noirs-africains, ce qui nous remet inévitablement a la
formation méme de I’identité brésilienne. Nous reprendrons cette pratique plus loin dans cette étude.

81 SARTRE, Jean Pauul. L'Etre et le néant,1943.
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Le rhizome en lui-méme a des formes tres diverses, depuis son
extension superficielle ramifiée en tous sens jusqu'a ses concrétions
en bulbes et tubercules. (...) Il n'est pas fait d'unités, mais de
dimensions, ou plutdt de directions mouvantes. Il n'a pas de
commencement ni de fin, mais toujours un milieu, par lequel il pousse
et déborde. N'importe quel point d'un rhizome peut étre connecté avec
n‘importe quel autre, et doit I'étre. C'est tres différent de I'arbre ou de
la racine qui fixent un point, un ordre (DELEUZE G., GUATTARI F.,
1980. pp. 13, 31))

Ces trois extraits donnent déja une premiére idée de ce que les auteurs vont
proposer dans en rapport a 1’idée de rhizome. En effet, ce qui est proposé ici est une
construction du savoir non-hiérarchisé, en ce qui concerne la formation d’une langue
par exemple les auteurs disent le suivant: « Il n'y a pas de langue en soi, ni
d’universalité du langage, mais un concours de dialectes, de patois, d’argots, de langues
spéciales. [...] La langue est selon une formule de Weinreich, «une réalité
essentiellement hétérogéne». 1l n'y a pas de langue-mere, mais prise de pouvoir par une
langue dominante dans une multiplicité politique. »

La nous pouvons déja entrevoir les prises de positions politiques dans ce qu’ils
exposent comme « prise de pouvoir ». En effet, nous vivons dans une société qui se
structure de maniére hiérarchisé ou ces prises de pouvoir sont constantes et parfois
violentes, la pensée rhizomatique vient proposer une maniere singuliere d’entrevoir cela

de sortir de notre vision arboriste pour aller vers le rhizome

Toute la logique de l'arbre est une logique du calque et de la
reproduction.[...] Elle consiste a décalquer quelque chose qu'on se
donne tout fait, a partir d'une structure qui surcode ou d'un axe qui
supporte. L'arbre articule et hiérarchise des calques, les calques sont
comme les feuilles de I'arbre. [...] Tout autre est le rhizome, carte et
non pas calque. [...] La carte ne reproduit pas un inconscient fermé
sur lui-méme, elle le construit. [...] La carte est ouverte, elle est
connectable dans toutes ses dimensions, démontable, renversable,
susceptible de recevoir constamment des modifications (Ibdem. pp.
20).

Cette idée est essentielle pour nous dans la construction d’une mémoire
rizhomatique en d’autres mots une mémoire qui n’est pas construite de maniére
hiérarchisé comme nous pouvons trés souvent retrouver dans les manuels scolaire ou les
« traditionnels » livres d’histoire, mais une mémoire, histoire qui se crée a partir des

corps et du corps dans le corps collectif. Ce que nous voulons défendre est que quand
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I’histoire se constituent a travers la mémoire vivante de la corporéité elle est
rhizomatique, naissant de tout bord et sans un regard unilatéral sur le parcours, et peut
donc étre davantage cohérente état donné qu’elle ne s’attache pas a une seule vision
mais constitue un regard pluriel venant de cops en mouvement producteur de sens. Ce
corps individuel, « mon corps », doit aussi étre pensé en corps collectif, afin que nous
puissions penser cette memoire qui va au-dela de I’intime mais qui contribue a une

histoire commune a un groupe plus au moins large d’individus.

3. L’observation

Dans ce chapitre nous allons nous intéresser a deux études de cas qui peuvent
lever le voile sur les questions abordées dans cet article de maniére pratique. Les deux
personnes observées sont sourdes et ont une production artistique. Ces deux point sont
ceux qui les relient nous verrons par la suite les diversités de chaque cas et en quoi ces

diversités promeut un regard multiple sur les questions soulevées.

3.1. Sourd 1: le partage d’un savoir construit

Le sourd 1 est un acteur-chercheur francais confirmé. Sa carriere est solide et
son travail aussi bien comme artiste que comme chercheur est mir et reconnu aussi bien
par la communauté sourde que par les entendants qui prennent part a ses productions.

Dans cette étude nous décidons d’analyser une performance présenté en 2016 au
musée des Arts nationales Asiatiques — Guimet par 1’artiste en question, eu sein du
projet Labex Arts-H2H : « La performance théatrale au musée : une nouvelle médiation
transculturelle ». Ce projet de recherche mené par le Prof. Katia Legéret (EDESTA —
PARIS 8) vise interroger, entre autres, des questions liées aux notions de méditions
museéales, transculturalités et arts vivants en milieu muséal proposant ainsi un nouveau
regard en mouvement concernant ces questions.

La proposition de I’artiste qui nous intéresse prenait donc en considération les
questions qui entourent le projet mais aussi 1’espace dans lequel il se développe, le
MNAAG (Musee Guimet). La proposition qui lui a été faite était de choisir une ceuvre
du musée et en faire une performance autour de ce que lui évoquait I’ceuvre en question.

Ila choisi le «<Bouddha protégé par naga, Angkor Xlle siecle
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Figure 1 : Bouddha protégé par naga, Angkor Xlle siécle
P

Fonte: http://ww.nadoptepééunebouddhiste.co, Consultée le 02/08/2016.

A partir de cette ceuvre 1’artiste a créer un univers performatif nouveau, inspirés
de ses pratiques comme acteur mais aussi de sa langue, la LSF, la plus part des
spectateurs était entendants et ne dominait pas la langue des signes, moi y compris, mais
sa proposition a transcendé les limites de la compréhension rationnelle pour aller vers
des lieux de communication ludique. Cette communication qui ne passe pas par une
modélisation de la langue permet une liberté et activé les lieux de mémoires que nous
avons abordé auparavant. Ces échanges basé sur I’idée de réciprocité transculturel sont
essentiels pour la construction d’une mémoire et d’une histoire rhizomatique dans le
sens qu’elle n’hiérarchise pas un savoir et offre également un lieu ou une langue ne
domine pas 1’autre, mais fusionnent donnant ainsi vie a une forme, 1’artistique.

Dans ce cas de figure et, méme si ’artiste ne défend pas les points que 1’on
aborde dans la présente étude, il s’agit ici d’une personne qui comprend et revendique
une « culture sourde », dans ses démarches aussi bien artistique que de recherche nous
pouvons clairement déceler cela, néanmoins il ne s’agit pas la d’un refus de ’autre, au
contraire sa démarche est clairement vers une intégration totale dans un sens comme
dans I’autre, il nous fait découvrir sa culture, la culture sourde, a travers des démarches
artistiques consistantes et a travers des quels nous pouvons avoir des expériences

esthétiques qui communiquent avec toute personnes sourde ou pas. C’est dans cette
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perspective qu’il propose donc de manicre tout a fait volontaire un langage transculturel
performatif qui inclut toutes les parties présentes dans 1’espace. L’on pouvait découvrir
a travers ses gestes son inspiration, sa culture, son acteur et tout cela était communiqué
a travers de sa corporéité non pas «calque » mais productrice de signifiants et
instigateur des sens. D’autres sens ont di étre activés étant donné que nous n’avions pas
la parole orale et c’est ce qui s’est pass¢, dans ce silence bruyant qui est celui d’un
espace en vie, mais sans cette parole et ou production de son a laguelle nous sommes

tellement habitués, nous avons découvert un regard plus actif.

3.2. Sourde 2 : 1a découverte d’un espace d’expression artistique et identitaire

Tout autre est le cas de figure que nous allons aborder a présent. L’année
derni¢re dans le cadre de mes recherches doctorales j’étais en train d’interviewer la
responsable d’un Groupe de Carimbd de Soure — PA, a la fin de ’interview elle m’a
invité a faire un voyage avec le groupe, j’ai tout de suite dit oui et nous sommes partis a
Cachoeira do Arari pour un festival de Carimbo — Festival Folklorique de I’ Amitié.

Au-dela du magnifique festival, j’ai pu mieux comprendre la structure interne du
groupe. Une figure m’a attiré ’attention, c’était une des danseuses, une des meilleures,
mais toujours trés silencieuse, pas renfermée mais silencieuse. Elle souriait beaucoup
mais ne parlais guére. Quand j’ai essayé d’établir le contact je me suis vite rendu
compte qu’elle était sourde. Cela m’a d’autant plus intriguée étant donné que dans sa
danse cela n’était pas du tout perceptible, non seulement elle s’intégre parfaitement aux
chorégraphies comme, pour certaine, c’est elle qui les menent. Je me suis intéressée a sa
trajectoire, a 1’age de cinq elle découvre la danse a 1’école et depuis ne s’est jamais
¢loigné, elle intégre le groupe en question a 1’dge de 14 ans par I’intermédiaire de son
pére qui est musicien.

Ce qui est important de relever c’est que la personne sourde en question c’est
gue son interaction communicative se restreint a son environnement familial.
Néanmoins, lors des répétitions et des representations du groupe elle ne semble pas
avoir de difficultés a se faire comprendre étant donné que le langage est autre. D’une
part il est codé au niveau de la danse elle-méme, les pas, les mouvements, les
chorégraphies... et d’autre part il s’agit d’un partage sensible qui est basé sur une

expérience esthétique et non pas une réflexion rationnelle. C’est donc au sein de cet

171



échange que nous allons pouvoir observer les barrieres culturelles et linguistiques
s’effacer et les ponts se créer entre les participants de la manifestation en question.

Ce qui differe ici du cas de figure que nous avons analysé plus haut c’est que
chez I’acteur-chercheur sourd nous pouvons déceler une revendication par le langage
sensible d’une culture sourde, d’un territoire qu’il nous fait découvrir et intégre, chez la
danseuse sourde la relation a I’art va a I’encontre non pas de la revendication d’une
culture autre mais elle fait usage d’un partage sensible pour s’intégrer de manicre
effective dans la culture de sa propre communauté. Cette pratique traditionnelle
hautement gestuelle lui permet également une production de sens et une expression
artistique holistique qui engage sa corporéité et atténue le rapport aux corps dans une

vision uniquement physiologique.

4. Conclusion

Nous pouvons observer lors de ces observation et réflexions es idées de
transculturalité, corporéité et mémoire sont des idées qui peuvent alliées a des pratiques
artistique peuvent nous mener vers des reflétions liées a une inclusion plus sensible et e
accord avec les demandes des parties engagées. En effet, ces lieux nous permettent
« sentir » ensemble et a partir de la nous pouvons détecter les biens et les mal étres
vécus dans la société, c’est donc a notre sens 1I’expérience esthétique celle qui va ouvrir
la discussion dans un rapport réciproque, cela engage bien entendu que tous engagés

soient faiseurs des pratiques artistiques en question.
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L'enseignement bilingue pour sourds en France
vu sous I'angle de la didactique des langues

Educacéao bilingtie para surdos na Franca
a partir da perspectiva do ensino de linguas

Véronique GEFFROY
Docteur en Didactique des Langues

Francgois LE ROUX
Enseignant de/en LSF

Résumé: En France, il existe un dispositif particulier d’enseignement dans lequel toutes les
fonctions de 1’école sont assurées et qui donne accés aux programmes nationaux officiels grace
a une autre langue que le francais : ce sont les classes immersives en langue régionale. La méme
démarche peut étre appliquée a la LSF. En effet, ’accés au frangais seul suppose une dépense
cognitive considérable pour les enfants déficients auditifs, pour leur famille et méme pour les
enseignants.En faire une condition d’accés a I’écrit détourne le passage par I’école de ses
fonctions essentielles : la transmission des connaissances, I'accompagnement métacognitif, la
socialisation et la régulation des échanges, diverses activités langagiéres dont le travail
métalinguistique indispensable & la lecture, etc. Dans cet article®?, nous nous proposons de
regarder la scene scolaire avec 1’éclairage de la didactique des langues, et de faire en sorte que
la rééducation du francais ne soit pas le seul projecteur allumé dans la scolarité des enfants
sourds.

Mot clés_: enseignement bilingue, LSF, classes immersives, oralisme, langue d’enseignement,
langue premiére, sourd, déficience auditive

Resumo: Na Franga, existe um dispositivo especifico de ensino no qual todas as funcdes da
escola sdo asseguradas e que da acesso aos programas nacionais oficiais através de uma lingua
diferente do francés: trata-se das classes imersivas em lingua regional. A mesma abordagem
pode ser aplicada & LSF. De fato, o acesso somente ao francés supfe um esfor¢o cognitivo
consideravel para as criangas com deficiéncia auditiva, para sua familia e até mesmo para 0s
professores. Estabelecer essa estratégia como condicdo de acesso a escrita desvia a passagem
pela escola de suas fungbes essenciais: a transmissdo dos conhecimentos, 0 acompanhamento
metacongnitivo, a socializacdo e as trocas, diversas atividades linguageiras dentre 0s quais 0
trabalho metalinguistico indispensavel a leitura, etc. Nesse artigo, nos propomos olhar a cena
escolar sob a luz da didatica das linguas, de forma que a reabilitacdo do francés ndo seja o Unico
pardmetro na educacgdo de criangas surdas.

Palavras-Chave: Educacdo Bilingue, LSF, Turmas ilmersivas, oralismo, primeira lingua,
surdo, deficiente auditivo

1. Le monolinguisme a la frangaise
1.1. Du monolinguisme en genéral
Dans le cadre de programmes scolaires géneralistes, il est question que les

enfants s’intéressent aux autres langues que la langue nationale dés la classe de CEI.

8 Article qui reprend et réactualise celui publié par les mémes auteurs sous l'intitulé « Enseianement bilinaue. la perspective ouverte
Recebido em 13 de julho.
Aceito em 10 de agosto.
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Pendant longtemps et jusqu'a récemment, pouvoir s’exprimer dans plusieurs langues et
passer d’une langue a une autre étaient des compétences que beaucoup de franco-
francais maitrisaient tardivement, voire jamais. De nos jours, s'affirme une volonté forte
pour que cela change.

Bien sir, tout le monde réve de voir son enfant apprendre I’anglais, a 1’age de 7
ans. Chacun semble convaincu que c’est 1a un investissement sur I’avenir, parce que
toute carriére dans I’informatique, le commerce, le tourisme sera compromise sans
I’anglais. On peut trouver sans hésiter quelques bons arguments pour justifier une
introduction précoce de 1’anglais dés les petites classes, et son maintien tout au long de
la scolarité : d’une part viser une connaissance littéraire de cette langue, d’autre part
envisager de suivre une partie de sa scolarité en anglais, d’ou une volonté de préparer
par anticipation un certain confort communicationnel. Et puis, bien connaitre plusieurs
langues ouvre aussi aux métiers de I’interprétation et de la traduction.

En sortant d’un triste monolinguisme a la francaise, on découvre la capacité de
changer de langue tout en gardant une certaine efficacité communicative. Il n’est
heureusement pas nécessaire d’étre bilingue pour communiquer dans une autre langue.
Pour cela, quelles que soient les langues concernées, il est bon de s'entrainer a
déverbaliser pour réexprimer sans transcodage. Quelques bons locuteurs bilingues le
font occasionnellement, sans étre pour autant des professionnels de 1’interprétation, car
ces stratégies sont a la portée de tous.

Force est de constater que des enfants ayant appris tot des langues trés éloignées
de la nétre (langues sémitiques, slaves, orientales, gestuelles) ont de vrais atouts pour
les langues qui nous sont plus familieres.

Finalement, en s’appuyant :

sur le fourmillement intellectuel et la plasticité cérébrale des enfants,
- sur des jeux de répétitions et d’imitation de formules, de chansons,
d’histoires permettant d’acquérir un systéme phonologique tres différent,
- sur le fait qu’eux osent encore se tromper ou mal prononcer, sans avoir peur
d'étre ridicule,
- sur leur curiosité pour tout ce qui sort de I’ordinaire,
faire apprendre n’importe quelle langue a nos chéres "tétes blondes", en-dehors d’une

pratique intra-familiale, devient possible. Les compétences acquises lors de I’acquisition
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d’une autre langue sont transférables a toute nouvelle expérience linguistique. L’enfant
pourrait alors apprendre tardivement 1’anglais (fonctionnel ici) ou d’autres langues
latines par exemple, en fin de college ou au lycée, en ayant manipulé précocement
d'autres langues plus exotiques®.

Connaitre plusieurs langues permet aussi de développer la capacité a se
décentrer, a adopter un autre point de vue, a toucher du doigt qu’il n’y a pas qu’une
facon de faire ou de dire : bref, la capacité a relativiser. C’est donc quasiment une
initiation a 1’esprit critique, dans le bon sens du terme, et pourquoi pas d’une certaine
facon, une toute premicre lecon de philosophie... ce qui justifierait encore plus de s’y

intéresser a 1’age de raison !

1.2. Dans le contexte de I’enseignement aux enfants sourds.

Puisqu’il est enviable pour tous de connaitre plusieurs langues et de pouvoir
naviguer d’un univers linguistique & un autre, pourquoi ne pas l’encourager en
particulier, chez les enfants sourds ? Au nom de I'enrichissement linguistique, présenter
deux langues a un enfant bien entendant ou & un enfant sourd en capacité de participer a
des discussions en langue vocale ne semble pas choquant. Que cet argument soit négligé
d'office s'agissant de la présence d'une langue gestuelle a c6té de la langue nationale en
construction est par contre bien surprenant. Pourquoi en effet privilégier sciemment (et
souvent exclusivement) le francais, et retirer aux enfants sourds cette chance de
connaitre deux langues en ne leur proposant pas une acquisition sérieuse de la LSF ?
Pourquoi mettre a ce point ’accent sur la langue nationale (dans sa modalité orale
prétextant que cette modalité est indispensable a I’entrée dans 1’écrit) au prix de
beaucoup d’efforts pour un résultat ingrat ? Finalement, le plus souvent, le francais reste
une langue peu investie par les sourds, malgré le nombre d’heures et d’intervenants qui
y ont été consacrés et malgré 1’énergie que 1’enfant sourd lui-méme peut y mettre. Il est
toujours surprenant de constater que les spécialistes de I'éducation des sourds ne
s'emparent pas volontiers de la parole des sourds adultes qui ont une connaissance de la
surdité vécue "de l'intérieur”. C'est pourtant une posture adoptée dans de multiples

autres situations®*.

8 Ceci inclut d'ailleurs les langues des populations issues de I'immigration vivant en France.

8 Je ne prendrai ici qu'un seul exemple, mais ils seraient nombreux : le cas des enfants de parents divorcés, situation de plus en plus
fréquente. 1l est admis que la séparation parentale, méme bien menée, a des incidences qui se révélent des années plus tard. Certains
spéciialistes s'appuient sur Frangoise Dolto (qui défendit par ailleurs la langue des Signes pour les enfants sourds) et justifie cet état
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Nous vous proposons de regarder rapidement en quoi les Langues signées sont

particulieres pour mieux comprendre ce qui en découle.

Langues autres que la LSF

La Langue des Signes

MODALITE AUDIO-PHONATOIRE

* Réception par I’oreille (seuls quelques éléments sont
percus par la vue). Discrimination de caractéristiques
acoustiques.

* Production bucco-pharyngée qui suppose un
« entrainement » long jusqu’a 1’obtention d’une
production compréhensible et conforme, travail qu’on
sous-estime souvent lorsqu’on y est parvenu
naturellement !
* Déroulement principalement linéaire, avec quelques
informations simultanées parmi lesquelles :
1/ différents éléments phonologiques (niveau
moteur de petite échelle).
2/ accent tonique
3/ intonation +/- ligne mélodique (textes chantés
par exemple)
4/ gestes co-verbaux, pouvant aussi étre de simples
pointages.
5/ regard posé principalement sur I’interlocuteur
(dans la culture francaise). L'utilisation du regard
est codifiée socialement et peut s’apparenter a la
gestualité coverbale ou méme accompagner cette
derniere.

Dans I’apprentissage des langues vocales, certaines
méthodes prennent en compte les aspects gestuels,
depuis peu.

MODALITE VISUO-GESTUELLE

* Réception par la vue car la perception sonore des
Sourds est souvent insuffisante pour discriminer la
parole. D’ou un appui sur la pensée visuelle et sur les
indices saillants.

* Production corporelle structurée s’appuyant entre
autres choses sur le détournement de la gestualité
naturelle, sur ’imitation de postures et d’attitudes.

* Traitement d’informations simultanées en-dehors du
déroulement linéaire de I'énoncé dans le temps :
1/ « formants » du signe situés dans la partie
supérieure du corps (un niveau moteur de grande
échelle).
2/ tonicité des Signes, accélération et ralenti.
3/ expression faciale, ampleur des Signes85
4/ distinction non discrete entre gestualité co-
verbale et Signes lexicalisés. Les pointages ne sont
plus restreints a la situation.
5/ utilisation grammaticale ou lexicale du regard et
des positions de téte/épaule/buste.

Ces différents points sont pris en compte dans
I’acquisition d’une langue signée.

Tableau comparatif 1 : La question de la modalité utilisée selon la langue

La scolarisation a dominante oraliste suppose un long travail de I'enfant sourd et

de son entourage duquel découle une prise de sens dans 1’écrit, approximative ou a

peine fonctionnelle, et une expression écrite maladroite avec des erreurs dans I'usage du

lexique et des tournures morphosyntaxiques que les Francais bien-entendants excusent

mal de la part de natifs ayant été scolarisés pendant de longues annees.

De plus, ce choix élitiste n'offre aucune garantie pour une bonne participation

aux situations de communication de la vie courante, comme le montrait déja B. Mottez,

il ya35ans®.

de fait par la "dynamique de I'inconscient”. On connait aussi des ouvrages qui rassemblent des témoignages d'enfants majeurs issus
de couples divorcés, méme parfois agés, quant aux difficultés rencontrées. Et tout le monde s'appuie sur cette connaissance
expérientielle reconnue des enfants du divorce pour construire et améliorer les décisions concernant les plus jeunes dans le cas de

divorces en cours.

% De méme que la majuscule est utilisée pour "sourd" lorsqu’il s’agit du choix identitaire ou de I’appartenance & la communauté
sourde, elle est utilisée ici pour “signes" lorsqu'il s'agit des unités lexicales d'une langue gestuelle comme la LSF. Chez les adultes
en particulier, un positionnement identitaire de Sourd suppose le choix d'une langue des Signes comme langue du quotidien.
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Trés exceptionnels sont les Sourds qui ont vraiment pris godt au frangais. Bref,
la « francophonie » est trés relative parmi les sourds. 1l y en a pourtant qui ont savouré
le cours de francais, qui peuvent dévorer des livres et atteindre un niveau de langue bien
supérieur a une utilisation fonctionnelle. A regarder de prés cette frange de la
population frangaise que sont les sourds bons lecteurs, la corrélation n’est pas si nette
entre le choix de la langue de la scolarité et le niveau atteint dans la langue nationale®’.

Il ne saurait étre question de données quantitatives ici car, si les travaux sur

bilinguisme additif®®

et bilinguisme soustractif ont montré que 1’apprentissage d’une
deuxiéme langue ne concurrence pas ’acquisition de la premiére, ce principe est peu
présent dans les projets linguistiques mis en ceuvre dans 1’éducation des sourds. La
tendance oraliste refuse toute valeur statistique aux résultats obtenus en lecture dans les
filieres dites bilingues car I'échantillon est trop faible. Rien n'est dit par contre quant a la
représentativité statistique des enfants sourds non bilingues — d'intelligence normale
pour une grande majorité — dont les résultats en lecture sont si catastrophiques que cela
indigue clairement que la maniére de procéder n'est pas performante... Pourtant, rien ne
change !

UNE ALTERNATIVE... A UN SEUL CHOIX !
1.2.1. Pour les parents

Malgré ce qui figure dans la loi francaise de 2005%, il n’y a pas de véritable
choix pour les parents d'un enfant signalé déficient auditif. A I’effet « blouse blanche »
qui survalorise la parole du médecin, s’ajoute le fait que les spécialistes de la
physiologie de I’oreille et de la rééducation de la parole ne sont pas nécessairement
spécialistes de la surdité™.

A propos du choix de la langue par les parents, dans I'éducation de leur(s)
enfant(s) sourd(s), la loi de 2005 a repris I'article 33 d'une loi de 1991. Un des effets de

cette loi plus ancienne sur le choix parental avait conduit les familles a se domicilier a

% Bernard Mottez, La surdité dans la vie de tous les jours, Publication de CTNERHI, 1981. Rapport qui fait suite & une étude
effectuée en 1978/1979.

8 Quand la LSF est présente dans le cursus scolaire, elle n’est jamais proposée dans des proportions satisfaisantes. Un simple coup
d’ceil sur les emplois du temps permet de constater le peu d’heures d’enseignement de la LSF que peut suivre chaque enfant et
certains n’en ont pas du tout. De plus, le nombre d’heures d’enseignement dans une langue de Signes académique, assuré par des
Sourds ou des entendants signants, est aussi portion congrue.

8 On parle ici d’un bilinguisme dans lequel le prestige n’entre pas en compte. On n’établit aucune échelle de valeur entre les
langues, par opposition au bilinguisme soustractif, dans lequel une des langues est dévalorisée ou une des langues est survalorisée.

8 Loi n° 2005-102 du 11 février 2005 pour I'égalité des droits et des chances, la participation et la citoyenneté des personnes
handicapées.

% Aprés le choc du diagnostic, les familles trouvent beaucoup plus facilement des relais dans le champ de la déficience ou celui de
la rééducation (les mots choisis ici ne sont pas anodins) que dans le champ de la sociolinguistique. Et I’effet « blouse blanche » est
aussi trés prégnant au sein des équipes ayant en charge la scolarisation des déficients auditifs dans les étabalissements spécialisés.
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proximité d'une école offrant une éducation bilingue a I’enfant : c’est-a-dire que les
parents demandaient une mutation et que toute la famille déménageait. Etonnamment, la
loi de février 2005 n’y changera rien, au contraire, car le principe de l'inscription dans
I’école proche du domicile y est affirmé dans 1'idée de défendre "l'égalité des droits et
des chances" pour les enfants en situation de handicap. Pour assurer le droit a leur
enfants sourd se suivre une scolarité dans une langue riche et confortable, ce sera donc
encore la famille qui devra se rapprocher des rares écoles ou la LSF est la langue
d'enseignement. Les familles sont de plus en plus souvent au milieu d'un nouveau

conflit entre les "blouses blanches®"

92n

qui se chargent de la rééducation de la parole et les
"blouses grises™" qui pronent l'inclusion scolaire trés peu de LSF, voire pas du tout.
Méme quand les taches sont bien réparties et que les deux secteurs professionnels
travaillent en bonne entente, la garantie d'un parcours scolaire en LSF n'est souvent pas
possible a accorder.

Or, un enfant sourd ne sera jamais entendant méme aprés une rééducation
oraliste fructueuse, et quelle que soit I'efficacité du mode de correction auditive mis en
place.

La démarche des parents d'enfants sourds scolarisés en classe bilingue entretient
des similitudes avec celle des parents ayant fait le choix de classes immersives en
langue régionale (que nous décrirons plus loin). Mais on peut noter trois différences
importantes concernant :

- La question de la scolarisation des enfants dans une langue régionale ne se
pose pas aux parents dans un contexte médicalisé. Elle se pose en termes de patrimoine,
méme quand certains parents ne sont pas locuteurs de la langue régionale. Or, les
parents d’enfants sourds ayant choisi la LSF pour leur enfant ne parviennent pas a faire
entendre que leur choix d’une langue gestuelle pour ’enfant s’appuie sur 1’idée de
patrimoine culturel.

- Beaucoup de détracteurs des classes en langue régionale font remarquer que la
démarche des parents est si peu banale qu’elle sous-entend une véritable motivation, qui
expliquerait les résultats positifs de ce mode de scolarisation. Le terme d’élitisme est

méme souvent prononcé. A propos de I’enseignement en LSF, la motivation des parents

°! professionnels du secteur médical et para-médical.
%2 professionnels du secteur éducatif qui ont parfois appris un peu la LSF, mais ont un niveau trop faible pour intervenir dans la
tra,smission des connaissance ou l'accompganement au raisonnement.
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est aussi trés porteuse pour I’enfant, de méme que le confort communicationnel. Mais le
terme d’élitisme ne saurait s’appliquer pour les mémes raisons. En effet, les
témoignages des parents ayant accompagné leur enfant dans un projet oraliste jusqu’aux
résultats escomptés présentent davantage d’aspects élitistes™.

Ceci dit, le choix de scolariser ses enfants dans une langue régionale est une
décision parentale qui découle d’une réflexion et d’une maturation préalable a la mise
en ceuvre de ce projet particulier. Compte tenu de la rareté des dispositifs bilingues pour
sourds, le méme raisonnement pourrait s'appliquer aux parents d’un enfant déficient
auditif, alors qu’au moment du diagnostic, ils se trouvent face en réalité a un choix entre
plusieurs formes de souffrance. Aucune configuration n’en est exempte :

- souffrance de choisir un projet oraliste dont la violence peut n’apparaitre que
(beaucoup) plus tard, entre autres aprés la découverte du mode de vie gestuel®*.

- ou souffrance de devoir s’approprier une langue qui n’est pas la sienne pour
son enfant. C’est un vrai renoncement pour les parents qui ’ont fait et il leur faut
admettre que leur enfant sera meilleur qu'eux dans les échanges, que la fratrie va s'en
trouver bouleversée, que les berceuses et les histoires du soir seront laborieuses... Ce
n’est pas chose facile de se dire que la langue premiére de son enfant sera bien
différente de la sienne, qui plus est, une langue stigmatisée dans la société. Le cas de la
surdité est unique en cela®.

Ainsi, on comprendra que la fagon la plus répandue d’éluder la question de la
langue entre parent et enfant est de se conformer a ce que toute la société insuffle :
I’enfant doit apprendre la langue de la société adulte environnante. Et les parents sont
imprégnés tacitement de ce point de vue que tout concourt a promouvoir, au lieu d'étre
éclairés et accompagnés pour faire un vrai choix. Les parents qui font le choix réfléchi

de I’oralisme ne sont pas condamnables. Rien n’est simple et le jeu est brouillé.

% Entre I’ Abbé de I’Epée en France et son détracteur allemand Heinicke, I’argument était déja trés présent au 18° siécle.

9 Cela peut intervenir lors d’une rencontre avec le milieu sourd ou par la révolte de I’enfant devenu adolescent et revendiquant une
communication gestuelle, parce que confortable pour lui. Les cheminements ne sont jamais rectilignes. Mais les adolescents sourds
scolarisés en intégration trouvent souvent un groupe d’appartenance au sein de la communauté sourde. L’impression de
‘communion’ est a portée de main dans cette nouvelle tribu, bien plus que dans la famille ou méme aupres des amis d’enfance
entendants. L’idée que I’oralisme demandé a I’enfant est une forme de harcélement viendra alimenter les éventuels conflits
familiaux et raviver la souffrance parentale qui a présidé au choix de la langue fait pour I’enfant, alors petit. Un jeu assez similaire
peut aussi intervenir entre enseignants non signants et éléeve sourd.

® Méme dans le cas d’une adoption tardive, par exemple, un parent peut s’intéresser énormément a la langue d’origine de I’enfant.
La question ne se pose pas dans les mémes termes que pour I'enfant sourd, bien qu'on considére souvent a juste titre la question sous
I'angle socio-lingusitique.
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1.2.2. Pour ’enfant.

Un enfant entendant a d’emblée pour langue premiére la langue de ses parents™.
Puis il rencontrera d’autres langues au cours de sa scolarité¢, qu'il abordera avec la
compétence de locuteur qu’il s'est construite dans sa(ses) langue(s) maternelle(s).

On constate que, en 1’absence d’enseignement de la LSF, les enfants sourds ont
tellement besoin de communiquer qu'ils sont capables de créer des lectes gestuels,
pendant les récréations, les repas, la vie a I’internat ou avec une des membres de leur
famille qui se montre réceptif. Les processus de lexicalisation et les structures de leurs
discours sont proches de ceux qui ont été identifiés chez les Sourds ayant appris une

langue dans des institutions avec une histoire longue®”.

Par ailleurs, I’école est présentée comme un lieu privilégié de socialisation, des
le plus jeune age. Pourtant, dans le cas de la participation scolaire sans une vraie
communication, la socialisation est compromise®.

Dans les programmes officiels, et notamment dans ceux qui s'attachent a la
scolarisation des tout-petits », la communication et le langage, ou I’affectivité et les
relations sociales, sont les points d'ancrage du travail. Au premier abord, on pourrait
penser que ces aspects sont entravés par la surdité, ou plus exactement par le déficit
communicationnel qui en découle. Néanmoins, si [’adulte s’inscrit dans une
communication visuelle accessible a I’enfant sourd et accueille les propositions de ce
dernier, I’échange n’est plus marqué par le handicap. Les différents domaines d’activité
pour structurer le langage peuvent alors s’effectuer au méme titre que pour un public
d’enfants entendants a 1’école maternelle, c¢’est-a-dire: «le langage au cceur des
apprentissages », « vivre ensemble », « agir et s’exprimer avec son corps », « découvrir
le monde », et « la sensibilité, I’imagination et la création ».

Il n’y est fait aucune allusion a une symbolique gestuelle qui n’est pas I’apanage
des seuls sourds, ni bien slr a I’iconicité des langues gestuelles. L’usage de symboles

gestuels, accessible & tous®, est pourtant un formidable procédé de symbolisation de

% 11 peut rencontrer précocement deux langues ou plus, configuration qu'un pays traditionnellement monolingue comme la France
voit comme une complication, alors qu'elle devrait étre banale sur cette "terre d'accueil”. Quand un enfant entendant a des parents
Sourds, sa langue maternelle est la LSF.

9 FUSELLIER-SOUZA 1. (2001) « La création gestuelle des individus sourds isolés. De I’édification conceptuelle et linguistique &
la sémiogénése des langues des signes. » In AILE (Acquisition et Interaction en Langue Etrangére) n°15, Paris. pp. 61-96.

% Malheureusement, la socialisation est aussi compromise dans la plupart des institutions pour enfants sourds qui privilégient
I’acquisition du frangais plutdt que la socialisation et I’acquisition des connaissances. Or, c'est de loin le cas le plus fréquent, méme
s’il est inavoué ! Il faudrait mettre a plat les distorsions entre projets institutionnels et éléments de terrain tangibles.

% Nous avons enfoui ce procédé en grandissant et sommes en grande difficulté quand il faut y revenir au moment d’apprendre la
LSF. Peu de recherches porte sur cette question chez I'adulte, en-dehors de la thése de Frangoise Morillon.
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I’expérience perceptivo-pratique, comme le montrent les travaux de Christian Cuxac'®

et d’Ivani Fusellier-Souza'®

.L'institution scolaire en France est dans une forme de déni.

Avant de passer aux incidences de la surdité sur l'acte d'enseigner, voyons

comment se pose la question de I'acquisition d'une nouvelle langue pour le public d'age

scolaire.

Langues autres que la LSF

La Langue des Signes

* Les éléves apprennent des langues vivantes proposées
dans les programmes scolaires. Autant dire que, le plus
souvent, quelqu’un d’autre que I’enfant a décidé qu’il
lui faudrait apprendre une autre langue.

1) En général, trois heures hebdomadaires sont
prévues, ou davantage dans les options « langue
renforcée ».

Avec les classes « européennes », certaines
disciplines (scientifiques, souvent) sont dispensées
dans une autre langue que le francais.

2) Quelques déficients auditifs oralisés ou signants
répondent a I’obligation d’apprendre une langue
vivante dans leur cursus. Cela nécessite des
adaptations que nous ne détaillerons pas ici.

« Il y a parfois des dérives : certaines familles font le
choix pour leur enfant d'une langue vivante rare dans le
but de I'inscrire dans un établissement ayant une bonne
réputation. De plus en plus souvent, lorsque des éléves
veulent suivre I'enseignement d'une langue qui n'existe
pas dans leur établissement, il y a des aménagements
entre établissements pour les heures de cours et les
éleves se déplacent temporairement (ceci est vrai pour
les grandes villes, et & Paris notamment, ou I'offre est
tres variée).

* La LSF n’est proposée dans le milieu scolaire que de
facon tres expérimentale, donc marginale. Cela est
presque toujours li€ a la présence sur place d’une
personne porteuse du projet, ou d’une équipe
spécialisée travaillant sur un projet d’intégration. Dans
le meilleur des cas, un professeur de LSF titulaire est
en poste.

A ma connaissance, aucune étude sur les motivations
des enfants pour ’apprentissage de cette langue n’a été
effectuée.

* Concernant les enfants déficients auditifs, peu
d’établissements refusent ouvertement la LSF de nos
jours. Mais, en matiere d’acquisition guidée de la LSF,
il y a rarement trois heures hebdomadaires de cours de
LSF comme pour les langues vivantes.

Malgré la parution de programmes officiels pour
I'enseignement de la LSF en 2008 et 2209, il est
difficile de généraliser ou de mesurer a quelle échelle
un enseignement disciplinaire en LSF est proposé.

On assiste souvent a un saupoudrage de la LSF dans
I’emploi du temps, sans commune mesure avec la )

. . s . 510
présence renforcée du francais des le plus jeune dge™ .

* Dans de rares cas, la LSF est la langue
d’enseignement et permet en particulier d'observer les
structures du frangais et de faire des analyses de textes
littéraires. Les résultats sont intéressants, mais il
faudrait un élargissement important de tels projets pour
arréter de les considérer comme expérimentaux.

Tableau comparatif 2 : Apprendre une nouvelle langue pour un public d'age scolaire

Les arrangements proposés pour qu'un éléve entendant apprenne la langue de

son choix malgreé les obstacles font apparaitre, par contraste, les procedés dissuasifs que

rencontrent les enfants sourds et leur famille pour accéder véritablement a la LSF.

100 CUXAC Christian. « Apprendre la LSF ». In : PELLION Frangois (dir.). Surdité et souffrance psychique. Paris : Ellipses, 2001,

p. 33-38.

101 FUSELLIER-SOUZA 1. (2001) « La création gestuelle des individus sourds isolés. De 1’édification conceptuelle et linguistique &
la sémiogénése des langues des signes. » In AILE (Acquisition et Interaction en Langue Etrangére) n°15, Paris. pp. 61-96.
102 Cela conduit & un pseudo-bilinguisme. Bernard Mottez privilégie le terme de diglossie pour expliquer 1’éventuel continuum entre

francais, francais signé et LSF.
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Toutefois, sans méme entrer dans le détail du degré de déficience auditive, on ne peut
pas ignorer les difficultés d'apprentissage et de communication que rencontrent les
enfants sourds s’ils sont confinés dans une langue audio-vocale. Heureusement, du point

de vue cognitif, les recherches de Cyril Courtin'®

montrent que les concepts se mettent
en place plus tardivement chez les enfants sourds, mais avec les mémes caractéristiques.
N’est-il pas regrettable de se dire par dépit que c’est réparable et qu'il n'est jamais trop
tard ? Ne vaudrait-il pas mieux de se donner d’emblée des moyens linguistiques
efficaces ?

Les enfants sourds de parents sourds signants'®

(ou de facon un peu différente,
les enfants qui ont un «ainé » sourd signant dans la famille) ne connaissent pas ces
difficultés : ils rencontrent une langue authentique qui permet en particulier que
s’installe un discours intérieur, élément trés important pour la conceptualisation. Plus
qu’une communication visuelle, il faut une langue premiére, méme si ce n'est pas la
langue parentale. Sinon les enfants sourds sont les seuls petits d’Homme sous-alimentés
dans la compréhension du monde et dans leurs relations, du fait de choix d’adultes. La
question qui se pose est donc bien celle du respect de 1’enfant, plutét que du respect
d’une différence ou d’une communauté particulicre.

1.2.3. Pour les enseignants

Nous tous, avec ou sans la loi de février 2005, condamnerions quiconque
provoquerait une situation de handicap. Que dire alors de la « situation de handicap
partagé » dans laquelle 1’enseignant est placé sciemment quand on exige de lui qu’il
enseigne sans pouvoir communiquer suffisamment avec son éléve.

Cette loi, pensant contribuer au respect de la différence, a établi en réalité un
paradoxe : appliquer le méme traitement scolaire a toutes les différences et donc, en
quelque sorte, renier la différence au lieu de la regarder et de la respecter, et de jouer le
jeu de la différentiation. Sans entrer dans le détail de cette loi, qui présente par ailleurs
des atouts, remarquons que chacun peut maintenant, de droit, étre accueilli dans 1’école
du périmeétre scolaire duquel il dépend.

La surdité, handicap « invisible », devrait essuyer moins de refus que d’autres

handicaps : un enfant sourd marche, court, va aux toilettes, monte les étages comme

103 COURTIN C., Actes des colloques « Conceptualisation et surdité » de Suresnes, en particulier celui de mai 2001, La nouvelle
revue de I’AIS n°17, 1% trim 2002, pp. 181-195
104 « Signant » suppose ici une vraie pratique de la LSF, ce qui ne va pas de soi, et non un bricolage linguistique gestuel.
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tous les autres enfants. Pas besoin de construire un plan incline, pas besoin de le porter
pendant ses déplacements, pas de machine a écrire particuliére, pas de table ni de
lampes spéciales... Mais quand on croit prendre en compte la différence de 1’enfant
sourd en proposant un micro a ’enseignant, en installant éventuellement une boucle
magnétique, c’est oublier qu’envoyer un enfant a 1’école suppose qu’il y soit instruit et
donc qu’il y ait une vraie communication (ou du moins une compréhension satisfaisante
pour le « récepteur » qu'est I'éleve, a supposer que la frustration de devoir différer ses
productions soit tolérable).

Conscients de cet épineux probléme, les partisans de I’intégration ont longtemps
joué sur I’aménagement de 1’emploi du temps et retiraient 1’enfant de la classe pour
reprendre les contenus avec lui : pourquoi insister pour que 1’enfant aille en classe et
I’en décrocher aussi souvent, plutdt que d’assurer les contenus dans une langue
confortable et I’inciter a rejoindre un groupe d’enfants de son Aage sur d’autres
situations ?

La loi de 2005 incite a mettre en place des moyens de compensation qui, dans le
cas des enfants sourds, sont principalement des assistants présents aux cotés de I'enfant,
pendant les cours. Il est difficile de savoir ce qu'apportent ces dispositifs lourds en
ressources humaines car si I'on met souvent sur le compte de la surdité (ou de I'enfant
sourd lui-méme) les incompréhensions, il n'y a pas d'outils pour savoir si la réussite d'un
éléve sourd lui appartient ou revient a une aide humaine. Souvent on reconduit des aides
sans avoir évalué en quoi elles ont été fructueuses. La part qui revient a I'enfant et a ses
efforts de suppléance est négligée.

Un discours de transmission de connaissances doit s’effectuer dans une langue
accessible et confortable pour tous les protagonistes, en particulier pour celui auquel
tout est destiné. Mais ici également, se pose la question du respect de 1’enseignant qui,
si la communication est minimale, ne trouve pas sa place dans la relation avec son
public dapprenants et ne peut pas accomplir la mission qui lui a été confiee.
Contrairement a ce qu'on pourrait imaginer, cette remarque ne s’applique pas seulement
au cas de I'enseignant qui accueille un enfant sourd en classe ordinaire, mais également
a I’immense majorité des enseignants en €tablissements spécialisés.

L’impossibilité pour I’enseignant d’avoir une communication satisfaisante,

provoque un retard dans la scolarité : avant d’étre les limites éventuelles de I’enfant, ce
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sont les limites communicationnelles de 1’enseignant qui font qu’une legon durera plus
longtemps ou sera moins approfondie. Devenus adultes, les Sourds n’auront pas pu
compenser un tel retard qui ne leur est pourtant pas imputable et qui s’est accumulé
d’année en année. Au contraire, la société leur fait payer leur faible niveau scolaire :
cela pourrait étre comparable a une « double peine » !

Les enseignants qui se rendent compte de I’impossibilit¢ dans laquelle le
systéme les place sans les former a mieux communiquer vivent un malaise immense. On
pourrait presque comprendre qu’ils €éludent la question en défendant le point de vue
oraliste ! Quelques-uns vont, eux, jusqu'a quitter les écoles pour sourds, en quelque
sorte par honnéteté intellectuelle. La comparaison est difficile ici avec les autres
enseignants de langues, pas méme avec les enseignants de classe immersives en langue
régionale : le contexte est trop spécifique.

Les parents sourds signants connaissant bien cette facette du probléme, il semble
moins paradoxal de les voir défendre une scolarité en milieu ordinaire pour leurs
propres enfants sourds : « Ce serait dommage que mon enfant suive avec des Sourds car
le niveau est bas alors qu’il peut suivre avec des entendants. Il a le niveau pour
comprendre et il aura un plus grand choix de métiers... », entend-on de leur part. Ces
parents ne souhaitent pas un enseignement allégé pour cause de difficulté
communicationnelle... et ils sont assez bien placés pour savoir que c’est la réalit¢ de
beaucoup de dispositifs spécialisés. lls réclament un enseignement a hauteur de celui
qui est dispensé aux enfants bien entendants du méme age. Avec une certaine lucidite,
ils préférent se focaliser sur la quéte d’un assistant de vie scolaire qui connaisse bien la
LSF, maintiennent leurs enfants la ou les programmes officiels sont respectés et font
tout pour l'orientation de I'enfant ne soit pas pré-programmée. C’est la méme raison qui

conduit parfois des jeunes sourds a poursuivre par correspondance au-dela du collége.

2. Un projet scolaire calqué sur les classes immersives

Le principe des classes immersives en langue régionale s’est établi en France
entre 1969 et 1977 selon les cas. Il a maintenant été suffisamment mis a 1’épreuve pour
qu’on s’y attarde. Ce sont des associations qui s’en sont chargées. Ce type d’écoles
concerne 5 langues minoritaires en France et, jusqu’a la création de sections

européennes dans I’enseignement secondaire, c’étaient les seules classes dans lesquelles
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la langue de I’école pouvait étre une autre langue que le frangais. La langue régionale

est alors definie comme « langue enseignante et langue enseignée ».

L’immersion en langue régionale veut étre précoce (age souhaité : 2 ans) et vise

a reconstituer 1’apprentissage naturel. Les procédés cognitifs sont alors les mémes dans

la langue régionale que ceux qui sont développés en frangais. L’accés a 1’écrit se fait

également en langue régionale.

Les premiéres associations du « réveil sourd » se sont appuyeées sur les résultats

obtenus par les militants des langues régionales pour créer les premiéres classes

bilingues pour sourds en 1984. Leur principe sert encore de référence pour définir le

bilinguisme sourd®.

Pour eux, la place réservée a la LSF dans le cadre des classes bilingues pour

enfants sourds est la méme que dans le cadre des classes immersives en langue

régionale : la LSF est la langue de transmission des connaissances, ¢’est aussi la langue

qui permet en quelque sorte la cogitation et celle qu’on utilise pour décrire le

fonctionnement du francais écrit ainsi que le contenu de tout type de discours couché

sur le papier.

La comparaison s’arréte 1a car la situation de la LSF est plus socio-historique

que socio-politique.

Langues autres que la LSF

La Langue des Signes

* Sur les décisions concernant la place qu’une société
fait a une langue dans 1’éducation, voir « Que sais-je ?
L’approche interculturelle » de Martine Abdallah-
Pretceille, en 2010.

* Toutes les langues vocales (en-dehors de 1’espéranto)
sont liées a un territoire et & une communauté, assez
clairement délimités'°®. On voit fleurir des positions
plus ou moins protectionnistes allant des plus nuancées
et d’autres plus extrémes...

* Quelques cas particuliers :

1/ Pour I’alsacien, le basque, le breton, le catalan, le
corse et I’occitan : I’enfant est scolarisé et apprend a

* Pour une approche interculturelle concernant les
sourds, voir I’article de F. Bertin et M. Abdallah-
Pretceille, en 2005.

* La LSF est une langue liée a une différence
physiologique (classée par la société parmi les
handicaps et non comme une différence culturelle et
linguistique). Avant tout, I’usage d’une langue
gestuelle est une adaptation judicieuse aux limites que
cette différence impose. Pour les Sourds, ce n’est pas
un choix, elle répond & un besoin vital de communiquer
et participe au bien-étre de la personne sourde.

» Comparaisons possibles
1/ Certaines classes bilingues pour Sourds sont

comparables aux classes immersives, a condition de
bien définir la réalité baptisée « classe a projet

1957 a thése d’Elise Leroy, en 2010, traitait de ce point.

1% On connait une tentative de formation d’une ville sourde aux USA,  laquelle on peut préférer I’idée
de ville signante. Dans ce domaine, les idées extrémistes fleurissent comme ailleurs.
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lire dans la langue régionale. 1l transférera ses
compétences, et en particulier sa compétence de lecteur
lorsqu’il sera confronté au frangais écrit.

2/ Dans le cas de I’hébreu, il est important de prendre
en compte la diaspora et pas uniquement 1’implantation
géographique des Juifs en Israél.

3/ Pour ce qui est des langues de pays autrefois
colonisés par la France, leur statut se pose souvent en
termes de langue officielle/ langue seconde et les
relations entre Langue et pouvoir viennent interférer.

bilingue ». La lecture et I’entrée dans le frangais se font
alors concomitamment en LSF.

2/ On peut reconnaitre I’existence d’une diaspora
sourde pour deux raisons ;

- quand on assiste aux retrouvailles entre anciens éléves
d’une méme école de sourds,

- dans le cas de rencontres entre sourds venant de pays
différents qui se sentent plus proches qu’avec les
entendants de leur pays d’origine.

3/ 1l semble inenvisageable que des gens nés sur le
territoire francais, dans des familles francophones,
n’aient pas le frangais comme langue premiere.

La société impose aux sourds le frangais oral parce
qu’il est parlé par la majorité des parents, et que c'est la
langue de 1’école (donc de I’éducation et de la
transmission des savoirs) et des média, mais aussi
parce que c’est la seule langue nationale en France.Vu
que la compétence écrite se construit systématiquement
sur la compétence orale dans | ‘école ordinaire, un
enfant sourd non oralisant se trouve dans une situation
de discrimination structurelle.

Tableau comparatif 3 : Situation socio-politique de la LSF

Certes, il ne faut pas que 1’acquisition du frangais soit remise en cause, mais est-

il juste que la société francaise se préoccupe aussi peu de la place qui sera faite a la LSF

? Ce qui est grave surtout, c'est que la sous-information qui découle du choix

linguistique est rarement prise en compte, si ce n’est pour accuser la LSF de ghettoiser

les Sourds, alors que les recherches, depuis 40 ans, montrent le contraire.

L'application du principe de tout bilinguisme permettrait d'envisager la LSF

comme langue premiére (et/ou langue maternelle chez les enfants de parents sourds) et

le frangais comme langue seconde. C’est donc souvent ce qui est sous-jacent a propos

de « vrai » bilinguisme dans le champ de la surdité.

L’immersion en langue régionale prévoit de compenser le déséquilibre avec la

langue dominante pour obtenir un bilinguisme suffisamment équilibré

5197 et propose

donc une présence intensive voire exclusive de la langue régionale. On peut se risquer a

dire que dans le huis-clos d’une classe ou la LSF est la langue d'enseignement, la

configuration des langues glisse en fait vers un rapport inverse : la LSF étant la langue

de prédilection, parce que visuo-gestuelle, il faudra un renforcement du francais (langue

107 A titre indicatif, les classes immersives Diwan en breton proposent 2h de cours en francais & partir du
CE. A I’entrée au collége, 22h30 d’enseignement s’effectuent en breton et 6h30 en francais. Dés la classe
de 4°™ , intervient une troisiéme langue d’enseignement, avec 5h30 de cours en anglais (voir site Diwan).
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dominante, envahissante a 1’extérieur de 1’école, mais difficilement accessible aux
Sourds) pour tendre vers un bilinguisme équilibré.

C’est le grand défi que doivent relever les classes bilingues pour sourds, dans
lesquelles les acquisitions autres que le francais se font cependant dans un bon confort
pédagogique.

Dans les classes immersives en langue régionale, il est préciseé que les
enseignants doivent rectifier les erreurs des éléves dans la langue-cible, sinon la langue
de la classe glisse vers un idiolecte’®. En régle générale, il suffit qu’une personne
identifiée, méme tacitement, comme référent de la langue régionale reformule
correctement et les éléves admettent cette formulation comme modeéle. Cela doit étre
fait sans commentaire dévalorisant. Les corrections entre éléves eux-mémes ont aussi de
la valeur, et elles éveillent la conscience linguistique car elles supposent une
observation des mécanismes de la langue, mais on mesure I’importance du choix des
"nourrices"” linguistiques.

Pour rester dans le paralléle entre la scolarisation d’enfants déficients auditifs,
nous distinguerons trois grandes configurations, tout en sachant que la réalité n’est
jamais aussi tranchée.

a) Certains éléves dits malentendants peuvent avoir suivi tout ou partie de
leur scolarité en intégration. Le niveau atteint en frangais est tres variable, selon les
individus et leur parcours. La réussite scolaire n’atteint pas dans cette population des
chiffres approchant ceux d’une population entendante ayant des capacités intellectuelles
supposées équivalentes ; loin de la. Lorsqu’un enfant rejoint une classe en LSF aprés un
parcours en intégration, le paralléle avec les classes immersives régionales est alors
possible, mais c’est une immersion tardive.

b) Plus rares sont les enfants sourds scolarisés en immersion dans la LSF,
les moyens d’accéder au frangais écrit dans ce cadre scolaire sont mis en ceuvre apres
I’entrée dans la LSF. Le francais étant la langue officielle, elle doit étre enseignée aux
Sourds dans 1’école pour un meilleur acces au savoir collectif, au moins dans sa

modalité écrite. Pour D’enseignement du frangais écrit, on s’appuiera sur les

198 Concernant les enfants sourds, cette remarque est intéressante : souvent les « nourrices linguistiques »
en LSF, surtout les pairs et les ainés, se contentent de s’assurer de la compréhension du sens et négligent
la formulation. Savoir tdt que certains énoncés sont conformes et d’autres pas fait partie de
I'apprentissage d'une langue normée, mais cela sert aussi a apprendre que, dans la vie, il y a des choses
qu’on fait et d’autres qu’on ne fait pas !
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compétences linguistiques et communicationnelles développées dans la langue de
I’école (la LSF) et non I’inverse. L’accés au frangais oral pourra étre pris en charge en-
dehors de I’école. C’est le seul cas dans lequel on puisse parler de bilinguisme additif.

C) Pour la plupart des autres enfants sourds, que ce soit suite a un échec de
I’intégration scolaire ou non, les apprentissages se font dans un entre-deux linguistique
trés dommageable. En effet, aucune des deux langues n’est suffisamment solide ; il est
alors incongru de parler de bilinguisme. Les enfants comme leurs enseignants sont dans
une interlangue étayée par des langues trés lacunaires de part et d’autre. Chaque
protagoniste s’appuie sur un lecte d’apprenant qu’il a pourtant besoin d’utiliser comme
une langue. Ce n’est jamais le cas dans les autres configurations d’acquisition de
langues vocales, que I’entrée dans la nouvelle langue se fasse précocement ou
tardivement.

Les enseignants de classes immersives en langue régionales ont remarqué aussi
que la réussite du bilinguisme est vraiment meilleure s’il y a investissement des

parents*®

. Dans son intervention a I'université d’été de I’association 2LPE en juillet
2004, Felipe Hamel faisait état de recherches de psycholinguistes canadiens :
I’immersion précoce donne de meilleurs résultats quant a la langue d’enseignement,
mais également pour ce qui concerne la langue dominante hors de 1’école, pour les
mathématiques, pour le maniement de 1’abstraction et du symbolisme, ainsi que pour la
résolution de problémes. Nous ne reviendrons pas ici sur ce qui a été dit dans le
paragraphe sur ’enfant : pourvu que la langue d’évaluation ne vienne pas interférer sur
I’objet de I’évaluation, il apparait que I’ensemble des démarches non strictement
linguistique est accessible par la LSF. Le raisonnement pourrait méme étre pousse plus
loin : contrairement a ce que préconise le principe de la « méthode directe » pour
I’apprentissage d’une langue, enseigner le frangais en francais semble moins probant
que d’enseigner le frangais/ langue-cible, par le truchement d’une autre langue.

Enfin, les écoles immersives préférent les classes a plusieurs niveaux, car
I’enseignant peut mettre en valeur les possibilités des éleéves les plus avancés. Le
maniement de la langue-cible par des enfants pour s’adresser a d’autres enfants a un
impact fort sur I’acquisition. Les plus jeunes prennent ainsi conscience du contrat

didactique.

109 . . . T . . . .
Nous ne reviendrons pas ici sur I'élitisme parental et institutionnel que suppose I'oralisme.
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Justement, avec le "réveil sourd” des années 1980, on a pu découvrir comment
I’enfant Sourd de parents entendants apprend la LS par ses pairs, mais surtout par ses
ainés. Pour preuve, parmi les pairs (sourds), les enfants Sourds de parents Sourds ne
jouent un réle que s’ils sont des ainés. Les ainés Sourds de parents Sourds sont des
informateurs sur les choses de la vie. L’enfant Sourd s’adresse a un ainé qui sait ou
demande & ses parents et qui rapporte ensuite la réponse. Les ainés (de parents sourds
ou entendants) sont aussi des informateurs quant aux contenus de cours™®.

Depuis la loi de février 2005, I’information est centralisée au sein de « maisons
départementales"” quel que soit le handicap. Mé&me si ces lieux parviennent a prendre
une certaine distance par rapport au milieu médical, méme si la LSF y est présentée a sa
juste valeur, les dispositifs existants pour répondre a un choix d’éducation bilingue aux
familles d’enfant sourd qui le souhaiteraient sont rares (une dizaine en 2014). lls
reposent sur les épaules de quelques acteurs et sont trés fragiles. A 1’inverse, les lieux de
scolarisation utilisant le francais comme langue d’enseignement sont nombreux, parfois
depuis plus d’un siécle, et relévent de circuits de financements bien implantés.

Tant que les choses seront laissées ainsi, la situation de la LSF en milieu scolaire
restera longtemps anarchique et ne garantira pas un accompagnement lucide du choix
qui est fait par des personnes autres que le principal intéressé.

Il est donc urgent que le paysage change et que :

- des enseignants soient recrutés avec un niveau Cl ou C2 en LSF du

référentiel européen,

- des Sourds diplomés puissent intégrer I’Education Nationale sur des postes
dits a ""sujétion spéciale” comme il en existe pour d’autres spécificités,

- des enfants puissent s’inscrire dans de véritables classes d’immersion partout
en France', ou que les établissements qui proposent des filiéres bilingues
répondent a des critéeres précis en la matiere,

- que la question de I’interprétation scolaire soit posée en termes clairs

- que les dispositifs bilingues soient pérennisés, avec la titularisation de

professionnels reconnus aussi pour leur maitrise de la LSF.

119 e rapport de B. Mottez, en 1981, s’appuyait sur une collecte trés importante de témoignages.

1 gyr le principe des classes immersives de langue régionale, on pourrait méme envisager que des
enfants entendants, de la méme fratrie ou non, suivent leur scolarité en LSF. Actuellement, cela
semblerait aberrant, principalement parce que les contenus officiels ne sont pas respectés dans la classe de
déficients auditifs.
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Sinon, il est a craindre que quelques genérations soient encore sacrifiées : des
générations d’enfants sourds, des générations de professionnels entendants, des
générations de professionnels sourds compétents mais non reconnus. Or, ceux qui
auront décidé seront redevables, a I’enfant qui aura grandi, des choix qu’ils auront faits.

Au sujet de la reconnaissance des competences des Sourds qui veulent enseigner
en milieu scolaire précisément, il n’existe qu’une seule formation d’état au sein de
’Education nationale : la Licence Professionnelle qui s’est ouverte en septembre 2004,
sous I’égide de la formation permanente de I’Université de Paris 8, mais qui suppose
des montages financiers spécifiques ou des aménagements lourds pour les gens qui sont
sur poste. Un concours de recrutement pour les enseignants de LSF comme langue
optionnelle dans les établissements secondaires a vu le jour en 2010, mais les critéres
sont les mémes que pour tout recrutement dans I’Education nationale et, malgré certains
aménagements dans les épreuves, la sélection est trés élitiste. Une préparation a ce
concours existe depuis peu: elle se fait donc principalement sur les acquisitions
obtenues de haute lutte par les lauréats.

De plus, une fois en poste, la moindre participation des professeurs sourds a un stage en
IUFM, ou méme a une conférence pédagogique, reléve du cas par cas. Pourtant, le
potentiel est 1a et les actuels pédagogues sourds rivalisent d’ingéniosité pour compenser

I’absence de supports pédagogiques et pour mutualiser leurs pratiquesm.

3. Conclusion

Si le dispositif ordinaire portait ses fruits, il n’y aurait pas de raison de vouloir
appliquer a grande échelle un dispositif de scolarisation marginal et qui reléve vraiment
d’un choix individuel.

Cependant, malgré I’incrustation a des degrés variables de la LSF dans la
scolarité des enfants sourds et dans leur vie familiale, il faut s’interroger sur le fait que
I’enseignement actuel ne parvient pas a réduire les difficultés d’acces au frangais écrit,
et sur le faible niveau de culture générale de beaucoup de jeunes Sourds. Dans le méme
temps, il faut écouter ce que les principaux intéressés ont a nous dire : étre attentif aux
difficultés qu’ils ont vécues de I’intérieur au lieu de projeter une analyse d’observateur

en mirador et ne pas se priver d’entendre (en LSF...) aussi ce que les sourds signeurs

12 Geffroy Véronique, thése, 2015.
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qui ont fait des études, qui aiment lire, qui fréquentent assidiment le patrimoine
culturel, entre autres, ont a nous dire.

Enfin, les projets scolaires ne s’appuyant pas sur la présence authentique de la
LSF comme langue d’enseignement s’appuient finalement sur la résilience des enfants
sourds (on pourrait également s’attarder sur la résilience parentale et la résilience
familiale nécessaire a la réussite de I’enfant déficient auditif). Quelques uns « s’en
sortent », au regard des criteres scolaires actuellement en vigueur s’appuyant
principalement sur le frangais comme langue d’enseignement et d’évaluation : ceux-la
sont vraiment résilients. Sans tomber dans un misérabilisme inverse, ne doit-on pas
s’étonner que 1’on congoive un projet d’éducation qui tout entier s’appuie sur la capacité
de petits d’hommes a fonctionner dans la difficulté. Les résultats scolaires ne
s’obtiennent plus par les brimades, les humiliations... heureusement. Pour que le temps
de la vie consacré a 1’école porte ses fruits, 1’idée d’un confort communicationnel
restera-t-elle un tabou dans le champ de la surdité ?

Nos préjugés nous incitent a étiqueter les entendants comme appartenant a une
culture « savante » et les Sourds comme relevant d’une culture « populaire », alors que
la plupart des sourds sont confinés dans une sous-instruction du fait de I’offre
institutionnelle plutoét que du fait d’un choix que la loi prétend déléguer aux parents.
Dans toute rencontre marquée par le sceau de la différence, deux cultures se nourrissent
I’une de I’autre. Rien ne s’oppose en principe a la rencontre entre sourds et entendants,
rien en théorie, si ce n’est la représentation de 1’ Autre et le passé relationnel tendu entre
ces deux univers. Mais a travers la question de ’accés aux compétences visées par le
systeme scolaire, on peut dire que les sourds sont assignés a la place que les décideurs
entendants leur réserve. C’est pourquoi il est urgent de travailler & une perspective plus
humaniste et de ne plus se tromper d’enjeu : la priorité doit étre donnée a 1’éducation et
a I’acces a la Connaissance. L’acces a la langue frangaise en fait partie et apporte une
contribution majeure pour s’enrichir a travers elle, plutdt que I’inverse.
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RESUMO: Este artigo, produto da analise do texto verbal melodizado “Flor de Aguapé” faz
parte do cancioneiro popular santareno como pretexto do autor Walmir Pacheco - visto aqui
como narrador textual e destinador - para uma chamada a reflexdo e preservacdo dos recursos
naturais e da cultura nortista em oposicao a cultura sulista. Numa perspectiva semi6tica voltada
a manifestacdo verbal, neste fazer interpretativo, exploramos as dimens@es isotopicas no
processo de significacdo, os aspectos euforizantes e disforizantes investidos nos sujeitos
discursivos e figuras emblematicas da Regido do Rio Tapajés em sua confluéncia com o
Amazonas, procurando mostrar as figuras isotdpicas que convergem, em seu final, a isotopia
principal da defesa da identidade em oposigdo a alteridade. A base das reflexfes aqui postas
consolida-se na semidtica de Algirdas-Julien Greimas e seus seguidores.

PALAVRAS-CHAVE: “Flor de Aguapé”. Rio Tapajés. Amazonas. Semiotica. Cultura.

ABSTRACT: This article, product of the verbal melodized text analysis called “Flor de
Aguape” is part of the Santareno popular music as a pretext of the Walmir Pacheco - seen here
as textual narrator and sender - for a call to reflection and preservation of natural resources and
northern culture as opposed to southern culture. In a semiotic perspective focused on the verbal
manifestation, in this interpretative doing, we explore the isotopic dimensions in the process of
signification, the euphoric and dysphoric aspects invested in discursive subject and emblematic
figures of the Tapajos River Region in its confluence with the Amazon, trying to show the
isotopic figures that converge to the main isotopy of the defense of identity in opposition to
alteriry at its end. The reflections here are based on the semiotics of Algirdas Julien Greimas
and his followers.

KEYWORDS: "Flor de Aguape". Tapajés River. Amazon River. Semiotics. Culture.

Introducéo

Neste trabalho, cujo texto/discurso verbal sera submetido a analise — embora
apresente apreciagdes de “interferentes ocasionais ritmico-sonoros” (D’AVILA, 1998, p.
461"%), pretendemos mostrar as manipulacdes do sujeito narrador na defesa do aspecto
natural, folclorico, mitico, religioso e cultural do Rio Tapajés, seus estados de alma frente a

devastacdo da flora e ao exterminio da fauna, propiciando um jogo semidtico de sentidos e

13 \er no site www.niciadavila.com.br a publicacio: Semiética Musical e Sincrética no Marketing).
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imagens mentalizadas euforizantes e disforicas no contraste da natureza/cultura,
identidade/alteridade. Os actantes sujeitos postos no discurso, figuras emblemaéticas,
destinadores sociais que 0 sdo, incentivaram-nos a evocarmos a enunciagao, por meio dos
processos de embreagem/debreagem. Os percursos discursivos desses sujeitos no interior do
texto e a disposicdo das figuras e temas ofereceram-nos os subsidios para explorar as suas
dimensGes isotopicas, chegando ao nivel profundo da significagdo por meio dos quadrados
semioticos.

Em todo e qualquer texto produzido, os sentimentos dos enunciatarios sao afetados,
podendo produzir estados de alma, emogdes, paixdes (envolvimentos de carater patémico).
Com os leitores do texto verbo-musicalizado que constituird em parte o corpus dessa
analise, ndo sera diferente, salvo nas gradacGes de resposta aos estimulos — feed-back
colhido a posteriori — quando serd possivel constatar o poder de influéncia da mdsica no
comportamento das pessoas e no estilhacar dos seus sentidos, 0 que ja € provado pelas
medicinas ortodoxas, conforme Stewart (1987, p.31) .

Para a exploracdo dos conceitos aqui elaborados servimo-nos da semioética de
Algirdas-Julien Greimas, percorrendo ainda as pegadas de seus seguidores. Embora
dedicando-nos a andlise do aspecto verbal do texto, observamos ancoragens nao-verbais e
sincréticas. Estas ancoragens, sob maior dominio da linguagem sincrética, permitirdo

desenvolver com maior amplitude o referido tema, em outras oportunidades.

1. Consideracdes sobre a funcdo do autor, do compositor e do
intérprete

O fato do autor da obra verbo-melodizada em analise ser seu escritor e compositor
lhe outorga o titulo de “ator da enunciacdo”, em semiotica greimasiana. Ele ndo se confunde
com o sujeito da enunciagdo. Greimas; Courtés, no dicionario da Cultrix, (s/d. p. 35),
esclarecem: “Do ponto de vista da producdo do discurso, pode-se distinguir o sujeito da
enunciacao, que € um actante implicito logicamente pressuposto pelo enunciado, do ator da
enunciagdo”.

Na manifestagdo textual, o narrador-destinador - sujeito da comunicagao
(enunciada), delegado do sujeito da enunciacdo -, na qualidade de intérprete (papel

tematico) desenvolve os papéis actanciais de: sujeito do /fazer-saber/, ou seja, de um /fazer

114 R J. Stewart em sua obra Musica e Psiqué - as formas musicais e os estados alterados da consciéncia,
afirma que a musica &, também, um poder fisico e, por isso, provoca reagdes no corpo, através de certas
ressonancias, timbres e ritmos.
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informativo/ ndo manipulador, imediatamente seguido do papel de sujeito do /fazer-fazer/,
um /fazer interpretativo/ manipulador.

No envio da mensagem aos destinatarios, esta poderd (ou ndo) ser por eles
interpretada, “assumida”. Para tanto € necessario que a informagao esteja agregada ao /fazer
crer/ do destinador, um fazer persuasivo (ou de convencimento), que serd deduzido - por
pressuposicao ldgica -, a partir do fazer interpretativo do destinatario.

O Fazer persuasivo (fazer-crer) de S1 provoca em S2 uma adesdo, uma
identificacdo e uma aceitacdo sentimental e intelectual. O sentimento de
identificacdo ¢ uma adesdo do Crer... A existéncia do universo do Saber
contiguo ao do Crer nos transporta de um ao outro sem rompermos a
fronteira...Apesar das afirmac@es de que a crenga do manipulado é falsa, ela
existe enquanto tal (D’ Avila, 1990b, p. 30).

Como podemos identificar se uma mensagem causou ou nhdo impacto no
destinatario? E de qual espécie?

Compreender ou interpretar os contelidos da mensagem recebida conduz o
destinatario a assumi-la, em funcéo de sua significancia responséavel pela
producdo de feed-backs (positivos ou negativos). O “assumir a mensagem”
identifica o fazer informativo e o interpretativo amalgamados pela
modalidade do /crer/, firmada na persuasdo. Caso a assuncéo ndo se realize, a
manipulagdo permanecera virtual, deixando um rastro apenas informativo de
sua existéncia. Entre o “persuadir” e o “convencer”, porém - modalidades
subjugadas a categorizacdo pelo /fazer crer/ -, existe, uma diferenciacdo
aprecidvel. Ambas as modalidades situam-se no universo do saber, porém: a)
no “persuadir”, o destinador conduz o destinatario a /querer-crer/, ou seja, a
ter uma adesdo passional ao “crer”, wvalorizando o carater sensitivo das
razdes proprias ao destinatario; b) no “convencer”, o destinatario ¢ conduzido
a reflexdes por meio de provas fundamentadas em raz6es do destinador - ou
nas de outrem -, e a reconhecer a verdade de uma proposicdo (ou de um fato),
considerando-a como necesséria /dever-ser credivel/ (D’Avila, 2005a),

Ao destinador de uma mensagem qualquer, manipulador persuasivo ou
convencedor, a modalidade do /crer/ € indispensavel para /fazer-conhecer/, /fazer-aceitar/ e
[fazer-comprar/ o seu produto. O texto sincrético € construido ndo s6 para o auto-gozo, mas
também para provocar em alguém o /querer/desconstrui-lo, adquiri-lo, deseja-lo ou mesmo
realizar-se com a audi¢do do produto que adquiriu.

Num primeiro instante, manipulado pelo narrador por seducdo — tentacdo a /querer
ouvir/ “os sons” cuja sonoridade ritmico-melddica evoca a sensorialidade, num segundo
instante o destinatario podera encontrar-se manipulado pela provocacgéo a /dever descobrir/
como esse fato sincrético conseguiu atrai-lo assim como atrai as massas independentemente
do sentido verbal (ou ndo-verbal) que Ihe esteja sendo manifestado, a exemplo de melodias
que, embora recubram letras em linguas estrangeiras desconhecidas, tém sua sonoridade

melddica imediatamente fixada pela memdria sensitiva.
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Desse modo, o intérprete (sujeito do enunciado) - comparado no universo ndo-
verbal a um executante instrumental -, ndo assume a fungéo de actante dual, na qual seriam
necessarios dois actantes-sujeitos no enunciado que se transformassem num so actante pela
modalidade do /querer/, visando & obtencdo de um mesmo objeto. Logo, o compositor
posiciona-se na enunciagdo, e o intérprete, no enunciado.

Ja na teoria subjetal ou do continuo, de Jean-Claude Coquet o sujeito da enunciagdo
se faz “presente” no enunciado (conforme o pensamento de Benveniste) por meio de
“marcas” nele deixadas'®.

Diriamos, finalmente, no que observamos sobre o texto em analise, que se trata de
um sujeito de busca, cuja identificacdo totalitaria de sua identidade resta por conta de um
discurso centrado na parcialidade, pois 0 que ele pensa e manifesta nesta comunicacdo néo

€, necessariamente, 0 que pensam e interpretam os destinatarios de sua mensagem.

2. Tapajos, o espaco da vida, da cultura e da identidade do santareno e
amazonida.

Feitas estas consideracdes iniciais passamos a andlise do texto verbal sob
abordagem semiotica, intitulado “Flor de Aguapé”, de autoria de Walmir Pacheco, segundo
0 modelo de segmento proposto por Algirdas-Julien Greimas (1993), dividindo o texto em
sequéncias.

Seq. |

Tapajds dos moleques, brincar de pira e de mergulhar
Das lavadeiras negras que se juntaram pra conversar
Rio das meninas mocgas que catam flores de aguapé

E reclamam do Boto porque?

Vira rapaz bonito e engana mulher

Uma vez que a escola greimasiana afirma estar o autor da obra fora do texto, e ndo
ser este (escritor) uma entidade de carne e 0sso concentramos a analise no narrador do texto
verbal. O leitor, destinatario da mensagem, é levado a crer na proposta de se preservar o Rio
Tapajos como fonte inesgotavel de recursos naturais, objeto modalizador da sobrevivéncia,
da cultura e da identidade de um povo, a saber, o povo ribeirinho, santareno e amazoénida,
afinal, as 4guas do Tapajos se encontram com as aguas do Amazonas. Nesta fusdo, revela-

se um contraste gerador da categoria semiotica da leveza x densidade, figurativizadas pelas

115 « No seu artigo sobre 'O aparelho formal da enunciagéo’, Benveniste nio cessa de insistir sobre a
presenca do locutor em relagdo a sua enunciacdo [BENVENISTE, Problemas de Linguistica Geral, 2 » -
Paris - Gallimard-1974, P.82]
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limpidas e doces aguas do Tapajos em contraste com as densas e barrentas aguas do
Amazonas.

Neste contexto, o Tapajos, do ponto de vista semidtico, € um ator ou “personagem”,
conceito empregado na literatura, por conta de uma preocupacdo em relacdo a sua precisdo
ou mesmo sua generalizagdo; neste ultimo caso, também usado fora do dominio literario.

O termo “ator” na concep¢do greimasiana foi “obtido pelos procedimentos de
debreagem (débrayage) e de embreagem — que remetem diretamente a instancia da
enunciagio” (GREIMAS & COURTES, s/d., p. 34). O “ator” é, para o semioticista lituano,
aquela unidade lexical que assume forma nominal, a0 manifestar-se. Este “ator” pode
receber “investimentos de sintaxe narrativa de superficie e de semantica discursiva”116 e 0
espaco em que 0s componentes sintaxico e semantico se encontram e se revestem de
valores, reunindo um papel actancial e outro tematico. O Tapajos é, pois, mantenedor da
atividade ludica, enquanto espaco para os moleques brincarem de pira e de mergulhar, das
lavadeiras negras que se juntaram para conversar, gerando a isotopia da amizade.

Além de apontar para a espacialidade, o Tapajos é também objeto méagico para a
competéncia dos sujeitos no sentido que é por meio do Rio que realizam suas performances
e entram em conjuncdo com o objeto-valor prazer, gerando a isotopia da ludicidade, por ser
ali, naquele espacgo, que os moleques brincam. Estes moleques dependem da sua conjun¢édo
com o Rio para poderem brincar e mergulhar. Sem o Tapajos, acabar-se-ia esse estado de
alma euforico procedente dessa atividade ludica. As mulheres negras estariam disjuntas das
suas conversacgoes, reveladoras da isotopia da amizade. O folclore, e por consequéncia, a
cultura de um povo estariam ameagados, posto que as meninas mogas nao poderiam mais
catar flores de aguapé, nem tampouco reclamar do boto sedutor e enganador.

E preciso, destacar, portanto, que os Programas Narrativos de todas essas
personagens folcloricas estariam interrompidos pelo anti-sujeito “destrui¢do da natureza”. O
boto, dessa maneira, no plano mitoldgico, ndo poderia mais enganar essas meninas. A flor
de aguapé ndo serviria mais de ornamento para o0s seus cabelos e suas raizes ndo seriam
mais 0 espago da protecdo dos peixes contra os predadores em sua desova e procriagdo, nem
tampouco fonte de alimentos, posto que o aguapé ndo so é belo e motivador de inspiracdo
ao longo do Rio, mas também captador de nutrientes de outros seres vivos.

A devastacdo da AmazOnia com seus recursos naturais inseridos no rio, provocaria

uma mudanca drastica na fauna e na flora, um abalo no ecossistema. Essa devastacéo, no

16 1180 cit. Loc. cit.
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entanto, vem, em principio, na analise, como uma pressuposi¢do légica da acdo humana em
busca da modernidade®*"

Todos esses sujeitos, até aqui mencionados, moleques, mulheres negras, meninas
mocgas, o rio, a flor de aguapé e o boto (fauna e flora, 0 humano, o animal e o vegetal)
teriam perdido a sua forca, sua competéncia para realizar a performance da prépria vida,
porque o oponente “devasta¢do”, retiraria o /poder-fazer/ de cada um deles e o sujeito
competente para a performance tem de estar amparado por todas as modalidades, a saber: o
/querer/, o dever/, o /poder/ e o /saber/.

Sob este prisma, vemos um papel ambiguo programado ao Rio Tapajos. Além de
funcionar como objeto magico para a realizagdo da performance daqueles a quem pertence,
(afinal, ele € dos moleques, das mulheres negras, das meninas mogas, etc.) é também
destinador-manipulador por seducdo dos programas narrativos destes atores, uma vez que
o0s seduzem a se banhar, se nutrir de suas aguas e viver as suas margens.

O processo de aculturacdo consequente da modernizacdo apareceria como 0O
mencionado anti-sujeito do Tapajos no sentido de que pressupde a retirada de valores, a
fragilizacdo da performance e a perda paulatina da identidade do sujeito performatico, pela
invasdo do outro, sua alteridade. Afinal, o aculturamento pode ser definido como a
modificacdo da cultura de um grupo ou individuo como resultado de seu contato com
diferentes culturas e o Tapajos, encarado como sujeito, correria este risco ao desejar banhar
as loiras de olhos azuis, como veremos na Ultima sequéncia do texto, matéria de nossas
reflexdes.

O quadrado semidtico que segue melhor ilustra o sentido até aqui captado nos

versos de Walmir Pacheco:

EXISTENCIA
NATUREZA CULTURA
(Identidade) (Alteridade)
(Nao alteridade) (Nao identidade)
NAO CULTURA NAO NATUREZA

NAO EXISTENCIA

Essa acdo pressuposta de devastagdo e, ou modernidade, ser4 retomada na analise do segmento 111 deste
enunciado, quando da referéncia ao pressuposto desejo do Tapajos: correr suas aguas para o Sul e banhar
loiras de olhos azuis.

199



Na estrutura elementar da significacdo, as oposi¢Ges semanticas natureza x cultura
compdem a categoria abrigada pelo eixo semantico superior que denominamos
“existéncia”. A natureza (déixis positiva) ¢ afirmada pelo termo “identidade”, contraria a
cultura (déixis negativa), representativa do termo “alteridade”, e seus respectivos
contraditérios (ou de negagdo) expostos no quadrado semidtico. E importante, porém,
salientarmos que a cultura, opondo-se a natureza, faz-nos entender a primeira como a
natureza modificada pelo homem. Deste ponto de vista, a identidade esta para a natureza
primitiva e a alteridade esta para a cultura alterada. A esse nivel profundo de parte da
significacdo que procuramos mostrar ao longo da andlise, surgirdo ao exame outros
elementos emblematicos por sua disposicdo e acdo no interior do discurso. Vejamos, em
detalhes, o papel de cada um deles.

Embora nosso corpus seja intitulado “Flor de Aguapé”, o Tapajos, torna-se, na visao
do narrador, o ator principal observado ora como actante-sujeito, ora como actante objeto,
espaco para as acoes. E sujeito no programa narrativo de querer correr para o Sul e, ao

mesmo tempo, é objeto modalizador do Programa Narrativo de seus usuarios.
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2. Tapajbs, objeto méagico para as performances dos actantes.

Dentre 0s objetos, estdo os hipotaxicos, porque sdo observados numa relacdo de
dependéncia com os sujeitos, como subordinados destes, utilizados para os modalizar, isto €,
institui-los do /querer/, /poder/, /saber/, /dever/, tornando-os competentes no desempenho de seus
programas narrativos.

O objeto, epistemologicamente falando, é aquilo que é pensado ou percebido como
distinto do ato de pensar e perceber do sujeito que o pensa e percebe. Conforme Greimas “so a
relacdo entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento os institui como existentes e distintos um do
outro” (GREIMAS; COURTES, s/d., p. 312-313). Essa atitude, para Greimas, estd em
concordancia com a proposta estrutural da semiética. Assim, o objeto sé existirda em funcdo do
sujeito, sendo uma “posicao formal, que s6 pode ser conhecida por suas determinagdes, também
elas de natureza relacional”118. Temos, no caso das sequéncias | e Il, o Rio Tapajos, como objeto
modalizador da performance dos sujeitos aqui ja relacionados, sendo um objeto magico para a
inspiracdo dos poetas e instauracdo do desejo de que finquemos 0 nosso pé no Norte em oposicao
ao querermos nos deslocar para o Sul.

Seu deslocamento espacial ndo prejudicaria a permanéncia de seus Usuarios em seu
proprio habitat, mas poderia seduzi-los a serem levados com as suas torrentes, distanciando-se de
seu habitat e se permitindo contaminar com aguas alheias, fragilizando a manutencdo da sua
identidade. Este narrador reforca, portanto, a existéncia da isotopia do bairrismo, procurando
implantar no principal destinatario de seu discurso, Rio Tapajos (e nos demais destinatarios), o
desejo de se deslocarem para o Sul. Mais uma vez aparece a tentativa de retirar do sujeito
performético a sua competéncia na realizacdo de seu programa de escolha, de ficar no Norte ou ir
para o Sul, se assim desejar. O narrador procura, dessa maneira, desinvestir o destinatério-
narratario "Rio” da modalidade volitiva. E a flor de Aguapé, qual o seu sentido neste contexto de

localizac&o nas aguas do Tapajos? E sujeito ou objeto?

3. “Flor de aguapé”: Objeto modalizador da diviniza¢ao do Tapajos.

Greimas explica que o objeto é construido pelo seu relacionamento com outros
objetos119. Assim, o proprio texto em analise evidencia a “Flor de Aguapé” como um objeto
modal (Om) que, numa relacdo intrinseca com a natureza que a cerca e com 0s sujeitos que dele

(objeto) se valem, serve de suporte estético a valorizagdo dos citados sujeitos. Esse mesmo

118Op. cit. Loc. cit.
119 Op.Cit. P. 313
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processo que transforma o sujeito-objeto natural num objeto até divinizado, tamanha sua
importancia para a flora aquatica, serd desenvolvido pelo sujeito do fazer cognitivo, em relacéo
aos sujeitos miticos, construtores dos respectivos objetos hipotaxicos.

Percebe-se aqui a caracteristica do actante narrador que ndo s6 quer coloca-los em
situacdo de subordinacdo, desencadeando a categoria superior x inferior, mas também
pretendendo suplanta-los. “Flor de Aguapé” ¢é, assim, objeto modalizador do Programa de
“diviniza¢ao” do Rio Tapajos. O narrador textual delega ao Rio um poder sobrenatural.

Esses sujeitos-objetos, no entanto, tém a sua forca. Eles agem sobre seus destinatarios
sociais, igualmente, condicionando-os, utilizando os objetos que lhes ddo poder. Como exemplos,
podemos falar da mae d’agua e da santa, que aparecem na sequéncia III e do boto para se fazer
enamorar, na sequéncia |. Todos sdo figuras embleméticas e destinadoras de valores aos
ribeirinhos e usuarios do Tapajos, termo englobante quando relacionado a “Flor de Aguapé”, que
aparece como termo englobado.

A forca do Tapajos, desta forma, é tdo impressionante que revela a atividade pesqueira
mantenedora da sobrevivéncia e o espaco para o “brincar” das criangas, do folclore, da existéncia
dos mitos e todos os valores neles investidos. Suas aguas limpidas sdo tdo poderosas que abrigam
a lua e o seu brilho.

“Flor de Aguapé” ¢ objeto modalizador e, do ponto de vista da sua importancia para a
manutenc¢do do ecossistema, é sujeito operador no programa da guarda dos peixes, suas desovas e
procriacdo. Sua flor em conjungdo com as guas do Tapajos € o cendrio perfeito para a inspiragdo
dos poetas, como inspirou 0 autor do texto em analise, huma embreagem e debreagem que
remetem a enunciagao e ao contexto.

Observe a sequéncia Il do texto sincrético:

Tua lua é mais acesa e de madrugada se enche de luz
Temos a mesma sorte nascer no norte que € 0 nosso lugar
Juro que poesia ndo vai faltar

Em seu didlogo com o Rio, o narrador textual procura manipula-lo por seducéo, ao elogiar
o fazer da sua lua (reflexo) e por tentacdo ao lhe prometer a continua producdo intelectual
materializada na oferta da poesia, providenciando a manutencéo do seu prestigio e a defesa de sua
identidade, outorgando-lhe um estatuto humanizado, afinal, o Norte é o “nosso” lugar, como
veremos na sequéncia Il1.

O resplendor da lua nas &4guas do Tapajos chama a atencéo do sujeito observador, para que
encontre ali dentro uma outra lua gerada pelas suas dguas. Essa contemplacdo da natureza, por si

s0, ja é uma seducdo aos nossos olhos. A sorte de nascer no Norte é uma autoafirmacao do dever
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preservar as origens, de ser um privilegiado e, portanto, de nao se sentir no dever de abrir mao
disso. Esse envolvimento do narrador com o Rio tem carater patémico.

Nesse relacionamento que mostra ainda a personificacdo do animado ndo humano (boto)
em funcdo do animado-humano (rapaz), ¢ da reificagdo da Mae d’agua e da Santa, do animado ao
inanimado (mitico), com a finalidade de viver o “Prazer”, encontramos a isotopia “poético-
mitica” incrustada na tematica do “Ficcional”. Trata-se de uma artimanha do narrador para
manipular o sujeito-destinatario, fortificada na expressdo “o nosso lugar”.

Esta espacialidade identifica um “lugar comum” de propriedade de ambos: destinador e
destinatarios. Para tanto, antes de prosseguirmos a analise em si, € oportuno verificarmos o
universo das manipulacbes e dimensfes isotdpicas ja aplicadas até aqui e que ainda serdo

demonstradas a fim de compreendermos melhor essa relagéo de sentidos inserida no texto.
4. O Universo das manipulagdes

Diana Luz Pessoa de Barros, em “Teoria Semidtica do Texto”, esbogca um quadro destas
manipulacdes, que mostram a competéncia do destinador-manipulador em relacéo a alteracdo na
competéncia do destinatario (BARROS, 1990, p. 33).

O sujeito, para ser competente, em semidtica, precisa ser dotado das quatro modalidades:
do /saber/, do /poder/, do /querer/ e do /dever/. O sujeito pode estar na dimensdo do /saber/ ou do
/poder/; contudo, s6 sera competente quando conseguir transformar o destinatario. Sé entdo sera
assim qualificado, quando portador de um /saber/, de um /poder/, de um /querer/ e de um /dever/
para manipular.

Para Nicia Ribas D’Avila (1990, p. 31), a provocacio e a seducdo situam o destinador-
manipulador na dimensdo isotopica do /saber/. A intimidacdo e a tentacdo ocorrem quando o
destinador-manipulador se define na dimensdo do /poder/. A dimensdo isotdpica do /saber/ e do
/poder/ é abrangente, englobando as manipulacGes que /fazem-querer/ e /fazem dever/.

A manipulacdo por provocacdo é aquela que busca a alteracdo do comportamento do
destinatario da mensagem, fazendo-o sentir-se no /dever/ de /fazer/ aquilo que lhe é “pedido”.
Toda manipulagcdo por provocagdo, como o nome ja diz, provoca, desafia o destinatario ao
cumprimento da mensagem. Ja a manipulacdo por seducéo é revestida, geralmente, de um elogio,
afetando o “ego” do destinatario, fazendo-0 /querer-fazer/. O destinatério sente o desejo de
reproduzir a ideologia do destinador, assumindo-a como se fosse sua, 0 que se traduz na sancao
propriamente dita, dada a posteriori.

A manipulagdo por intimidacdo, em que o destinador-manipulador € possuidor do /poder/,

obriga o destinatario a sentir-se no dever de fazer, a obedecer. A diferenca bésica entre a
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provocacado ¢ a intimidagdo esta no fato de que a primeira esta inserida na “dimensao cognitiva”,
segundo D’Avila, (usa-se a inteligéncia para provocar) e a segunda reside na “dimensdo
pragmatica”, em que o sujeito-destinador é detentor do /poder/, usando do seu potencial para
[fazer-fazer/.

A significagdo do texto &, por assim dizer, o processo pelo qual o sentido trafega, desde as
manipulacdes iniciais, provocadas por um sujeito-destinador que /quer-fazer/ um outro actante-
sujeito-operador executar um determinado programa narrativo. Em “Flor de Aguapé” destaca-se a
manipulacdo por seducio por ser o texto musicalizado ou verbo melodizado uma obra de arte. E
peculiar as obras de arte, pecas teatrais, musicais, cinema, televisdo, sujeitos que exercem um
fazer quinésico, seduzir. Se é um som, faz o sujeito parar para ouvir, quebra o siléncio. Se é uma
imagem, faz o sujeito parar e observar, como as vitrines, por exemplo.

Ha a manipulacdo por provocacao, posto que o narrador textual desafia seus narratarios a
permanecerem no Norte ao inves de ir para o Sul. A prépria letra da mdsica, aparentemente
simples, nos desafia ao pensar na importancia do Rio Tapajos, nas plantas, nos animais, no
ecossistema, etc. E como se perguntasse: duvido que vocés consigam compreender o que é e qual
a importancia da “Flor de Aguapé”.

A manipulagdo por intimidagdo aparece pressuposta pelo “perigo” de contaminagdo das
aguas do Norte com as aguas do Sul, regides dos habitantes do Norte (suas morenas) em relacéo
aos habitantes do Sul (suas loiras). Podemos, num menor grau, ver a manipulagdo por tentacéo
pressuposta numa possivel “oferta” da “Flor de Aguapé” e do Rio Tapajds e suas dguas, como
algo concreto aos seus usuarios. A seducdo e a provocacdo podem ainda serem vistas pelas figuras
do boto, pelo seu poder de se transformar e pelo canto do uirapuru. Para falar do boto, é preciso

antes, falar do mito.

5. Mito e Metamorfose: Seducdes e provocacgtes do Boto e do Uirapuru

Timothy Scheurer afirma que os mitos fazem parte de nosso cotidiano e que s&o cruciais,
porque “eles fornecem um significado mais profundo do que a historia normalmente concederia a
certas atividades” (SCHEURER 1989, p. 103). Na cultura popular, por exemplo, segundo Scherer,
tem-se o Mito do Sucesso que transforma a busca da riqueza e produtos materiais numa versdo

capitalista da busca do Santo Graal”'%,

120 5 vaso de esmeralda em que estaria 0 sangue de Cristo guardado por José de Arimatéia. Em American Popular Music: Readings from
the Popular Press.Volume 11:The Age of Rock, 1989, p. 103.
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Alguns desses mitos, em consonancia com sua propria historia, seduzem, outros
provocam. Ha também aqueles que intimidam e os que tentam, de acordo com o perfil de seus
destinatarios narratarios.

O boto, por sua vez, € sujeito no programa da conquista em que tem o poder de se
transformar na imagem do moco bonito para ludibriar as mocas, tornando-se vildo em relagéo ao
programa narrativo destas. Elas passam da euforia para a disforia, posto que o programa do boto
torna-se o programa do logro, do sujeito enganador.

Essa transformacdo do boto, pressuposta pelo processo de embreagem/debreagem, gera a
isotopia figurativa da “engabelag¢do”, de grande valoragdo ficcional-mitico-folclorica. Entende-se

por metamorfose, segundo o discurso mitico,

una transformacién de tipo figurativo que permite passar de una isotopia
semioldgica [figurativa] a otra, susceptibles también, dado el caso, de ocasionar una

redistribucidén actancial y/o actorial de las formas narrativas subyacentes” 121
(GREIMAS; COURTES, 1986 fr., 1991 v. esp., p. 163).

Na mutabilidade do boto em seu programa da sedugdo das meninas mogas, vemos as
atribuicbes dos tipos mitologicos, levando a isotopia da profanidade, uma vez que sua lenda
diz que engravida tais mogas, enquanto a historia entra como seu maior oponente ao atribuir o
feito aos pais de tais donzelas.

Uma outra embreagem/debreagem actorial nos leva ao programa narrativo do canto do
Uirapuru, um péassaro metamorfoseado que era indio bonito, mostrando-se também como
sujeito em seu fazer artistico, quando solta 0 mais lindo dos canticos e faz calar os demais
atores da floresta.

O boto e o Uirapuru, em seu poder de transformacdo, mostram-nos a isotopia tematica
ficcional, prépria dos mitos em oposicdao aos seres humanos reais. O habitat de ambos,
composto pela fauna e a flora reforcam nossa tese inicial da relagéo categorial “natureza x
cultura”.

6. Universo das isotopias figurativas e tematicas

Todas essas figuras, portadoras de valores culturais regionais, sem o Tapajds, teriam seus
Programas Narrativos prejudicados, posto que no seu interior ou em suas margens estdo agregadas
e, por que ndo, integradas. Neste caso, 0 Tapajos passa de possuidor a possuido, pois todos o

desejam e possuem (0s moleques, as mulheres negras, as meninas mocas, etc.).

121 “yma transformagao de tipo figurativo que permite passar de uma isotopia semioldgica & outras, suscetiveis também, dado ao caso, de

ocasionar uma redistribui¢do actancial equactorial das formas narrativas subjacentes”.
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O Tapajos funciona na analise como termo englobante, com sua beleza e a extensdo de suas
aguas a englobar seres animados, inanimados, miticos, religiosos e naturais, posicionados como
figuras representativas.

Podemos extrair, dessa forma, figuras e temas que formam isotopias figurativas que
convergem, em seu final, a uma isotopia tematica principal: do poder relacional englobando o
prazer (ora interiorizado, ora exteriorizado). Sao as lavadeiras negras que se ajuntam para
conversar, gerando a isotopia figurativa da “amizade”. As meninas mogas que catam flor de
aguapé, num programa de embelezamento para se tornarem atraentes aos olhos do boto em seu
enamoramento sob a isotopia figurativa da “beleza”. Sdo os moleques em seu programa narrativo
da diversdo, fruto do percurso figurativo de um fazer ludico gerador da isotopia figurativa da
“ludicidade”. Observemos, finalmente, a sequéncia Ill do enunciado musicalizado para

adentrarmos ao plano isotdpico.

Seq. I

Quem sabe até quisesse, ao invés do norte correr pro sul
Banhar mulheres loiras, de peles brancas e olhos azuis
Ficar sem a mae d’agua sem ter a santa pra namorar.
Sem o Isoca pra te reger, ficar sem a cantiga do uirapuru
Ficar sem teus Poetas Maria José e Alter do Chéo.

Mas, longe da pequena india morena da cor do agai

Tu ias secar de saudades do povo daqui...

O maestro Isoca conhecido regente, o canto do Uirapuru, os poetas citados e a india morena
sdo fortes artimanhas regionais usadas como manipuladoras da seducdo. A mae d’4dgua e a santa
sdo sujeitos emblematicos da cultura regional que levam ao exame da categoria “sagrado x
profano”, uma vez que ¢ nas festas da santa padroeira de Santarém que se encontra um motivo
para se namorar, também observado na figura do boto.

A india morena e o povo daqui reforcam o grupo representante do Norte em oposicao ao
Sul, em que aparecem as loiras de olhos azuis, que esperam ser banhadas pelas suas aguas. Ha,
aqui, no nivel profundo, na imanéncia textual, a isotopia figurativa da “rivalidade” entre Norte e
Sul demonstrada a seguir, pelo plano isotdpico extraido dos percursos figurativos dos actantes-
sujeitos da narrativa.

Esses percursos geram isotopias figurativas que convergem a isotopia tematica do poder

relacional, colocando em foco o actante-sujeito “Rio Tapajos” 122.

122 Esquema extraido do “Grafico didatico da participacdo discursiva (isotopica) dos actantes-sujeitos”
elaborado por N. D’Avila (Marilia, Unimar - 2004)
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FIGURATIVAS : TEMATICAS :

2

5 s

Boto: rapaz enganador
7

Setas e correspondéncias: = gumsss p ora em concordancia, ora em
contraposicao; <«—= implicacéo logica entre as partes;
----- »=valoracdo; ====9 =valoracdo media; === valoracdo ampliada.

7. Quadrado semiotico da defesa da identidade em oposicdo a

alteridade
No quadrado semidtico que se segue, podemos descrever o sentido do texto em

analise pela ultima sequéncia na qual o narrador deixa claro sua persuasao sobre o
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destinatario da mensagem, fazendo-o preferir a tradicdo e conservagdo dos usos e
costumes do povo local (Norte), & modernizacdo devastadora (Sul), mantenedora da
rivalidade existente entre Norte e Sul.

O narrador textual procura produzir em seu destinatario o sentimento de

TRADICAO (N&o modernidade)

Identidade Conservagao

Renovagao Alteridade

DEVASTACAO (Modernidade)

alteridade ou repulsa frente a tentacdo de se desejar correr para o Sul, em que suas aguas
acariciariam as loiras de olhos azuis que lhe retirariam a identidade construida. Essa
adesdo do crer leva destinatarios da mensagem a permanecer ou mudar de opinido a
cerca de questBes cruciais da vida, como a sua propria identidade.

Conclusao

As ideias aqui transmitidas e verificadas por meio da analise objetiva desse texto
de Walmir Pacheco provam que a semidtica é uma ferramenta competente no seu plano
tedrico de andlise e descricdo da significacdo, gerada nas relagdes dos signos no interior
do discurso, sem aquela necessidade costumeira de procurar se explicar o sentido de um
texto por meio do contexto.

A preocupacdo da semidtica ndo é a estética do texto, mas o texto em sua
imanéncia verificada a partir de seus aspectos internos como forma de se revelar as
acOes dos sujeitos implicados.

“Flor de Aguapé” ¢ assim a sintese de uma proposta idealista. No nivel da
aparéncia, um dialogo poético-literario com o Rio Tapajés. No nivel da imanéncia, uma
convocacgédo para que todos nds nos movimentemos em defesa da vida, da natureza, da
cultura e das nossas origens, em suma, da prépria identidade, enquanto moradores do
Oeste do Pard, usuarios e desfrutadores das belezas e riquezas do Rio Tapajés e seus

indispensaveis recursos naturais.
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O apoio pedagogico aos estudantes de graduacéao discutido a
luz dos estudos de letramento académico e géneros do
discurso

Educational support to graduate students discussed in the
light of academic literacy studies and speech gender

Carlos BORGES JUNIOR
Universidade do Estado do Tocantins (UNITINS)
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RESUMO: Este artigo faz uma reflexdo sobre como o processo de apoio pedagdgico aos
estudantes de graduacdo pode ser trabalhado com base na abordagem dos letramentos
académicos (STREET, 2014) e dos géneros do discurso (BAKHTIN, 2011). Esta discussdo
apresenta o relato particular do autor deste artigo, acerca das atividades de ensino nas aulas de
Leitura e Producgdo Textual desenvolvidas no Programa Institucional de Apoio Pedagogico aos
Estudantes de Graduagao — PIAPE, da Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC. O estudo
¢ o resultado do trabalho de tutoria realizado durante o segundo semestre de 2013 (de ago. a
dez.) e ao longo de 2014 (maio a dez.). O estudo objetiva refletir como as discussdes sobre
letramento académico e géneros do discurso podem corroborar nas atividades de Leitura e
Produgdo Textual desenvolvidas no apoio pedagogico. A metodologia esta condicionada a essa
reflexdo critico-tedrica acerca das atividades.

PALAVRAS-CHAVE: Apoio Pedagdgico. Letramento Académico. Géneros do Discurso.

ABSTRACT: This article is a reflection on how the process of pedagogical support to graduate
students can be worked based on the approach of academic literacies (STREET, 2014) and
speech genres (Bakhtin, 2011). This discussion presents the particular report by the author of
this article, concerning the teaching activities in reading lessons and textual production
developed in the Institutional Program of Pedagogical Support for Undergraduate Students -
PIAPE, at the Federal University of Santa Catarina, UFSC. The study is the result of the
mentoring work done during the second half of 2013 (August-December) and over 2014 (May-
December.). The study aims to reflect how the discussions on academic literacy and speech
genres can corroborate the Reading and Textual Production activities developed as a
pedagogical support. The methodology is subject to this critical-theoretical reflection about the
activities.

KEYWORDS: Educational Support. Academic literacy. Speech Genres.

1. Introducéo

O Programa Institucional de Apoio Pedagdgico aos Estudantes de Graduagdo —
PIAPE, com atividades em funcionamento desde 2013 na Universidade Federal de

Santa Catarina, tem como objetivo geral “desenvolver acdes de apoio pedagogico que
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favoregam a permanéncia e a qualidade dos processos de formacao dos estudantes nos
cursos de graduacdo da UFSC, proporcionando-lhes condi¢des pedagodgicas que
atendam suas necessidades de aprendizagem” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 2013, p. 11) '*. De forma mais clara, o programa foi criado para
dar suporte a aprendizagem dos alunos que ainda possuem algum tipo de dificuldade
e/ou duvida quanto aos conteudos/assuntos-base necessarios para a aprendizagem em
seu respectivo curso de nivel superior —, isto ¢, uma atividade de auxilio a formacao.
Nesse sentido, em 2013, o apoio pedagodgico ofertou cursos relacionados a
conhecimentos especificos nas arecas de matematica, fisica, quimica, bioquimica e
lingua portuguesa (leitura e produgdo textual) e em 2014, além dos ja citados, também
havia orientacdo pedagdgica e educacional com dois psicologos. As atividades
contemplavam os campi da UFSC de Florianopolis, Blumenau, Curitibanos, Ararangua
e Joinville. Em cada um deles havia varios grupos de aprendizagem (turmas) das
referidas areas do conhecimento, sendo que cada monitor/tutor era responsavel por trés
desses grupos distintos, distribuidos em dias e horarios alternados, havendo também
turmas especificas para estudantes estrangeiros e estudantes indigenas, além de oficinas
de moodle e outros minicursos com tematicas definidas referente as davidas dos
estudantes.

Em 2012, a Pro-reitoria de Graduagdo (PROGRAD) em acdo conjunta com a
Pro-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) selecionou, somente para o campus de
Florianopolis, dezesseis (16) monitores, distribuidos da seguinte forma: Quimica, Fisica
e Bioquimica (02 cada); Matematica e Leitura e Produgdo Textual (05 cada). J4 em
2013, a sele¢do de Floriandpolis incluiu monitores para Orientagdo Pedagdgica e
Educacional (02 vagas); (01) para monitor para fisica, (01) pra bioquimica, (05)
matematica, (02) quimica e manteve os cinco (05) para Leitura e Producao Textual.
Interessa a discussdo deste artigo, os dados relativos ao campo da Leitura e Producao
textual, bem como as atividades que a ele se relacionam. Estas areas foram inicialmente
escolhidas porque eram, exceto Leitura e Produg¢do Textual, as que apresentavam

maiores indices de reprovacao e evasao entre os graduandos.

20 PIAPE é uma agdo conjunta da Pro-reitoria de Graduacdo (PROGRAD) e da Pro-reitoria de
Assuntos Estudantis (PRAE) com proposta politico-pedagdgica elaborada pela Coordenadoria de
Avaliacao e Apoio Pedagdgico (CAAP), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

211



De acordo com o Edital n° 11, de 25 de junho de 2013, “os monitores'?* de
grupos de aprendizagem serdo agentes que fardo atividades de apoio pedagdgico
(individualmente ou em grupo) aos estudantes de graduacdo da UFSC, nas areas de
conhecimento e modalidades” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2013, p.1). Ja o edital n° 002/PRO-GRAD/UFSC, de 21 de fevereiro de
2014 previa que:

0s tutores de grupos de aprendizagem selecionados desenvolveréo
atividades de Apoio Pedagdgico aos estudantes dos cursos de
Graduacdo da UFSC, através de um conjunto de atividades e
estratégias educativas, intencionalmente organizadas, tendo como
foco os processos de aprendizagem, visando em particular auxilia-los
no acompanhamento de contelGdos disciplinares relacionando
conhecimentos de Ensino Médio aos contetidos de Ensino Superior
nas areas relacionadas [no edital] (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 2014, p.1)

As atividades teriam e ainda “tém como objetivo proporcionar apoio pedagdgico
aos processos de aprendizagem dos estudantes de graduacdo, organizando-se a partir de
um conjunto de acdes que visam uma formagdo de qualidade a todos os graduandos da
UFSC” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2013, p. 6). Esse
acompanhamento acontece mediante a matricula que o aluno realiza previamente no site
do programa para participar dos grupos de aprendizagem. Depois, a frequéncia ao curso
¢ acompanhada com o estudo e o desenvolvimento em atividades de discussdes, leitura
e escrita, no caso especifico de Leitura e Produgdo textual. Sdo essas atividades que se
propde relatar e refletir a luz das discussdes sobre letramento académico e géneros do
discurso, no intuito de corroborar nas atividades de Leitura e Producao Textual

desenvolvidas no apoio pedagogico.

2. Ancoragens sobre letramento e géneros do discurso: algumas

consideracoes
Atualmente, os estudos sobre o Letramento estdo alicercados a partir da natureza

social da leitura e da escrita. Isto quer dizer que as discussdes focalizam o carater

multiplo das praticas'> em que a escrita e a leitura se inscrevem enquanto “praticas

124 Houve uma mudanca de nomenclatura da atividade de monitoria para a de tutoria, que se refere a
necessidade de diferenciar estas enquanto atividades presenciais desenvolvidas por estudantes de pds-
graduacdo, selecionados através de processo seletivo, para desenvolver atividades com os graduandos,
diferentemente das atividades de monitoria, realizadas por estudantes de graduacdo. Doravante tutores.

125 A abordagem de pratica “representa uma visio particular da nogdo de ‘lingua real’ — isto é, a leitura e a
escrita sdo inseridas aqui em praticas sociais e linguisticas reais que lhe conferem significado” (STREET,
2014, p.19).
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ideologicas, envolvidas em relagdes de poder e incrustadas em significados e praticas
culturais especificas” de uso da linguagem (STREET, 2014, p. 17). A concepcao de
Street rejeita qualquer abordagem que legitime certas politicas de letramento como mais
valoraveis e/ou eficazes que outras, sobretudo quando parecem implicar um modelo de
letramento ideal a ser alcangado pelos sujeitos, tendo como pardmetro as praticas
inseridas em contextos especificamente dominantes mediados pela linguagem. Essa
perspectiva apenas reforca a visdo limitada que se propde mensurar o “grau de
letramento”, “nivel de letramento” e “baixo letramento” que os sujeitos possuem. Nao ¢
i1sso que o campo de estudos sobre o Letramento quer construir.

A discussdo parte da distincdo entre o que Street classifica como modelo
autonomo e ideoldgico de letramento. O primeiro condicionado a uma visdo
etnocéntrica e hierarquica, que privilegia uma forma particular de letramento: aquela
alicercada por modelos dominantes de escrita, cuja “autonomia se refere ao fato de que
a escrita seria um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de
sua produgdo para ser interpretado” (KLEIMAN, 2012, p. 21-22). Esse principio parece
negar inclusive o conceito de enunciado a partir das praticas sociais de interagcdo verbal
a que Bakhtin se refere, principalmente por tomar a linguagem como ato regido por uma
logica padrdo previamente estabelecida, ao contrario de vé-la como “relativamente
estavel”, visto cada pratica operar a linguagem ao seu modo, dependendo do que
inscreve a propria atividade de interagcdo entre os sujeitos. J4 o modelo ideoldgico
“reconhece que as praticas de leitura e escrita estio sempre inseridas ndo s6 em
significados culturais, mas em alegacdes ideoldgicas sobre o que conta como
‘letramento’ e nas relacdes de poder a ele associadas” (STREET, 2014, p. 13).

Kleiman destaca que o modelo ideologico “afirma que as praticas de letramento,
no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e, como tal, os significados
especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos contextos e
instituicdes em que ela foi adquirida” (2012, p. 21). Nesse sentido, as ancoragens
tedricas de Bakhtin sdo mais frutiferas, pois os usos da linguagem se organizam e
reorganizam a partir das instancias de interagdo verbal em que os sujeitos se inserem,
negociam e renegociam o tempo todo no momento da interagdo. Problematizar as
politicas de letramento aliadas a concepgao dos géneros do discurso de Bakhtin implica

construir com os alunos a concepgdo de linguagem enquanto um evento particular de
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uso da lingua situado em praticas sociais especificas de uso da linguagem mediadas pela
leitura e escrita nas quais se inserem os sujeitos em diversas situacdes de interacdo
verbal. E no espago académico, como devem acontecer as politicas do letramento? Sob
que apontamentos devem ser entendidas? Adiante sdo apresentadas algumas
consideragdes a fim de que a abordagem ganhe um pouco mais de enfoque para reflexao

sobre os trabalhos realizados no PIAPE.

3. Apontamentos sobre letramento académico
O acesso a esfera académica constréi a necessidade de que os estudantes

participem das atividades discursivas na universidade. Isto exige dos alunos a
identificacdo dos modus de produgdo e circulacdo dos discursos nessa “esfera da
comunicagdo”, valendo-me do termo de Bakhtin. Sabendo que a universidade goza de
prestigio social, os alunos logo compreendem que os géneros que nela sdo produzidos
também desfrutam do mesmo valor. Nesse sentido, “forjarem-se identitariamente como
membros dessa comunidade [¢ o] desejo [dos] estudantes que nela ingressam”
(BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011, p. 41), contudo, faz-se
necessario o engajamento discursivo que a academia requer de seus participes. Desta
feita, convém atentar para a construcdo de novas praticas, sobretudo, de uso da
linguagem. Os professores Baltar, Cerutti-Rizzatti e Zandomenego (2011), pautados nas
discussbes de Barton, Hamilton e Street, destacam que os letramentos sdao multiplos, por
isso: letramentos, no plural. Essa concepcdo deve ser discutida, considerando-se trés
fatores:

1) a diversidade das esferas sociais em que ocorrem as praticas de
letramento e a diversidade das praticas discursivas que ocorrem nessas
esferas sociais; 2) o uso de diferentes sistemas simbolicos ou de
diferentes modelos de configuracédo e representacdo do significado em
praticas de letramento de diferentes midias; 3) o estatuto dos
letramentos de acordo com as relagfes culturais ideolégicas de poder
gue se instauram dentro das esferas (2011, p. 75).

E certo que esses fatores devam ser considerados em quaisquer atividades que
objetivam construir politicas de letramento, e na esfera académica, eles podem orientar
de forma critica se se levar em conta as discussdes teoricas sob as quais cada aspecto se
sustenta. Em todas elas, a concepcao de que a linguagem se constitui como enunciado,

formada a partir das relagdes sociais estabelecidas entre sujeitos historicamente
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construidos pode auxiliar no processo de letramento académico desses alunos de muitas
particularidades e historias.

Esta-se pensando em letramento académico como um “processo permanente de
empoderamento social pelo qual passam os individuos ao participarem de praticas
e eventos (atividades e acdes de linguagem), no aAmbito da cultura escrita em
diferentes esferas da sociedade” (BALTAR,; CERUTTI-RIZZATTI;
ZANDOMENEGO, 2011, p. 16-17 Grifos dos autores). Pondo em miudos: nao basta
apenas desenvolver nos discentes um conjunto de habilidades individuais e cognitivas
voltadas a escrita de textos e exposi¢ao de ideias no contexto universitario, pois 0s
alunos ja sdo constituidos por muitos outros letramentos em sua vida social; da mesma
forma, ndo ¢ aconselhavel que os alunos apenas assimilem a estrutura dos textos ¢ o
modo de operacionar a linguagem na constru¢ao do argumento, nem que decorem o
modo de usar a linguagem de acordo com a area de formagdo especifica de cada
estudante, pois os géneros discursivos académicos nao sdo homogéneos nem estaticos;
porém, faz-se imprescindivel que o letramento académico fomente praticas de
linguagem que compreendam os géneros a partir de um processo socio-historico e
1deoldgico das relagdes entre os sujeitos, passiveis de construgdo e reconstru¢do a partir
da interagdo verbal e do que se pretende enunciar com a linguagem em seu projeto de
dizer. “Desse modo, os processos de letramentos t€ém sempre uma dimensdo social,
decorrente dos fatores e das convengdes sociais que regulam as praticas discursivas em
determinada esfera”, e segundo os autores, também tém “uma dimensdo individual,
decorrente da historia e das experiéncias de vida de cada individuo que atua ou pretende
atuar numa determinada esfera” (BALTAR,; CERUTTI-RIZZATTI;
ZANDOMENEGO, 2011, p. 26).

4. Sobre as atividades de apoio pedagogico na UFSC

Em 2013'%, as atividades de Leitura e Producio Textual foram organizadas a
partir dos géneros do discurso que circunscrevem as praticas de producdo de textos na
universidade, isto €, os que mais circulam e sdo solicitados pelos professores na esfera
académica. Também ndo ¢ de se estranhar que os géneros a seguir sejam os mais

valorizados e/ou prestigiados na universidade e, que também por isso, integram a

126 perjodo de agosto a dezembro.
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lista'?’

. “Na esfera universitaria, as praticas discursivas ocorrem por intermédio dos
géneros textuais/discursivos que melhor representam essas praticas” (BALTAR;
CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011, p. 26). Faziam parte desses géneros:
resumo, resenha, relatorio, artigo, ensaio, banner de apresentagcdo de pesquisas em
seminarios ¢ trabalho de conclusdo de curso (monografia). Também eram topicos de
estudo dois eixos: 1) oralidade, escrita informal, escrita informal e, 2) revisdo
textual/questoes gramaticais aplicadas ao texto académico (aqui também se inseriam
discussoes sobre as normas da Associagdo Brasileira de Normas e Técnicas - ABNT).
Vale destacar que nesta primeira edicdo do PIAPE, as atividades de monitoria
nos grupos de aprendizagem estavam organizadas em modulos: formavam-se grupos de
aprendizagem especificos com alunos que se interessavam em discutir determinados
géneros. Os modulos tinham duragdo de mais ou menos um més de estudos e atividades
(leituras e producdo textual). Os géneros focalizados caracterizavam os modulos, de
modo que havia um periodo de matriculas para cada um deles, podendo as turmas se
constituir com os mesmos alunos ou ndo, de acordo com o nimero de inscritos e/ou
interessados. Como a origem dos estudantes que chega a universidade ¢ heterogénea em
todas as formas de concepcdo social “€ necessario, no entanto, que os estudantes
experienciem determinadas praticas envolvendo a leitura e a producdo de textos que
predominam na academia; e apropriem-se, por conseguinte, de géneros
textuais/discursivos especificos desse ambiente discursivo” (BALTAR; CERUTTI-

RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011, p. 41).

5. Relato das atividades desenvolvidas nos grupos de aprendizagem

Como monitor de aprendizagem, no ano de 2013, pude discutir com os alunos
apenas trés dos géneros do discurso supracitados. A saber: resumo, resenha, artigo e 0s
moédulos sobre oralidade, escrita informal, escrita formal, bem como o de revisdo
textual/questoes gramaticais aplicadas ao texto académico. O periodo de agosto a

dezembro foi demasiadamente curto para explorar em sala todos os demais géneros.

127 N&o é objetivo ressaltar o prestigio dos géneros ou supremacia de um sobre o outro, mas apenas
ressaltar que isso ocorre para incluir ou ndo certos géneros para o estudo ou para compor o curriculo de
estudo.
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Meus trabalhos estavam fundamentados nas orientacdes do livro Leitura e
Producio Textual Académica 1'*®, de autoria dos professores Marcos Baltar, Mary
Elizabeth Cerutti-Rizzatti ¢ Diva Zandomenego (2011). Os professores orientam para
que as discussdes sobre géneros reflitam sobre as definigdes, configuragdes académicas,
finalidades, formatagdes, consideragdes da ABNT e outras particularidades a que esses
géneros constituem enquanto enunciado dentro das praticas académicas de uso da

12 , . . .. . .
?_Com o aporte tedrico citado, as atividades foram organizadas da seguinte

linguagem
forma: 1. Constru¢do de ementas e 2. Elaboragdo dos planos de ensino sobre os géneros
académicos a serem estudados. Nesta parte do artigo serdo apresentadas as ementas
comentadas e/ou contextualizadas sobre os mddulos e géneros discutidos nas aulas de
leitura e producao textual.

Resumo: estudo tematico do género enquanto conceito (discutiu-se o que se
entende por resumo): “género textual/discursivo cuja finalidade é o registro das
informacBes basicas sobre um texto, quer objetivando difundir tais informacdes, quer
visando auxiliar o aluno em seus estudos tedricos, quer buscando informar ao leitor
previamente o conteudo de um trabalho” (BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI;
ZANDOMENEGO, 2011, p. 56). No topico Configuracdo académica e finalidade
estava em foco como a esfera académica tem registrado o género resumo em suas
praticas de linguagem e producdo escrita, bem como a finalidade que ele possui nessas
instancias enunciativas. A Organizacao discursiva do género abordou como o género se
constitui enquanto enunciado. Estudou-se também a Normatizacdo do género quanto a
Associacao Brasileira de Normas e técnicas (ABNT — NBR 6028), os Tipos de resumo
— resumo indicativo, informativo, critico, bem como demonstracdes de outras praticas e
espacos sociais de uso da linguagem em que o resumo se faz presente: resumo de novela
no jornal, por exemplo, para ilustrar especificidades diferentes dentro das praticas,
diferenciando-as do contexto académico. Discutiu-se sobre O ato de resumir (0 que se

deve considerar?). Apontou-se para as Particularidades do resumo (de acordo com o

128 ivro elaborado para o curso de Licenciatura em Letras na modalidade de Educacdo a Distancia
(EAD), ja utilizado ao longo do texto como fundamentagdo tedrica sobre letramento académico.

129 Entenda-se por cada um desses termos usado pelos autores a seguinte leitura: Defini¢cées (momento
em que os autores conceituam teoricamente o género), Configuracdes Académicas (quando os autores
apresentam a compreensdao que a academia possui sobre o género), Finalidades (apresentam a pratica
social de circulagdo do género), Formatagoes (evidenciam como o género deve se apresentar na forma
escrita quanto a estética), Consideracées da ABNT (ressaltam o que prevé o padrao da ABNT para
elaboragdo de textos académicos) e Qutras Particularidades (alguns outros predicados que alguns
géneros possuem e outros nao, mensuram-se outras informagdes relativas aos géneros).
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tipo: se resumo indicativo, informativo, critico etc.) e também para os Problemas de
Extensdo nos resumos. Ao longo do estudo do género resumo foram realizadas
atividades de andlise linguistica durante a leitura de varios resumos (BALTAR;
CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011. Italicos segundo classificacGes dos
autores).

Quanto a Resenha procedeu-se da seguinte forma: Estudo temético do género
resenha (a resenha como um resumo redigido por especialistas a partir da analise critica
de um documento, conforme orienta a ABNT). Discussao sobre sua Configuracéo
académica e finalidade: “a apreciagdo de um texto com o objetivo de documentar
criticamente seu conteddo. A finalidade da resenha ¢é a divulgacdo de textos e obras,
informando, em uma perspectiva critica, o que tais textos e obras contém”, (BALTAR,;
CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011, p. 75) com impressdes pessoais do
resenhista). Apontou-se para a Normatizacao do género quanto a Associagdo Brasileira
de Normas e técnicas (ABNT — NBR 6028). Discutiu-se acerca do trabalho do
resenhista: caracterizacdo das preocupacdes que 0 resenhista deve ter para escrever seu
texto, bem como da habilidade de leitura atenta da obra, de resumir e criticar, entre
outros aspectos relevantes para construcdo do texto. Ressaltou-se a estruturacdo basica
do género quanto ao seu tipo relativamente estavel (“referéncia bibliografica,
qualificacdes do autor de texto-fonte, descricdo de elementos metatextuais, resumo da
obra e critica por parte do resenhista, metodologia da autoria e estruturacdo da obra,
quadro de referéncia do autor, conclusfes do autor texto-fonte, indicagdes da obra”,
segundo BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011, p. 79-82).
Discorreu-se sobre a Organizagdo discursiva do género (como o0 género se organiza
textual e discursivamente na producdo escrita) e também foram realizadas andlises
linglisticas e leituras de algumas resenhas. (BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI;
ZANDOMENEGO, 2011. Italicos segundo classificagdes dos autores).

O estudo tematico do género Artigo foi discutido também a partir de sua
configuracdo académica e finalidade: enquanto género socializador de resultado de
pesquisas e estudos. Quanto & Organizagdo discursiva do género, atentou-se para
contextualizagdes de que “escrevem-se artigos para informar a comunidade académico-
cientifica tanto acerca de questionamentos e releituras de teorizacdes existentes”, quanto

para  construcdo de novas teorias (BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI,
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ZANDOMENEGO, 2011, p. 98). Caracterizou-se os tipos de Artigo: artigos de reviséo
e original, artigo de opinido. Ressaltou-se a importancia da Normatizacdo do género
quanto a Associacdo Brasileira de Normas e técnicas (ABNT — NBR 6028) e também
acerca da Estruturacdo do género mediante a seus tipos relativamente estaveis: titulo,
autor(es), resumo, palavras-chave, introducgéo, desenvolvimento (discussédo do assunto,
fundamentacdo tedrica, metodologia de abordagem, material empirico de anélise,
analise dos resultados da pesquisa a partir do corpus), considera¢des finais, bibliografia.
Na discussdo sobre a Focalizac@o tematica na producao do artigo, ressaltou-se o poder
da argumentacdo dentro da produg&o escrita do artigo: focalizacdo do objeto de estudo e
aprofundamentos relativos ao conhecimento de mundo, conhecimento partilhado e
novas descobertas. E, por fim, a andlise linguistica e leitura de artigos para observacédo
de como o género se constitui enquanto enunciado dentro da esfera académica
(BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011. Itdlicos segundo
classificagOes dos autores).

O mddulo oralidade, escrita informal, escrita formal foi desenvolvido a partir
da discussdo teodrica sobre linguagem oral, informal e formal. Em seguida, fez-se a
leitura de textos em que seus enunciadores >’ se localizavam em esferas sociais
distintas, valendo-se de situagdes de interacdo verbal diferenciadas. A saber, para a
linguagem oral, valeu-se da transcricdo da fala de uma universitaria que contava a
histéria de Jodozinho e Maria. Na narracdo podiam-se constatar os marcadores de
oralidade no texto, sendo todos explorados como elementos caracteristicos da
linguagem oral. Por outro lado, a linguagem informal foi abordada na narrativa da
adolescente Tati, no livro Didrio de Tati, escrito por Heloisa Périssé. A personagem
adolescente conta acontecimentos de sua vida, valendo-se de uma linguagem informal
com aproximacoes a oralidade. Por fim, a linguagem formal foi discutida a partir do
texto Perfil de um politico ideal, escrito por J6 Soares. No texto, uma espécie de
discurso publico, o enunciador assume o lugar de um politico que, hipocritamente, faz
um pronunciamento se defendendo de acusacdes delituosas que julga ser
improcedentes. A partir dos exemplos, as atividades foram aprofundadas com a analise
lingtiistica dos textos, das esferas sociais em que ocorreu a atividade verbal, bem como

das situagoes de interagao.

130 Entenda-se por enunciador o sujeito cuja fungdo seja a de proferir o discurso a partir do lugar de fala
que ocupa no texto.
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Finalmente, o mddulo intitulado revisdo textual/questéoes gramaticais aplicadas
ao texto académico foi desenvolvido com o estudo sobre questfes gramaticais aplicadas
ao texto académico e atividades de revisao textual. Aspectos da linguagem oral e escrita
(formal e informal). Configuracdo académica e finalidade para a construcéo do sentido a
partir das relagbes semanticas, sintaticas, gramaticais. Organizagdo discursiva da
linguagem. Aspectos da escrita: Textualidade, Progressdo (conectivos e operadores
argumentativos — elementos anafdricos e cataféricos), Coesdo e Coeréncia textuais.
Polissemia. Sentido literal (denotativo) e sentido figurado (conotativo). Construcdo de
implicitos no texto. As classes de palavras. Relagdes de concordancia e regéncias
verbais e nominais aplicadas ao texto. A relacdo de sentido entre as oracfes: estudo das
oragOes coordenadas e subordinadas e suas implicaturas no texto como articuladoras de
idéias. Andlise linguistica no texto. Pontuacdo e paragrafacdo e construcdo de sentidos.
O texto e suas articulagdes formais na relacdo de ideias. Todos esses elementos
gramaticais e de construcdo de sentidos estudados na relagdo textual.

As atividades de 2014"! mantiveram os mesmos géneros de estudo do ano
anterior (2013), bem como os tdpicos oralidade, escrita informal, escrita informal e
revisdo textual/questoes gramaticais aplicadas ao texto académico, acrescentando
apenas género semindrio no conteudo do curriculo para ser estudado. Em 2014, as
atividades iniciaram com uma oficina sobre o género autobiografia’’. Diferente de
2013, cuja organizacao das aulas foi por médulo (conforme explicado), em 2014 houve
a formacdo de turmas fixas, cuja matricula era tnica e valida por todo o semestre, salvo
para a oficina, que foi oferecida com matriculas especificas, visto o periodo de duragao
ser de apenas uma semana. Quanto aos géneros estudados nos grupos de estudo em que
fui monitor, repetiu-se os mesmos que no ano de 2013, pois o tempo de duragdo dos

encontros foi, praticamente, o mesmo. Enfim, foram essas as atividades desenvolvidas.

6. Apontamentos critico-teéricos para as atividades de apoio
pedagdgico a luz dos estudos de letramentos académicos e géneros do

discurso
A partir das bases tedricas discutidas e do relato das atividades de monitoria

desenvolvidas ao longo dos dois anos de existéncia do programa de apoio pedagdgico

convém realizar alguns apontamentos que poderiam auxiliar para rediscutir o trabalho

31 Aulas ministradas de agosto a dezembro.
132 Oficina desenvolvida em co-autoria com a doutoranda em linguistica Charlene Bezerra.
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com os géneros, visando o letramento académico dos alunos que participam dos grupos
de aprendizagem. Com base nas atividades desenvolvidas, a proposta é que elas se
organizem em torno: 1) Das discussdes e dos debates: atividades de leitura e
construcdo de sentidos; 2) Da constituicdo da esfera da atividade discursiva e dos
géneros académicos: a construgdo da identidade dentro da universidade; 3) Da leitura
coletiva de géneros textuais académicos nos grupos de aprendizagem; 4) Da
organizacao e circulacdo dos géneros nas diversas situacfes de interacdo verbal na
esfera académica e 5) Da producdo textual: como 0s géneros se organizam e se

estruturam na representacéo escrita da linguagem™.

6.1 Das discussoes e dos debates: atividades de leitura e construcéo de sentidos
As atividades de interacdo verbal se desenvolvem a partir das préaticas sociais de

uso da linguagem. O aluno que ingressa na universidade, normalmente, estava inserido
dentro de outras praticas com a linguagem e, em um curto periodo de tempo, ja se vé
obrigado a dar conta de atividades lingiisticas especificamente académicas. Isso se
torna um problema mais visivel na universidade quando aumentam os indices de
reprovacdao nas disciplinas ou quando os professores comecam a reclamar sobre a
escrita dos alunos, qualificando-as como incompreensiveis do ponto de vista da
discussao, da elaboracdo do texto e/ou da organizacdo das ideias. Sendo este o contexto,
convém questionar a academia como os alunos irdo produzir textos valorizados nessa
esfera se a universidade pouco orienta préaticas de letramento académico direcionadas a
auxiliar os alunos na apropriacdo de tais requisitos de producdo textual para uma
formacdo mais abrangente.

Mesmo a Universidade sendo entendida como ambiente discursivo e constituido
por praticas e eventos de letramento diversificados (uns mais visiveis e mais de
prestigio, outros menos visiveis e de menos prestigio), ainda assim, precisa
proporcionar politicas que subsidiem os alunos na organizagdo de referenciais de uso da
linguagem mais concernentes a esta esfera. Assim, o PIAPE veio para criar um espaco a
mais de ensino-aprendizagem no contexto académico, mas, infelizmente ndo foi
concebido a luz das concepcbes de Letramento e de Géneros discursivos que estdo

sendo discutidas aqui. E certo que os discentes participam de vérios eventos e sofrem as

133 As sugestdes podem ser adotadas como propostas para disciplinas de Produgdo Textual em qualquer
nivel de ensino.

221



pressdes das praticas, consciente ou inconscientemente, ainda assim demoram muito
para se inserir no ambiente académico, pois leva tempo para compreender a complexa
rede de significacfes a que as praticas estdo relacionadas — as vezes todo o percurso da
graduacdo e ndo raramente na pds-graduacdo encontramos alunos outsiders a estas
préticas.

N&o é simplesmente instruir os alunos a adotar a linguagem ou géneros
académicos que sdo valorados, ou até mesmo de hierarquiza-los perante outros;
significa antes “reconhecer que as praticas de leitura e escrita estdo sempre inseridas
ndo s6 em significados culturais, mas em alegacOes ideoldgicas (...) e nas relacbes de
poder a elas associadas” (STREET, 2014, p. 13). Ou seja, o trabalho com o letramento
na universidade pode ajudar os estudantes a transitar pelas variadas praticas sociais de
uso da linguagem, seja em sua dimenséo oral ou escrita. E nesse sentido que as aulas no
PIAPE tém compreendido o trabalho com o0s géneros na intencdo de favorecer o
letramento. Entendendo como as préaticas se organizam, que finalidades possuem, que
modos de interacdo constituem, quais suas dimensdes historico-sociais, entre outros
constituintes, podem auxiliar na formagdo do contexto cultural sob o qual os alunos
estdo inseridos e sob o qual precisam produzir textos.

Pensando nisso, este topico propde uma atividade pautada no principio de que o
debate pode ser um grande gestor de letramento. No debate, o aluno passa a perceber o
momento em que seu discurso toca 0s outros sujeitos envolvidos na interacdo verbal,
significando o mundo que ele consegue perceber e experienciar a sua volta, sob o qual
constroi sua argumentacdo. O debate mobiliza as concepgBes socio-historicas,
ideoldgicas, politicas, sociais, relacdes de forca e poder, entre outras, que 0s sujeitos
trazem consigo do lugar em que falam, em que realizam os seus discursos e constituem
seus enunciados, construindo um ambiente fecundo para o letramento académico, pois
espera-se que nas praticas sociais académicas de producdo (sejam elas escritas ou
faladas) o argumento e a exposicdo de ideias, estejam constituindo o centro de uma
discussdo. Assim, as atividades de leitura e interpretagéo favorecem e incitam o debate,
expondo os alunos em um contexto de interagdo verbal onde hé a necessidade constante
de defesa de um ponto de vista a partir do argumento, o que refor¢a o principio de
discussdo na esfera académica. Por essa razdo, avalia-se que o programa também deve

oferecer cursos de leitura e interpretacdo mediados pelo debate como proposta de
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letramento académico para os alunos, sejam eles ingressantes ou ndo no contexto

universitario.

6.2 Da constituicdo da esfera da atividade discursiva e dos géneros académicos: a
construcéo da identidade dentro da universidade
Bakhtin conceitua a esfera da atividade discursiva a partir de sua natureza

verbal, isto €, a natureza sdcio-ideologica e dialégica da linguagem. Isto quer dizer que
a linguagem se efetiva na interacdo verbal: em um espaco de tempo definido, com
interlocutores especificos, em dada situacdo historica, em determinada esfera social, em
um modo de interagdo, a partir de um género, com sua finalidade ideoldgico-discursiva
especifica, entre outros aspectos. Assim, esfera da atividade discursiva pode ser
entendida como o espago socio-ideologico em que ocorrem as situagdes de interagio. “E
no seio dessas esferas que as interagdes acontecem, e que seus enunciados produzem
sentidos, tornando-as como horizonte de referéncia” (SILVEIRA; ROHLING;
RODRIGUES, 2012, p. 41).

A esfera académica, assim como as demais, possui suas proprias praticas de uso
da linguagem e estas lhe particulariza ante quaisquer outras existentes. A circulacdo dos
géneros, sobretudo, os mais valorados na construgdo do conhecimento cientifico
circunscreve a academia no rol da intelectualidade. Devido a tal capital simbolico, esses
mesmos géneros sdo colocados como modelos para a maioria das atividades de
producdo textual, funcionando academicamente como eximios representantes de uma
escrita ideal a ser seguida — atitude que legitima a critica que Street constroi acerca do
que classifica como letramento autdbnomo —, contudo, para que os alunos construam
uma pratica consciente de linguagem na esfera académica faz-se necessario pér em
discussdo as relacdes de poder que emanam desses espacos restritos de circulacdo de
géneros discursivos, mostrando que isso ndo acontece somente na instancia académica,
mas em todos os outros campos das atividades humanas, principalmente a quem tem
acesso a tais praticas e delas fazem parte.

Sédo a partir das atividades humanas que 0s géneros se constituem enquanto tipos
relativamente estaveis de enunciado. Nesse sentido, entender como 0s géneros se
organizam, que finalidade possuem, o que eles constroem, etc. pode possibilitar um
avanco nas praticas de letramento académico, porque isso auxilia o aluno a repensar que

uso faz da linguagem, de que praticas participa, como se constitui sujeito, entre outros
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aspectos tao relevantes para construcdo de sua identidade. De modo geral, 0s estudantes
precisam se apropriar desses géneros e construir sua identidade académica, transitando
conscientemente por eles a partir do que desejam fazer com a linguagem, seja na
academia ou fora dela, para que com ela construam o que Paulo Freire aponta como o
“sonho de uma sociedade diferente, na qual dizer a palavra seja um direito fundamental
e ndo simplesmente um habito, no qual dizer a palavra seja o direito de tornar-se
participe da decisdo de transformar o mundo” (2013, p.90).

Um género que pode auxiliar nesse caminho de construcdo da identidade talvez
passe pela escrita da propria biografia. A autobiografia pode ser trabalhada na intencéo
de que esses estudantes escrevam sobre suas experiéncias de leitura e escrita de textos
ao longo de sua trajetoria escolar. Essa narrativa pode contribuir para que o monitor dos
grupos de aprendizagem perceba o contexto e as vivéncias das quais os alunos
participam enquanto praticas sociais. Tais informacGes certamente contribuirdo para
redirecionar as préticas de letramento desses alunos. Além disso, ao escrever suas
biografias de leitores e produtores de textos, eles também estardo desenvolvendo uma
reflexdo critica sobre como aconteceu seus processos de letramentos na vida familiar,
social, escolar, entre outros. Isso auxilia na construcdo e reconstrucdo de suas
identidades, ja que a discussao sobre identidade também perpassa pelo principio de um
continuo, ndo sdo estanques nem absolutas, porém, sempre provisérias e em
constituicdo e construcao.

O que convém por em discussdo ¢ que as atividades de letramento estdo “sendo
introduzidas junto com toda uma gama de caracteristicas da sociedade ocidental”, que
valoriza e potencializa certos géneros, marginalizando outros (STREET, 2014, p. 52).
Quando foi citado que a autobiografia pode auxiliar no processo de construcdo das
identidades na esfera académica, ndo se pretendia hierarquizar este género sobre outros,
contudo, apenas sugeri-lo como proposta de trabalho, sabendo que nesse mesmo sentido
podem ainda colaborar o documentario, a entrevista entre outros.

O debate sobre o que representa e como se constitui a esfera académica é
essencial para desvelar as relacbes de poder que emanam de todas as atividades
humanas. Esse trabalho pode ser possivel a partir da insercdo da historia de vida desses
sujeitos na propria formacdo. Ao problematizarem suas identidades, atentando para o

gue representam no mundo, que lugar ocupam nele e o que a linguagem pode oferecer
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as suas formacdes, os estudantes compreenderdo um universo desconhecido. Afinal, a
linguagem, por meio da palavra, pode despertar os pensamentos inocentes e também

podera abrir portas a partir do conhecimento que ela media.

6.3 Da leitura coletiva de géneros textuais académicos nos grupos de aprendizagem
A premissa de que os estudantes que ingressam na vida académica ainda nao

possuem e/ou nunca tiveram acesso a muitos géneros textuais que circulam na
universidade'®* é quase sempre esquecida por boa parte dos professores universitarios.
Nesse sentido, os eventos de letramento deveriam ser entendidos desde a necessidade de
formacdo do habito de leitura, bem como da propria leitura dos géneros académicos que
os alunos ainda ndo tinham contato. Segundo Street a tendéncia de estudos sobre o
letramento focaliza “a natureza social da leitura e da escrita ¢ o carater multiplo das
praticas letradas, valendo-se de perspectivas transculturais” (2014, p.13), isto &,
perspectivas capazes de deslocar o sentido de préaticas sociais dominantes de uso da
escrita, para praticas sociais de linguagem que orientem a necessidade de renegociacdes
entre 0s sujeitos envolvidos nas interagdes verbais, sobretudo, nos mais valorados
géneros do discurso — ha que se reorganizar tais praticas para que o outro também seja
contemplado, ndo somente o discurso dominante.

A priori, ha que se investir em praticas de leitura para que os estudantes
reconhecam a atividade como imprescindivel ao avanco de suas formagdes. Ler é uma
atividade que requer muito mais que apenas decodificar cédigos linguisticos, carece,
sobretudo, de orientac6es para a formacdo de um contexto cultural favoravel a leitura —
vai desde a criacdo do préprio habito até a conscientizacdo da relevancia que ele assume
na vida dos sujeitos e da adocdo da pratica como atividade a ser desenvolvida todos 0s
dias, principalmente na universidade. O impacto que uma simples atividade de leitura
pode acarretar aqueles que antes ndo detinham esse habito é bem vasto. Esse impacto,
segundo Street (2014) e Freire (2013), primeiramente é cultural.

Na maioria das vezes, os alunos atendidos pelo PIAPE provém de grupos sociais
em que a leitura ndo é uma pratica comum, (embora haja exce¢des), mas sempre uma
atividade exigida pela escola. Nesse contexto, ha que se mediar e acompanhar como 0s

alunos constroem esse contexto cultural na vida académica, atividade esta que o

134 salvo algumas excecdes, por exemplo, alunos que voltam & universidade para fazer outro curso de
graduacao.
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programa tem realizado nas aulas de Leitura e Producgéo textual. Logo que ingressam na
academia, os estudantes vao percebendo que a maioria de suas préaticas discursivas
pertence a um discurso secundario (segundo abordagem bakhtiniana sobre os géneros
primarios e secundarios) “e se eles ndo se organizarem celeremente para participar das
novas praticas desse novo lugar social, podem se tornar excluidos dessas mesmas
praticas” (BALTAR; CERUTTI-RIZZATTI; ZANDOMENEGO, 2011, p. 22). Ao
contrario, o objetivo fundamental do PIAPE é orientar os caminhos para que esses
estudantes transitem pelas praticas académicas sem tantas dificuldades.

O outro ponto citado diz respeito a extrema necessidade de realizar leituras
coletivas de géneros textuais académicos nos grupos de aprendizagem e discuti-los. Esta
simples atividade se justifica em razdo de o professor ir mostrando aos alunos como o
género se organiza enguanto enunciado por meio de uma pratica social de uso da
linguagem, associada a andlise linguistica. Por isso, na secdo em que relatei as
atividades de tutoria fui incisivo em destacar a finalidade, organizacao, estrutura, pratica
social, esfera e contexto de circulacdo as quais o género estava vinculado como forma
de destacar a imprescindibilidade de que os alunos compreendam essas questfes que
envolvem os discursos enquanto enunciados relativamente estabilizados, para a partir de
tais pressupostos poderem avancar em praticas académicas de producdo textual. Freire
destaca que “a aptiddo para a linguagem ¢ inata, mas s6 se pode concretizar em uma
situagdo social” (2013, p.16). Faz-se necessario que a lingua seja compreendida em suas
praticas de interacdo verbal, em eventos de linguagem que se articulam a partir dos usos
sociais. Essa experiéncia da linguagem precisa ser construida com o0s estudantes para
que eles assumam ‘“uma postura critica na medida em que compreendem como € o que

[se] constitui a consciéncia do mundo” que a linguagem pode mediar (FREIRE, 2013, p.
82).

6.4 Da organizacao e circulacio dos géneros nas esferas discursivas académicas

Cada esfera da atividade humana elabora os seus tipos relativamente estaveis de
enunciados. Com base na organizagdo discursiva que as esferas possuem e dada a
diversidade dos campos do conhecimento, bem como suas formas distintas de organizar

0S géneros que circulam em suas areas de concentracdo (p.ex. na economia, Nno
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jornalismo, na engenharia **°

), convém discutir nas aulas de linguagem como a
percepcdo do campo a que cada estudante estd vinculado torna-se relevante para
compreender de que forma a linguagem devera se constituir enquanto género do
discurso. Isto ndo quer dizer que o tutor de aprendizagem ou professor deva ter
informagdes sobre como cada campo ou area do conhecimento organiza suas praticas de
linguagem, porém, o que é crucial se relaciona ao fato de o docente elaborar uma
proposta de ensino que possibilite aos estudantes a percepc¢éo das relacdes dentro de sua
area do conhecimento a ponto de compreender a melhor forma de proceder no uso da
linguagem.

Ao contemplar essa interface, a aula de Leitura e Producéo Textual intervém na
concepcao de linguagem que os alunos constroem, direcionando os trabalhos para como
0s géneros se organizam dentro da esfera que cada um faz parte na universidade. E
percebendo o espaco social do qual se faz parte e no qual se age e interage com a
linguagem, que se organizam modos de proceder e realizar coisas no mundo. A esfera
muito tem a ver com a organizacdo dos géneros do discurso e de suas formas de
realizacdo. “Cada esfera social tem uma finalidade ideologico-discursiva e, por isso, um
modo particular de orientacdo para a realidade. Ou seja, cada esfera social vé a
realidade sob um determinado prisma, o que implica uma maneira de significar essa
realidade e de refrata-la” e todo aluno deve ter isso construido de forma clara
(SILVEIRA; ROHLING; RODRIGUES, 2012, p. 42).

Ja a circulacdo tem a ver com as atividades humanas que as praticas de
linguagem organizam e faz existir dentro das esferas, isto é, quanto mais variadas forem
as atividades humanas, mais diversos serdo os géneros do discurso nelas organizados,
como também mais plurais serdo as formas de circulacdo dos enunciados. A circulacao
também tem a ver com os modos de interacdo verbal, j& que a interagdo pGe em contato
0s sujeitos em suas mais distintas formas de realiza¢éo dos enunciados. Compreendendo
como se dao a organizacéo e a circulacdo dos géneros em seus respectivos campos, 0S
alunos se apropriardo de como pensar a linguagem para determinada atividade. Nesse
ponto, pensar o letramento implica em possibilitar que os estudantes transitem pelos
usos reais da linguagem a partir do que, de fato, precisam realizar. Isto ndo equivale a

um significado funcionalista do termo, porém, inscreve-o em um ato reflexivo, critico e

135 Em cada 4rea esses géneros sio reorganizados enquanto tipos relativamente estaveis.
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consciente do que fazer com a linguagem em determinada situacdo de interacdo,

enfatizando a natureza social do letramento, como orienta Street.

6.5 Da producdo textual: como 0s géneros se organizam e se estruturam na
representacao escrita da linguagem
As orientacOes para a producdo de textos nos grupos de aprendizagem tentam

compreender como 0S géneros se organizam enquanto enunciados dentro da esfera
académica. Para produzir um texto, entende-se que o estudante precisa organizar um
projeto de dizer. Mas 0 que seria esse projeto e como subsidia-lo? O projeto de dizer se
organiza como a construcdo de uma rede de significados que entende a linguagem
enquanto forma viva de organizacdo discursiva a partir de enunciados. Requer atencao
para pontos como o que dizer, como dizer, a quem dizer, de que lugar dizer e para que
dizer '**. As expressdes em destaque sdo retomadas respectivamente relativas ao:
assunto (contetdo), escolha da linguagem a ser adotada (modo de dizer), o0 sujeito da
interacdo verbal (os interlocutores do discurso), o lugar de construgdo do enunciado
(posicao e lugar que ocupa o sujeito que fala e de onde emerge o discurso) e a intencdo
do dizer.

Talvez esses sumarios apontamentos sejam insuficientes para contemplar todas
as relagdes de construcdo de significados que um texto precisa considerar, mas sao
pontos de luz quando se trabalha a partir da organizagdo dos géneros do discurso em
didlogo com politicas e eventos de letramento. Orientar que os alunos utilizem a
linguagem se apropriando dessas relacbes de sentido de forma consciente é investir em
praticas de letramento, porque € essa consciéncia critica ante a linguagem que faz dos
individuos sujeitos daquilo que eles escrevem. Essas praticas de producdo de textos
precisam ser desenvolvidas ndo s6 no ensino superior, mas, sobretudo, no ensino basico.
Nos grupos de aprendizagem em que fui tutor havia esta preocupacgdo: discutia-se
linguagem (préticas sociais de uso da lingua) e ndo somente lingua portuguesa (sistema
de regras e nomenclaturas).

N&o significava apenas escrever textos, mas gesta-los, tecé-los. Tecer textos é
construir sentidos por meio da linguagem em forma de enunciados. Tais compromissos
sdo realizados a partir de horizontes axioldgicos cujas condi¢fes discursivas operam em

situacOes concretas de interacdo verbal entre os sujeitos envolvidos na comunicacao

136 pontos tedricos que retomam as discussées propostas por Geraldi (2003), com adaptages quanto ao
didlogo com o estudo dos géneros do discurso e letramento discutidos neste artigo.
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discursiva, isto €, um eu tendo o que dizer (um projeto de dizer) faz conhecer-se em
relacdo a alteridade, o outro, a partir do texto enquanto discurso: ato linguistico do dizer
na constituicdo do enunciado.

Por outro lado, as dimens@es linguisticas de organizacdo do texto quanto ao
sistema de regras que atribuem a producdo escrita determinado valor formal era
discutida com base na forma de dizer, sobretudo valorizando a reescrita como processo
de reflexdo sobre que linguagem utilizar para melhor expressar as ideias desses sujeitos.
Por esse modo particular de compreensao entenda-se que:

0s textos-enunciados que sdo produzidos pelos sujeitos, nas diversas
esferas da atividade humana, refletem as particularidades [das]
esferas, as quais, por sua vez, influenciam tanto a dimensao tematica
quanto as dimensdes estilistica [da producdo escrita] (selecdo de
recursos lexicais, de recursos fraseoldgicos e gramaticais — escolha de
palavras e expressdes, modos de articulagdo das oragdes etc., no caso
de enunciados verbais) e composicional dos enunciados e dos géneros
dos discursos (SILVEIRA; ROHLING; RODRIGUES, 2012, p. 43)

Nesse sentido, 0s textos eram analisados, nunca avaliados valendo-se de critérios
apenas quantitativos. O retorno dado aos estudantes trazia sugestdes de como reescrever
trechos, periodos etc., para melhor organizar seu projeto de dizer de acordo com a
intencdo de seu dizer na construcdo do argumento. Assim, a intervencao e a discussao
acerca do processo de escrita individual possibilitam a compreensdo de que escrever é
processual e que também € agir, expressar-se, dizer-se em uma determinada esfera. O
texto deixa de ser uma simples atividade a ser cumprida e se torna um evento de
linguagem real, j& que, de fato, ha um interesse do professor em ler o que o aluno esta

construindo em seu texto e que relagéo ele estabelece com o mundo a partir da palavra.

7. Consideracoes finais
O Programa Institucional de Apoio Pedagogico aos Estudantes de graduagdo da

Universidade Federal de Santa Catarina inaugura uma nova intervencao académica no
ensino superior do pais. Notando que muitos alunos chegam ao nivel superior com
algumas caréncias em suas formacGes devido a tantos problemas sociais e estruturais no
sistema de ensino em todo o Brasil, algumas instituicbes de nivel superior, entre as
quais a UFSC como uma das pioneiras nesse trabalho desde 2013, tém se empenhado
para enfrentar o problema e minimizar a distancia entre as praticas de producéo textual

do ensino médio e do ensino superior. Por isso, em Santa Catarina, a universidade
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federal oferece atividades de apoio pedagdgico aos estudantes de graduacéo em diversas
areas. Neste artigo, as reflexGes estiveram relacionadas as atividades de tutoria
realizadas em Leitura e Producdo Textual na relacdo entre o estudo dos géneros
discursivos e as abordagens sobre letramento académico. Realizou-se a
contextualizagdo das atividades desenvolvidas no programa com intengéo de refletir
como as discussdes sobre letramento académico e géneros do discurso podem ser
proficuas para orientar as atividades de apoio pedagogico. O dialogo entre os aportes
teoricos (letramento académico/géneros do discurso) mostrou-se fecundo aos objetivos
do PIAPE elencados na primeira parte do artigo, sobretudo quando prop&e construir
com os alunos processos de aprendizagem, aqui especificos em préticas de uso da
linguagem.

As atividades orientam quanto as defini¢des, configuragdes académicas,
finalidades, formatacdes, consideracdes da ABNT e outras particularidades que os
géneros possuem no contexto académico. Além disso, apontam como pensar e
problematizar a linguagem dentro de esferas e contextos sociais aos quais se
relacionam. Enfim, abordagens que podem ser proporcionadas aos estudantes a partir de
eventos de letramento orientados pela palavra na interagdo com o mundo real de
constitui¢do dos enunciados, um modo dialoégico de pensar a lingua e a linguagem.
Nesse sentido, convém destacar que o PIAPE pde os alunos em contato com diversos
géneros do discurso em forma de enunciados e pode auxilia-los a discutir como esses
géneros e praticas de linguagem se organizam (estrutural e discursivamente) dentro de
suas esferas, visto que “as praticas letradas sdo produtos da cultura, da histéria e dos
discursos” de sujeitos historica e socialmente constituidos (STREET, 2014, p. 9).
Destaque-se, finalmente, que as atividades de apoio pedagdgico orientam no processo
de letramento académico desses alunos a partir dos estudos dos géneros académicos,
construindo ancoragens em que a linguagem se torna um ponto relevante na formacao:
ela empodera sujeitos em seus lugares de construcdo de enunciados. Talvez seja essa a
grande conquista do PIAPE em se tratando de construir a formagdo por meio da

linguagem: constituir a partir das palavras, empoderar com a linguagem.
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A Guerrilha do Araguaia e a producéao de verdades: a versao
Aikewara e a revista GQ

The Araguaia Guerrilla Guerrilla and the production of
truths: the Aikewara version and the magazine GQ

Mauricio Neves CORREA
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita (UNESP/Araraquara)

RESUMO: A Guerrilha do Araguaia ¢ um dos acontecimentos mais laconicas da
historia da Gltima Ditadura Militar no Brasil. Ainda hoje ndo ficaram esclarecidos os
episédios que envolveram militares, guerrilheiros e o povo indigena Aikewara. Os
Aikewéra contam sua prdpria versdo sobre esta historia, mas uma revista de circulacéo
nacional publicou uma matéria que os responsabiliza pelas acGes de violéncia em
relagdo aos guerrilheiros. Este artigo tem como objetivo analisar, fundamentado na
Andlise do Discurso e nas discussdes dos Estudos Culturais a matéria “O Segredo dos
indios: revelagdes sobre a Guerrilha do Araguaia” da revista GQ de abril de 2011 ¢ a
posicdo dos Aikewara, a partir de seus depoimentos durante a realizacdo de um projeto
“Criangas Surui-Aikewara: entre as tradi¢des e as novas tecnologias na escola”,
realizado entre eles em 2010, relacionado as novas tecnologias da comunicacdo, que
tinha por objetivo traduzir a tradicdo destes indios para suportes digitais.

PALAVRAS-CHAVES: 1.Sociedades indigenas. 2. Media¢cdes 3. Guerrilha do
Araguaia

ABSTRACT: The Araguaia Guerrilla is one of the most laconic events in the history of
the last military dictatorship in Brazil. Even today, the episodes involving soldiers,
guerrillas and the Aikewara, indigenous people have not been clarified. The Aikewara
tell their own version of this story, but a nationally circulated magazine has published a
story that holds them accountable for the actions of violence against the guerrillas. This
article aims to analyze, based on Discourse Analysis and in the discussions of Cultural
Studies, the article "The Secret of the Indians: revelations about the Guerrilla of
Araguaia" of GQ magazine of April 2011 and the position of the Aikewara, from their
testimonies during the realization of a project "Children Surui-Aikewara: between the
traditions and the new technologies in the school”, realized among them in 2010, related
to the new technologies of the communication, that had the objective to translate the
tradition of these Indians for digital supports.
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1. Primeiros Contatos
Morreu muita gente, 0 Umassi ainda era mole, bem
pequeno. Morreu a tia, morreu a mée dele. Foi a
gripe... O pai j& tinha morrido, o fazendeiro matou.
Mas, naquele tempo, a gente ainda era brabo, o padre

ainda ndo tinha amansado nés...
(Arihéra Surui — junho de 2010)

A epigrafe que inicia este artigo é um relato sobre o inicio do contato do povo
Aikewara com a sociedade envolvente feito pela indigena Arihéra Surui, casada com
Umassu Surui. Os dois fazem parte de um pequeno grupo de mais velhos que
sobreviveu a este momento. Os Aikewéra, também conhecidos como Surui, s&o um
povo Tupi, que vive na Terra Indigena Sorord no sudeste do Parg, entre os rios Araguaia
e Tocantins. Embora briguem na justica para serem reconhecidos por sua
autodenominacdo, ficaram registrados na literatura antropoldgica com a denominacao
que lhes foi imposta: Surui do Para ou Surui-Aikewara.

A partir do contato sistematico com as popula¢des das sociedades vizinhas, eles
viveram momentos muito dificeis. Surtos de gripe e variola, além de conflitos bélicos,
fizeram com que no inicio dos anos de 1960 entrassem em processo de depopulacéo.
Apenas 33 indigenas sobreviveram a este dramatico momento. Quando ainda viviam
esta grave crise e nem dominavam bem a lingua portuguesa, foram envolvidos na
Guerrilha do Araguaia, que aconteceu no inicio dos anos de 1970. A Guerrilha foi mais
uma frente de contato a que estes indigenas foram expostos.

A sobrevivéncia do povo Aikewara se deu a partir da articulacdo de dispositivos
de poder que se instalaram em Sorord. Precisamos observar nesta trama 0s papéis destes
dispositivos uma vez que “[...] um dispositivo tem sempre uma fungdo estratégica
concreta e se inscreve sempre em uma relacdo de poder” (GREGOLIN, 2015, p.6). E
como Foucault (2007) nos mostra, estas relacbes de poder embora muitas vezes
verticais, estabelecidas por politicas pablicas, elas também acontecem numa perspectiva
microfisica.

A violéncia bélica a que os Aikewdara e muitas outras sociedades indigenas
foram submetidas esta longe de ser o Unico meio do exercicio do poder colonial sobre
eles. Neste processo de depopulagédo que viveram, o quéo sutil e eficaz foi a prescricdo

de um antibidtico para a docilizacdo do corpo destes indigenas? Como sobreviver as
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doencgas trazidas pelas fronteiras culturais sem se submeter a sua medicina e sem
fraturar seus saberes tradicionais?

Os Aikewara, neste movimento de luta, usaram muitas taticas de resisténcia,
num primeiro momento com flechas, mas depois da evidente superioridade de armas
kamards (ndo-indigenas) tiveram que agir nas brechas. Com boa parte da aldeia
morrendo de gripe, estabelecer uma boa relagdo com os medicos e a igreja foi
providencial para que um grupo, mesmo pequeno resistisse. Mas as relaces de poder se
estabeleceram e eles precisaram pagar um preco pelo acolhimento: estes conflitos
alteraram a maioria das praticas culturais Aikewara. “Cabral”, quase 500 anos depois

chegou a Terra Sororo, trazendo a “modernidade”.

Muitas sociedades indigenas vivem nas fronteiras culturais e historicas do
Ocidente. A forma como reagem a este contato muitas vezes gera uma série
de dificuldade com suas préprias tradicdes. Nestas fronteiras, a negociacdo
com futuro as vezes toma propor¢des dramaéticas, pois produz uma sensagéo
de ndo pertencimento, isto €, ndo pertencem nem a uma sociedade indigena,
nem conseguem inser¢do no mundo ocidental. (NEVES, 2009, 141)

Esta fronteira se manifesta com mais evidéncia entre os Aikewéara mais jovens.
A lingua em que eles mais se comunicam € o portugués, poucos deles sdo fluentes em
Tupi, a lingua materna Aikewara. As transformac6es na sociedade Aikewara, muito
mais do que conflituosas e tensas, foram e sdo violentas, bélicas. A histéria do contato,
da guerrilha e do “amansamento” ¢ uma historia de guerra. As memdorias subterraneas
de Arihéra Surui e Umassu Surui mostram, que a “paz” trouxe também as roupas e
tantas outras praticas culturais ocidentais, e sobretudo, custou a vida de boa parte de
seu povo. Estas transi¢es foram acompanhadas da violéncia de uma guerra.

Na imagem a seguir, podemos ver as crian¢as Aikewara comemorando a vitoria
do Brasil, na Copa de 2010. O futebol representa, hoje, uma pratica cultural muito
expressiva entre a maior parte dos povos indigenas. Existem inclusive campeonatos

locais entre eles.
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Figura 01 — Criancas da Terra Indigena Soror6

Foto: Ivania Neves

O inicio do contato entre as sociedades indigenas e os dispositivos de poder
ocidentais resultou na morte de milhdes de indigenas, quer fosse por processos de
violéncia e guerra, ou por questdes de salde, ele representou quase sempre uma grande
desestruturacdo politica e cultural, genocidios, glotocidios, assimilacdes, conversdes.
Atualmente, somado a estes fatores, & imperativo se considerar o poder da midia. A
chegada do rédio, da televisdo e da internet também pode reforgar ainda mais este
processo de desestruturacdo. Este contato, no entanto, uma vez realizado estabelece uma

nova e irreversivel ordem para estas sociedades.

N&o se pode perder de vista, no entanto, que sempre houve resisténcias e
apropriagdes por parte desses povos. Suas narrativas orais representam um espaco
privilegiado de contar outras versdes da historia e sdo expressivas mediadoras de suas

praticas culturais.

Ao privilegiar a analise dos excluidos, dos marginalizados e das
minorias, a historia oral ressaltou a importancia de memadrias
subterraneas que, como parte integrante das culturas minoritérias e
dominadas, se opbem & "memoria oficial”, no caso a memobria
nacional. Num primeiro momento, essa abordagem faz da empatia
com os grupos dominados estudados uma regra metodologica e
reabilita a periferia e a marginalidade (POLLAK,1989, p.3).
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Como a escola, as igrejas e a midia massiva, no Brasil, quase sempre s6 colocam
em circulagéo a versao estabelecida pelo colonizador (tanto faz se o europeu ou Estado
brasileiro) sobre os primeiros contatos das sociedades indigenas, as narrativas de
Arihéra e Umassu, guardadas as devidas particularidades, traduzem uma parte da
histéria dos continentes americanos. E muito recorrente, na historia dos povos
indigenas, relatos sobre depopulacdo, guerras e doencas resultadas do contanto
sistematico.

Esta breve narrativa sobre a historia recente do contato vivido pelos Aikewara
nos foi relatada no ano de 2010, durante a realizagdo do projeto “Criangas Surui-
Aikewara: entre a tradi¢do e as novas tecnologias na escola”, cujo objetivo foi conciliar
as tradicdes Aikewara com as tecnologias da informacdo e preparar um material
didatico diferenciado para a escola que funciona em Sorord. Os desafios de trabalhar
com estes materiais nos fizeram percorrer as delicadas e conflituosas fronteiras de suas

subjetividades fraturadas.

Este artigo vai tratar mais especificamente da batalha discursiva sobre a
producdo da verdade que envolve a versdo do povo indigena Aikewara, narrada por
Arihéra Surui e Umassu Surui e a publicacdo da reportagem “O Segredo dos indios:
revelacOes sobre a Guerrilha do Araguaia” da revista GQ de abril de 2011. Procuro
mostrar, a partir dos estudos do discurso fundamentados em Michel Foucault, como
uma parte da midia insiste em atribuir aos Aikewara a responsabilidade pela morte dos
guerrilheiros, sem considerar a historia contada por esta sociedade indigena.

2. “Mas afinal, o que é um terrorista?”

Na sala de Arihéra Surui, entre cocares e flechas, existe um aparelho de
televisdo, bem como um conjunto de sofas, uma estante e uma geladeira. Numa
primeira vista neste lugar, percebemos as fraturas culturais do povo indigena Aikewara.
Arihéra faz parte do pequeno grupo que resistiu & forte depopulacdo causada pelo
contato sistematico com a sociedade envolvente, quando ela era ainda bem jovem, no
final dos anos de 1960.
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Figura 02 - A sala de Arihéra
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Foto: Monica Cruvinel

Mé&e de 04 filhos, ela hoje é uma das principais liderancas de seu povo. Talvez a
pessoa mais autorizada para falar sobre a cultura Aikewara. Foi gragas a ela que a rede e
outros objetos tradicionais ndo desapareceram. Arihéra é também a grande cozinheira
da aldeia e em sua casa a comida tradicional nunca deixou de ser servida. Dona de uma
habilidade performativa privilegiada, sem ddvida, € uma das principais contadoras das
historias Aikewara.

Durante a realizacdo do projeto tivemos a oportunidade de dividir com ela
alguns preciosos momentos de convivéncia. Em sua casa nossa equipe ficou hospedada
desde a primeira viagem a Sorord. E foi neste cenario que em maio de 2010, durante a
exibicdo em sua televisdo do Jornal Nacional exibido pela TV Globo, uma noticia sobre
os ataques terroristas no Oriente-Médio chamou atencdo de Arihéra. Diante da
reportagem, ela nos perguntou “o que ¢ um terrorista?”. Logo sem seguida, explicou
que a palavra “terrorista” ja havia sido diversas vezes pronunciada em sua aldeia pelo

Exército brasileiro. “Eles vinham e mandavam a gente procurar outros kamaréd (nao-
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indios) no meio do mato. Diziam que eram terroristas. Por que eles faziam isso?”
indagava ela.

Sua fala reporta-se aos conflitos da Guerrilha do Araguaia (1967-1975), que
aconteceram nas terras Aikewara. Os guerrilheiros se refugiaram muito préximo a
aldeia onde viviam naquele momento e em fungdo de seus conhecimentos sobre 0s
caminhos da floresta, eles foram “convocados” pelos soldados a guiarem as tropas em
meio a mata, na perseguicdo aos guerrilheiros.

A reportagem seguia, e Arihéra continha suas perguntas para prestar mais
atencdo na TV. As fronteiras culturais a que esta sociedade esta exposta ficam bastante
evidenciadas tanto na fala, quanto na casa de Arihéra. A historia recente deste povo esta
intimamente ligada as mediacGes e fraturas entre eles e a sociedade envolvente e a

midia assumiu um papel bastante significativo neste processo.

Como o préprio nome parece indicar, as midias desempenham o papel
de mediag&o entre seus leitores e a realidade. O que os textos da midia
oferecem ndo € a realidade, mas uma construcdo que permite ao leitor
produzir formas simbolicas de representacdo da sua relacdo com a
realidade concreta (GREGOLIN, 2003, p.97).

Para entender melhor a relacdo dos Aikewara com as midias, um dos principais
objetivos do projeto que realizavamos naquele momento com eles, foi preciso olhar um
pouco de sua histdria recente. Em relacdo a Guerrilha do Araguaia, ainda hoje existe
uma série de inconsisténcias historicas sobre o que de fato aconteceu e soma-se a iSso
uma batalha discursiva que envolve os lugares de enunciacdo dos militares, dos
guerrilheiros e dos Aikewara.

A midia, em suas diferentes perspectivas, faz circular discursos, remexe e
atualiza memorias. E como Gregolin (2003) afirma, seu papel de mediacdo entre as
representacdes simbolicas e o leitor interfere na sua relacdo com a realidade. No caso
dos Aikewéra néo é diferente. No inicio dos anos de 1970, eles ainda ndo tinham acesso
a midia massiva e nem sabiam 0 que estava acontecendo exatamente com 0 governo
brasileiro. A indagacéo feita por Arihéra Surui, provocada pela reportagem, visibiliza o
novo momento de interacdo desta sociedade com a midia, deixa ver a batalha discursiva
em torno do enunciado terrorista e a0 mesmo tempo evidencia como os Aikewara ndo

entendiam a razéo das mortes dos guerrilheiros.
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3. A revista GQ, os Aikewara e 0s jogos de producdo da verdade

Silenciado por muitos anos, o envolvimento dos Aikewara na Guerrilha do
Araguaia ndo podia vir a tona durante a Ditadura Militar (1964-1985). Somente depois
da redemocratizacao do pais, do inicio das investigacGes sobre a morte dos guerrilheiros
e a presenca de pesquisadores em Soror0 interessados no assunto, este acontecimento
comegou a ganhar visibilidade entre eles. H& na Terra Sororé uma grande inquietacdo
em entender a “versao Kamara” sobre o que foi a Guerrilha. Por isso, ndo sem razao, o
motivo da reportagem do Jornal Nacional chamou bastante a atencdo de Arihéra Surui.

A Guerrilha do Araguaia foi, segundo Nascimento (2000,p.16):

Movimento politico radical, ocorrido na regido Sul e Sudeste do
estado do Pard, limitando-se com o norte do estado de Tocantins (a
época estado de Goias) e oeste do estado do Maranhdo. Na parte
relativa a divisa do Pard com o estado do Tocantins essa regido é
conhecida como Bico do Papagaio. Aqui, militantes do PCdoB
(Partido Comunista do Brasil) e as Forcas Armadas, sob a lideranca
do Exército, entraram em combate pelo controle desta area estratégica,

num ambiente politico caracterizado pela prevaléncia de um Estado na
sua modalidade ditatorial-militar (1964-1985).

3.1. A versao Aikewara

Uma série de narrativas orais Aikewara conta a versdo deles sobre o
envolvimento Guerrilha vieram a tona depois da conversa inicial sobre terrorismo e
durantes muitas noites os ouvimos falar do que aconteceu. Umassu Surui, marido de
Arihéra é um dos principais envolvidos com este acontecimento, ele foi intimado pelo
exército para cagar os “terroristas”. E, embora ainda hoje ndo domine bem a lingua
portuguesa, ndo poupou esforgos para contar o que aconteceu e numa performance cheia
de gestos fortes e onomatopeias, falou sobre seu primeiro contato com os soldados:

- Eu tava vindo do Sdo Domingos, o padre tinha me mandado ir pegar
roupas. Eu vinha no “girico”, quando eu ouvi os tiros : TA TA TAlll
- Desce do burro, terroristal - ele falou pra mim.
Eu respondi que eu ndo era terrorista, que era indio e comecei a falar
na minha lingua. Ele me perguntou se era indio mesmo e depois onde
eu morava. Eu respondi que morava la em frente, aqui onde é a aldeia.
Ele pediu desculpa e me mandou seguir.
- Olha toma cuidado que esse mato ta cheio de terroristal- ele falou
pra mim.

Depois deste primeiro encontro, Umassu Surui conta que a presenca dos

soldados se tornou cada vez mais intensa na regido. Para os Aikewara, tanto os militares

como os guerrilheiros pertenciam a uma mesma sociedade, todos eram “kamard”. Nem
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Umasst, nem ninguém entre eles imaginava que eles fossem inimigos. Sem muitas
dificuldades, eles levaram os militares até os guerrilheiros, que aquela altura eram
pessoas com quem os Aikewara ja mantinham relacbes de amizade. Umassu Surui
afirmou: “A gente era amigo deles, trocavamos farinha por roupa e outras coisas. N&o
sabiamos que eles eram terroristas”.

Diante das primeiras atitudes de violéncia dos militares, os Aikewéra, de acordo
com seus relatos, ndo quiseram mais colaborar, porém os soldados lhes obrigaram,
através da forca bélica, a trabalhar para eles. Além de mostrar a posi¢do onde estavam
os guerrilheiros, eles alegam que eram obrigados a transportar seus cadaveres. O
inesperado desta situacdo, somado ao grau de violéncia da acdo do exército gerou
traumas psicoldgicos profundos em muitos Aikewara, além de dois deles terem ficado
parcialmente surdos em fungédo do barulho dos tiros.

Assim que os Guerrilheiros foram fuzilados pelos soldados, eles entraram em
panico. Nao entendiam por que os soldados estavam fazendo aquilo. “Eu pensava que
eles eram amigos”, revela Umassu. Ele conta que seu cunhado, o Warini Surui, o
indigena que sera tomado pela reportagem da Revista GQ como o principal narrador
Aikewara, até hoje tem pesadelos com estas cenas: Para UmassU e para 0S outros
Aikewaéra, depois disso ele nunca foi 0 mesmo. Entre eles, Warini é considerado alguém
meio louco.

Na convivéncia com os Aikewara, pudemos conhecer um pouco melhor Warini
Surui, cunhado de Umassu, irmao de Arihéra. Ele é um dos mais velhos, muito hébil
com a cestaria tradicional. Entre os Aikewara, todos sabem das limitaces de Warini,
embora, ele seja uma pessoa muito alegre. Como ndo domina a lingua portuguesa, nossa
comunicacdo era bem dificil. Nem os mais velhos conseguem entender as historias que
ele conta. Sempre nos diziam que ele nunca se recuperou dos traumas da Guerrilha.

Pouco se sabe sobre essas historias no “mundo Kamard”. A historia oficial
silenciou este importante episodio dos Aikewara nos eventos da Guerrilha do Araguaia.
Ao passo que eles, até hoje, ndo entendem ao certo o que houve em suas terras, 0
porqué dos soldados matarem os guerrilheiros. Atualmente, os Aikewara pedem escuta

a sua historia, além de terem muita curiosidade de saber os motivos deste conflito.
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3.2. Quem cortou a cabeca dos Guerrilheiros? A versédo da revista GQ

Em marco de 2011, foi lancado o primeiro exemplar da revista GQ Brasil. Uma
das manchetes da capa traz o seguinte enunciado: “Exclusivo. Araguaia: Quem cortou a
cabeca dos Guerrilheiros? GQ revela o mistério”. A reportagem, assinada pelo jornalista
Lucas Figueiredo contém uma versdo absolutamente distinta e afiliada a projetos de
poder hegem®onicos, da participacdo dos Aikewara na Guerrilha do Araguaia. Segundo a
publicacdo, os Aikewara cortaram as cabecas dos guerrilheiros, com o objetivo de
conseguir alguns beneficios da Ditadura Militar.

A matéria especial da revista chega a afirmar que os Aikewara foram
“transformados em maquinas de cagar, matar e cortar cabagas de homens e mulheres”.
Segundo a revista, depois dos conflitos da Guerrilha, a Terra Sorord seria um Oasis de
tranquilidade, numa regido marcada por conflitos e a vida dos indios melhorou bastante
em funcéo da protegdo dos militares.

Desde o inicio, a posicao da revista € bastante conflituosa com a memoria local e

procura provar que os Aikewara sdo violentos. Ele afirma:

A nova geragdo se empenha em evitar que os mais velhos assumam
ter cometido atos de violéncia “Os velhinhos s3o muito inocentes. Nos
que somos novos, respondemos por eles”, afirma Ikatu, que grudaria
em mim nos dois dias seguintes. (GQ, abril de 2010)

O jornalista sinaliza para uma suposta interdicdo nas falas dos mais velhos, mas
no processo de construcdo deste enunciado, ele afirma que os Aikewara cometeram atos
violentos. Na reportagem, uma de suas principais fontes é justamente Warini Surui, mas
ndo se referem aos sérios traumas psicoldgicos por causa da Guerrilha, nem tampouco
ao fato de que o indigena é monolingue e fala apenas o Aikewara. O jornalista afirma
que conversou com Warini e que ele falou “Levaram indio para mata dizendo que era
para cacar macaco. Mentira! Era para cacar terrorista!”. Esta narrativa de Warini ¢
bastante improvavel, considerando que ele nem mesmo ¢ fluente em portugués.

Toda a argumentacdo da reportagem da revista esta pautada na violéncia dos
Aikewara. Ele silencia totalmente a truculéncia dos militares. Sua narrativa é construida
de forma contraditoria, como se deliberadamente os Aikewara resolveram perseguir 0s

guerrilheiros. Mais adiante, para reforcar seu lugar de fala, faz seguinte referéncia:
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Na mensagem o coronel Madruga faz uma afirmagdo grave: “O unico caso de
cabeca cortada, duas, de que tenho conhecimento, foi protagonizado pelos
indios Surui ja mais para o final da operacdo marajoara (...) Madruga diz
também que o caso ficou “restrito” e que ele mesmo desconhece os detalhes.

(...) O corte da cabeca de guerrilheiros causou constrangimento na maioria
dos militares. Mas indio é indio, escreveu o coronel. (GQ, abril de 2011, p.
160-161)

Quando cotejamos a versao contada pelos Aikewara e a narrativa da revista, fica
evidente que sao verdades diferentes. Existe um jogo discursivo em torno da Guerrilha
do Araguaia de repercussao na midia internacional, onde os militares sdo acusados de
ndo respeitar os direitos humanos. Por outro lado, fez parte do método dos militares
produzirem uma versdo da histéria que os colocasse como os defensores do povo
brasileiro.

3.3. A producdo da verdade e os vencedores

Ainda hoje o Estado brasileiro ndo conseguiu apurar a “verdade” sobre as
torturas e mortes agenciadas pelos militares. Atribuir a violéncia da morte dos
guerrilheiros aos Aikewara € mais uma nuance desta batalha. Ndo podemos, no entanto,
esquecer de que os militares sdo os vencedores e também definiram a versdo oficial da
historia, tanto a escrita nos livros, como a colocada em circulacdo pela midia.

A escrita da historia feita pelos “vencedores” divulga uma série de discursos
“verdadeiros”, ndo necessariamente baseados em fatos, mas no que Michel Foucault
define como vontade de verdade. “Entendo por verdade o conjunto de procedimentos
que permitem a cada instante e a cada um pronunciar enunciados que serdo
considerados verdadeiros. ” (FOCAULT, 2006, p.232/233). Nessa dire¢do, a questdo da
verdade, ndo consistiria em empreender uma oposicdo entre verdadeiro e falso, mas
descrever os procedimentos que fazem um discurso ser considerado verdade num certo
periodo da historia.

Nessa direcdo, os discursos produzidos pela reportagem, além de inverter a
narrativa Aikewdra, colocam os militares (em situacdo de guerra), em uma posi¢ao
quase pacifica, justificando os crimes de guerra por eles cometidos, através de um
reforco estratégico construido pela colonialidade: de que os povos indigenas seriam
selvagens, canibais e violentos. Inverte-se a ordem da historia, como se 0s proprios
Aikewara fossem os invasores de suas terras e estivessem dispostos a promover uma

cassada contra os “terroristas”.
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4. Consideracoes finais

Essa historia da relacdo dos povos indigenas com a Ditadura Militar instalada no
Brasil € muito mais ampla que a narrativa Aikewara e a Guerrilha do Araguaia. Embora
seja silenciado pela historia oficial, o Estado brasileiro cometeu diversos crimes contra
esses povos. Durante o periodo ditatorial, milhares de indigenas de diversos povos
foram assassinados, entres outras atrocidades, cometidas, se ndo pelo proprio governo,
com o seu aval.

Nos anos de 1967 e 1968 uma Comissao de Inquérito do Ministério do Interior
investigou, ainda durante os anos do regime dos generais, 0 exercicio do governo dos
indigenas pelo Servico de Protecdo aos indios — SPI. Criado me 1910 em torno dos
trabalhos da Comissdo Rondon™’. O Servico foi o primeiro instrumento estatal
responsavel pelo governo dos indigenas brasileiros. As investigagcdes resultaram no
relatorio do entdo procurador Jader de Figueiredo Correia e ficou conhecido como
“Relatério Figueiredo”. O documento revela as crueldades cometidas pelos funcionarios
do Servico e por latifundidrios: barbarie, terror, morte, escravizacdo, perversao,
podridao, estupro, doenga, infeccdo, putrefacdo, assassinato, suplicio, cagadas humanas,
bombardeamento de aldeias, contaminacdo proposital por variola. O horror
indescritivel, a historia que se impde da forma mais violenta possivel arruinando o

corpo e qualquer possibilidade de sorriso. A seguir alguns fragmentos do relatério:

O indio, razéo de ser do SPI, tornou-se vitima de verdadeiros celerados, que
Ihe impuseram um regime de escraviddo e lhe negaram um minimo de
condicBes de vida compativel com a dignidade da pessoa humana.
(FIGUEIREDO, p.7, 1968)

E espantoso que existe na estrutura administrativa do Pais reparticdo que haja
descido a tdo baixos padrdes de decéncia. E que haja funcionarios publicos,
cuja bestialidade tenha atingido tais requintes de perversidade. Venderam-se
criangas indefesas para servir aos instintos de individuos desumano. Torturas
contra criangas e adultos, em monstruosos e lentos suplicios, a titulo de
ministrar justica. (FIGUEIREDO, p.7, 1968)

37 Ainda na virada do séc. XIX para o séc. XX, Rondon organizou expedigdes por entre os “sertdes” do
oeste brasileiro, por de uma comissdo que ficou conhecida como “Comissdo Rondon”. Seu objetivo era a
construcdo de linhas telegraficas e estradas entre os Estados de Goias e Matogrosso. Posteriormente, essas
expedicOes avancariam até a Amazonia através da Comisséo de Linhas Telegréficas Estratégicas do Mato
Grosso a0 Amazonas (1907-1915). Neste periodo, uma recém-nascida Republica brasileira passava por
convulsdes sociais.
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Em 1968, uma Comissdo Parlamentar de Inquérito foi instaurada pelo congresso
brasileiro com o objetivo de investigar as inUmeras denuncias sobre a situacdo dos
povos indigenas no Brasil. Essa CPI, que ficou conhecida como CPI do indio e revelou
todo o terror e genocidio a que diversos povos indigenas foram submetidos nas terras
“nacionais independentes” de Portugal. Quando ndo foram exterminados em guerras
silenciadas, a colonizacdo brasileira sobre as terras indigenas, por meio do Servico de
Projetacdo aos Indios criou verdadeiros campos de concentracdo e de trabalhos
forcados. Diferente dos postos que foram escolhidos para publicidade institucional, a
realidade de muitas terras era cruel, mortifera, sangrenta, miseravel. A CPI foi
encerrada com o Ato Institucional Namero 5, todos seus membros foram cacados, o SPI
foi extinto e em 1969 substituido pela Fundacao Nacional do indio - Funai.

O relatorio ficou perdido por décadas até ser encontrado nos arquivos do Museu
do indio em 2013. Se ao relatério pode ser atribuida alguma espécie de perseguicio
politica em funcdo da colaboragdo de Figueiredo com o regime dos generais, mas as
historias orais dos povos indigenas vao ao encontro dos principais pontos do relatorio.

Quando pensamos na histéria dos Aikewara, encontramos muitas recorréncias
nessas narrativas atrozes. A Terra Soror0, descrita na reportagem como um 0asis em
meio a conflitos foi um lugar de genocidio. Apenas 33 indigenas sobreviveram a
invasdo de suas terras. Chicdo Surui conta que a demarcacgdo de suas terras foi muito
injusta, pois Soror6 € uma das menores terras indigenas do Brasil e uma parte da
floresta todo ano pega fogo por causa da rodovia federal que passa por ela. Os Aikewara
atribuem a demarcacao a acdo de um padre da Igreja Cat6lica e de alguns antrop6logos,
0s militares nada tem a ver com este processo.

Ao ler a publicagdo, o estudante Tiapé Surui disse: “A Unica cabega que ja foi
cortada pelo meu povo foi a de um porg¢do do mato. Nunca a gente faria isso com uma

',’

pessoa!” Desde quando comegamos a trabalhar com os Aikewara, em varios momentos
eles j& falaram sobre a Guerrilha, mas nunca houve em nenhuma de suas narrativas
mencao alguma ao fato de cortarem cabecas. Segundo eles, além de serem incapazes de
fazer este tipo coisa, pois sdo pacificos, eram amigos dos guerrilheiros.

Os Aikewara, quando ganham escuta, podem responder atraves de suas
narrativas orais a revista. As memorias subterraneas (POLLAK, 1989) representadas

nestas histdrias entram em contraponto a uma espécie de “memdria oficial” do conflito,
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que insiste em inocentar os militares envolvidos no assassinato dos guerrilheiros e de
povos indigenas. Num momento em que existe um apelo social para que 0s corpos
desaparecidos sejam encontrados e para que os culpados respondam pelos crimes, é no
minimo estratégica para uma linha de forca hegemoénica, a versdo apresentada na

revista.
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