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RESUMO: Tem estado presente na escola o pensamento de que a
responsabilidade em potencializar no aluno o uso da capacidade para a
produgdo textual é uma incumbéncia exclusiva do professor de lingua
portuguesa. Esse fato e outros mais tém contribuido para a escola produzir
semi-analfabetos. A discussdo que se faz neste artigo aborda resultados
parciais de uma pesquisa de mestrado tendo como tema “Os professotes
de matematica e a produgio textual”. Os resultados de uma analise feita
sobre as notas da redacdo de um concurso publico para professores de
Matemdtica apontam que estes tém um desempenho qualitativamente baixo
em atividades de produgio textual escrita. Concluimos que a origem do
problema se inicia na educagio bésica, quando nas aulas de Lingua
Portuguesa nio se exploram atividades de produgio textual esctita, e se
estende até a o ensino superior, quando na Licenciatura em Matematica a

formagio deste professor é pautada quase que exclusivamente em atividades
de célculo.

PALAVRAS-CHAVE: Producio textual; Professores de matemaitica;
Esctita; Matematica.

RESUME: Généralement, 4 Iécole, on pense que le développement et le
perfectionnement de la production de textes des éléves est fonction exclusive
de Penseignant de portugais. Des constatations comme celle-la ont contribué
a produire des semi-analphabétes. Cet article discute les résultats partiels
d’une recherche sur le théme des professeurs de mathématiques et la
production textuelle». Les résultats d’une analyse faite sur les notes de la
rédaction produite par des professeurs de mathématiques, 2 1"occasion d “un
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234 A produgio textual de professores de matemaitica...

concours publique, indiquent qu’ils ont un faible rendement qualitatif dans
les activités de production éctite. Nous concluons que la source du probléme
est dans la scolarité élémentaire, o les classes de langue portugaise ne
donnent pas de ptiozité aux activités de production éctite, et s'étend i
Penseignement supérieur, un niveau de formation des enseignants en
mathématiques qui se fonde presque exclusivement sur les activités de calcul.

MOTS-CLES: Production textuelle; Professeurs de mathématiques;
Ecriture; Mathématiques.

1 INTRODUCAO

Neste texto fazemos uma breve discussio sobre a participacio
em atividades discursivas escritas por professores da disciplina
matemitica. Justificamos nosso interesse basicamente por
percebermos nos cursos de Licenciatura em Matemtica certa antipatia
por parte dos alunos em relagio a esse tipo de atividade, o que nos
faz supor que elas podem acarretar problemas com relacio 2o
desempenho destes futuros profissionais da educagio em producio
textual. Nio estamos atribuindo uma possivel dificuldade com
producio esctita somente 4 suposta antipatia, mas partimos dela para
investigar como o professor de matemaética sobressai-se quando &
posto em situagbes que lhe exigem esse tipo de conhecimento.

Partimos do principio, ainda, de que esses profissionais estario
atuando na educagio, de forma que nos parece inquestionavel requerer
deles habilidades e competéncias bem estruturadas em producio de
textos, haja vista ser o ensino da linguagem esctita um dos principais
objetivos da educagio escolar.

Nossa discussdo é fruto de uma pesquisa de mestrado do
Programa de P6s-Graduagio em Educagio em Ciéncias e Matematicas
da Universidade Federal do Pari - UFPA, cuja motivagio para a pratica
investigadora ja foi explicitada — a aparente aversio de licenciandos
de matemdtica 4 produgio de textos. Portanto, tal pesquisa procura
respostas para questGes como: a) O professor de matematica consegue
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escrever textos com qualidade minima compativel 2 esperada para
quem tem um curso de nfvel superior? b) A que podem estar
vinculadas as competéncias apresentadas por ele nesse tipo de
atividade? c) Que desdobramentos as dificuldades ou as facilidades
com a produgio textual podem ter para 2 pratica docente deste
profissional no ensino de matematica? Apresentamos nesse texto os
resultados da anilise das notas na prova de redacio dos professores
que patticiparam de um concurso piblico do estado do Pari em 2006.
Trazemos também alguns dados da pesquisa, advindas da aplicagio
de questionirios e entrevistas a professores de matemitica do pélo
Altamira, que procuram responder a tais questionamentos.

2 O CONCURSO C-105 DA SEDUC/PA

Em 2006, 2 Secretaria de Estado de Educacio do Pari — Seduc
promoveu concurso piblico para provimento de vagas para o cargo
de professor das diversas disciplinas do ensino médio. As vagas foram
destinadas a licenciados plenos. O concurso dispés de duas fases:

a) exame de habilidades e conhecimentos, mediante aplicagio
de provas objetivas e de prova discutsiva, de cariter eliminatétio e
classificatério; e

b) avaliagdo de titulos, de cariter classificatério.

A seguir, detalhamos tais fases e os ctitérios de avaliacio,
eliminagio e classificagio do concurso a partir das normas divulgadas
nos editais.

2.1 PROVAS OBJETIVAS: CARACTERIZACAO E CRITERIOS
AVALIATIVOS

As provas objetivas continham quarenta questdes do tipo
miltipla escolha com quatro opges (A, B, C e D) e uma tinica tesposta
correta, sendo que cada acerto cortespondia a 1,00 ponto, totalizando
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40,00 pontos. Na tabela 1, detalnamos os critésios relacionados is
fases do concurso.

Prova/ - - Areade N° de ,
. . ~ Carater
Tipo conhecimento . questdes

@) Conhecimentos 20 Classﬁiecatona
Objetiva Especificos Flirmioatésia

®) o
Awvaliacio - - Classificatéria
de Titulos

Fonte: SEAD (2006%)

Quadro 1 - Fases do concurso C-105 da Seduc/Pa

No edital de abertura (SEAD, 2006%), ficou delimitado que as
habilidades e conhecimentos setiam os objetos da avalia¢do das provas
objetivas e da prova discursiva.

As habilidades foram definidas como algo que supera o
simples conhecimento memorizado, abrangendo compreensio,
aplicagio, andlise, sintese e avaliagdo, valotizando a capacidade de
raciocinio. Cada questio podetia contemplar mais de uma habilidade
e conhecimentos relativos a mais de uma area de conhecimento.

Os conhecimentos previstos pata serem avaliados em P,
comum aos candidatos de todas as disciplinas, enquadraram-se em
uma das trés dreas a seguit, contemplando aspectos como:
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a) Lingua portuguesa: compreenso e interpretagio de
textos, ortografia oficial, acentuagio grafica, pontuagio,
emprego do sinal indicativo de crase, sintaxe da oragdo e
do periodo, concordincia e regéncia nominal e verbal e
significacdo das palavras.

b) Conhecimentos pedagdgicos: tendéncias pedagdgicas
na prética escolar, didatica e pratica histérico-social,
didatica na formagio do professor, processo ensino-
aprendizagern, relagio professor/aluno, componentes do
processo de ensino: objetivos; conteidos etc., avaliagio
e planejamento escolar.

c) Legislagdo: Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educagio Nacional (LDB), Lei Estadual n.° 5.810/94
— Regime Juridico Unico dos Servidores Pablicos Civis
do Estado do Para RJU).

A P, contemplou conhecimentos especificos de cada area
disciplinar (Matematica, Artes, Sociologia etc.). Ja a P, foi uma redagio
de texto dissertativo. Participaram da P, somente os candidatos
aprovados nas P, P, e P..

Foram eliminados do concurso pablico ji nas provas objetivas
os candidatos que se enquadraram em pelo menos um dos itens a

seguir:

a) obteve nota infetior a 1,00 pontos na P ;

b) obteve nota inferior a 1,50 pontos na P;

c) obteve nota inferior a 3,00 pontos no conjunto das
provas objetivas.

Ou seja, atingir o nimero minimo de acertos em cada prova
objetiva ndo era condi¢do suficiente para nio ser eliminado. Para
prosseguir no processo seletivo os percentuais de acertos toleriveis
(conforme tabela 2) eram: o minimo previsto de questdes em uma
prova objetiva e pelo menos o minimo e mais duas da outra prova,
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ou ainda, o minimo de acertos e pelo menos mais uma questio em
cada prova objetiva.

23

Quadro 2 - Possibilidades de aprovagio nas provas objetivas

Para cada candidato néo eliminado nas provas objetivas foram
cotrigidas as provas discursivas dos aprovados em até dez vezes o
namero de vagas ofertadas para determinada disciplina. Assim, por
exemplo, se para a disciplina de biologia em um municipio foram
ofertadas trés vagas, s6 foram corrigidas no maximo 30 redacbes,
salvaguardados os ctitérios de eliminagio e classificacio das provas
objetivas.

2.2 PROVA DISSERTATIVA: PARAMETROS DE CORRECAO

A prova discursiva, de cariter eliminatério e classificatétio,
foi avaliada atribuindo-se uma nota variando de 0,00 2 10,00 pontos.
Tratou-se de uma redagio de texto dissertativo cujo tema foi “A leitura
das diferentes linguagens como fundamento da educagio voltada para

125

a cidadania plena!”.
A corregio foi baseada em trés parimetros:

1 Em anexo.
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a) Dominio do conteiddo (NC): apresentacio,
estrutura textual e desenvolvimento do tema, limitada a
10,00 pontos;

b) Nmero de erros (NE) do candidato: avaliagio
do dominio da modalidade escrita (lingua portuguesa)
considerando-se aspectos como acentuagio, grafia,
pontuagio, concordincia, regéncia, morfossintaxe,
proptiedade vocabular, translineacio etc.; e

¢) Nimero total de linhas (TL) escritas pelo
candidato.

Em casos de fuga ao tema, de nio haver texto ou
de identificagio em local indevido, o candidato receberia
nota zero. Além disso, o candidato nio pontuaria se
obtivesse qualquet nota menor que zero, sendo
eliminados do concurso aqueles com nota menor que
cinco pontos nessa prova.

A nota na prova discursiva (NPD) foi calculada como sendo
igual a0 dominio do conteddo subtraido de duas vezes o tesultado
do quociente do nimero de erros pelo nimero de linhas escritas

pelo candidato. Ou seja, pela férmula NPD = NC — 2%, com

0 < NC<16,0.

Pode-se observar que NPD ¢é dependente em primeira
instincia do valor de NC, que podera assumit valores enquadrados
em uma das trés possibilidades abaixo:

1. NC< 5,0. Nesse caso nio serve, pois resultaria
NPD < 5,0 e o candidato setia eliminado por insuficiéncia de nota.

2. NC=5,0. Nesse caso o aluno nio poderia cometer

nenhum erro no texto, pois resultaria em pontos a serem descontados
de NC, ou seja, nio alcangatia o minimo exigido para NPD.
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3.NC > 5,0. Deve-se, nessa possibilidade, considerar o valor

do coeficiente nimero de erros/ntmero de linhas escritas. Pela

NE

férmula geral temos que, - < 2,5, Tomando-se TL = 15, 0 menor

nimero de linhas que o candidato poderia escrever, entio NE < 37;

on TT - e < ALt NE <« FC
SC i WMy U 1IULLICTO 111413110 ac .LLLLU.d.b, 1Rk = £ ob,

Satisfeitas as condi¢Ges 2 e 3, pode-se deduzit, para o candidato
que tirou nota menor que 5,0: 1) , ou seja, teve pouco ou nenhum
dominio do contetdo; ou ii) , escreveu pouco e errou muito, ou ainda;
iif) as duas situagdes. Em qualquer um dos casos, um problema grave.
Outra possibilidade de o candidato ter sido reprovado € que tal aluno
tenha deixado alguma marca que o identificasse na prova, mas ha de
se considerar ser essa uma hipétese bem remota, pois tal infragio e
sua respectiva puni¢io estavam previstas em edital.

Por fim, foram aprovados no concurso os candidatos que
atenderam a0s critérios das provas objetivas e da prova discursiva,
sendo a sua nota final a soma algébrica das notas das provas objetivas
e discursiva e da pontuagio obtida na avaliagdo de titulos.

2.3 AS NOTAS DA REDACAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA

Reconhecemos que os concursos publicos para professores
que se utilizam de provas de maultipla escolha para aferir nos
professores as condigdes que o tornam apto para o cargo nio sio os
mais adequados, e o concurso C-105 ndo poderia ser diferente.
Reconhecemos também que os critérios delimitados pela empresa
realizadora do concurso para a corregdo das provas e sele¢io dos
candidatos sdo complexos e muito pormenotizados, o que certamente
dificultou a aprovagio de um maior nimero de candidatos. Também
somos sensiveis ao fato de que uma prova de concurso abala as
estruturas emocionais do candidato e pode interferir nos resultados
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apresentados por ele, ou seja, seu desempenho poderd ser muito
diferente se estiver em outras situagbes em que nio lhe acometa a
sensa¢do de estar sendo posto 2 prova. Nio ignoramos também que
uma anilise mais prospectiva ¢ dificil de ser feita em virtude de néo
dispormos das provas realizadas pelos professores.

Contudo, 20 optarmos por analisar as notas da prova discursiva
desse concurso visualizamos alguns aspectos positivos, quais sejam:
ela abrange um niimero significativo de professotes de todo o estado,
tanto de matemética quanto de outras disciplinas; trata-se de dados
recentes, ou seja, s3o atuais e fornecem boa margem de seguranga
para se falar do quadro atual do problema apontado no inicio desse
texto; a prova dissertativa era eliminatdria e, portanto, configurou-se
como uma porta de selegio para o professor; e todos os professores
fora avaliados sob o mesmo ctitério, sob os mesmos parimettos.
Portanto, entendemos serem dados significativos para, em conjunto
com outros, fornecerem pistas sobte o quadro geral a respeito das
habilidades do professor para com a produgio escrita.

Relembramos, mais uma vez, que os candidatos que foram
aprovados nas provas objetivas ainda passaram pelo ctivo da prova
discursiva, sendo que os que obtiveram média inferior a 5,00 pontos
nesta prova foram eliminados do concurso, mesmo tendo sido
aprovados na P, e P,.

Nesta se¢do, procedemos 2 anilise das notas da prova
dissertativa. Das seis mil oitocentos e oito notas, foram formados
dois grupos, cada um com 10% de amostras. Com a amostragem
estratificada simples fazemos as analises pot p6los?®, comparando-se
percentuais de aprovados, reprovados e notas zero (grifico 1) e as
médias obtidas em cada um (gréfico 2) pelos professores de
matemitica. Com a amostragem proporcional estratificada,

2 Os pélos, também conhecidos como Unidades Regionais de Ensino — UREs —,
estio localizados em diferentes sub-regides do Estado. SGo um conjunto de
municipios vinculados a um municipio sede daquela regido. O pélo Altamira, por
exemplo, fica no sudoeste e engloba oito municipios da regiio Transamazonica e

Xingu.
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construimos os graficos 3 e 4, em que se apresentam informacdes

sobre as notas dos professores das doze disciplinas analisadas.
Com relagio aos dezenove pélos do Estado, os dados

permitem ver que os resultados se repetem et escalas bem préximas.

7715 74 14 % 73

Fonwe: SEAD {2006Y)

Grifico 1 - Percentuais de aprovados, reprovados e notas zero dos
professores de matemitica por pélo

O grifico acima evidencia notas muito baixas dos professores
de matemitica na redagio. Dos dezenove pélos do estado, somente
em dois as médias de aprovados foram supetiores as de reprovados,
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sendo que a diferenca percentual méxima em um deles nio ultrapassa
0s 6%. Ou seja, em aproximadamente 90% dos pélos o nimero de
candidatos reprovados supera o de aprovados. Destaque para o pélo
de Itaituba em que os teprovados chegaram a 93%. Além do mais, os
indices de nota zero sdo bem elevados, como, por exemplo, atingindo
a casa dos 21% em Altamira,

Em todo o Estado, somente 31% conseguiram ser aprovados
no concurso. Tais indices elevadissimos de teprovagio estdo presentes
na maioria dos pélos, como é o caso de Braganca, Cameta, Abaetetuba,
Maraba, Maracani, Altamira, Capanema, Conceicio do Araguaia,
Tucurui e Capitdo Pogo, em que 2 média de reprovados vatia na casa
dos 70% e dos aprovados oscila na casa dos 20%.
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Fonte SCAD (A16h)

Grafico 2 - Pontuagio média pot pélo dos professores de
matematica.

O grafico® acima evidencia que as notas dos professores de
matemitica na redagio foram muito baixas. Dos dezenove pélos do

* A seqiiéncia numérica que se apresenta no eixo horizontal deste grifico
corresponde 4 seqiiéncia do grifico anterior, ou seja, o pélo 1 é o de Braganga, o
2 o de Camets, o 10 o de Altamira, e assim sucessivamente.
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Estado, apenas em um deles — pdlo 5 (Santarém) — a média estd na
casa dos 5,00 pontos. Ou seja, em aproximadamente 95% dos pélos
amédia ndo chega ao minimo requerido pelo concurso, ficando entre
3,00 e 4,50 pontos. Além do mais, em boa parte deles a maiotia dos
candidatos teve média abaixo da média do préprio pélo, como no
pélo 1, em que a média foi préxima de 3,00.

Ressaltamos anteriormente que o nosso interesse em analisar
as notas da prova dissertativa desse concurso é explicada em parte
pelo fato de todos os professores terem sido avaliados segundo os
mesmos pardmetros de corregio na prova dissertativa, além de terem
discortido sobre o mesmo tema em tal prova. Assim, embora o
concurso nio fornega os dados que permitam ter uma nogio mais
préxima da dimenséo da complexidade do fenémeno que é a produgao
textual escrita, ainda assim é possivel fazer anilises e estabelecer
correlagbes, como por exemplo, entre professores de disciplinas

diferentes.
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. 449
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Fonte: SEAD (2006%)

Grafico 3 - Comparativo entre as médias das notas dos professores
de todas as disciplinas.
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Grifico 4 - Percentuais de aprovados e reprovados por disciplinas

Na leitura do grifico 3, percebemos que a média das notas do
professor de Matematica é a menor entre as doze disciplinas, a0 lado
da dos professores de Sociologia. Tal grifico mostra que os
professores de matemitica tiveram desempenho qualitativamente
inferior 20s demais na prova dissertativa, considerando-se os
pardmetros de corregdo da redagio estabelecidos pelo concurso.

No grafico 4, relacionamos os percentuais de professores
aprovados e reprovados em cada disciplina na prova discursiva.
Seguindo a tendéncia revelada pelas médias do grafico 3, o grafico 4
mostra que os professores de Matematica foram os que mais
teprovaram na redagio, aproximadamente 67%, superando os demais
e a propria média geral de reprovados do Estado.

De um modo geral, podemos dizer que os grificos
comprovam que os professores de Matematica, se comparados com
os demais que fizeram tal prova, tiveram os piores indices. Foram os
que aptesentaram as menores médias na prova e os maiores valotes
percentuais de reprovagio, além de apresentarem o segundo maior
indice percentual de notas zezc.
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3DAEDUCACAO BASICA AO ENSINO SUPERIOR: COMO
O PROFESSOR DE MATEMATICA E/FOI FORMADO
PARA NAO ESCREVER TEXTOS

A seguir, buscamos compreender um pouco mais essa
problemitica. Para tanto, apresentamos o petfil de dois professotes
do pélo Altamira, que participaram do concurso C-105, com base na
aplicagio de questiondrios. Em seguida, a partir da realizacio de
entrevistas, discutimos alguns aspectos que procuram encontrar
respostas do porqué de os professores dé matetatica tetem

dificuldades com a produgio textual.

Professor Carlos

Formou-se, no ensino secundario, como Técnico em
Magistério, em regime modular, no ano de 1996. Durante a
Educagio Bésica, a disciplina de que mais gostava era a
Matemitica, pois observava que ela estava ligada a assuntos do
cotidiano. Além disso, gostava de fazer cilculos.

Avalia como sendo bom o seu desempenho nas aulas
de Lingua Portuguesa durante 2 Educagio Bisica. Acrescenta
que gostava das aulas, principalmente das atividades de leitura,
pois via nela um mecanismo importante para desenvolver a
oratéria, para auxiliar na expressio em pdblico. Uma
ferramenta que contribuiria para o apetfeicoamento da fala
seria a compreensio dos vetbos. Quanto a atividades de
produgio textual escrita, considerava como bom o seu
desempenho, atribuindo 4 nio complexidade dos temas o fator
responsivel pelo seu sucesso nessa atividade.

Intencionava cutsar faculdade de Economia, no
entanto, acabou por ingressar no curso de Licenciatura Plena
em Matemitica na Universidade Federal do Para, ministrado
na modalidade presencial em regime modular/intervalar,
concluindo-o em 2005. Na falta de opgBes por outros cursos
de graduagio de seu interesse, gostar da disciplina matematica
influenciou a escolha.

No concurso C-105, foi reprovado nas provas
objetivas, ou seja, nio teve a redacio corrigida.
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Professora Lia

Cursou no antigo segundo grau o curso Técnico em
Administragio de Empresas, concluindo-o em 1984. Durante a
educagio basica, identificava-se mais com a disciplina
Matematica porque conseguia aprender em sala de aula. As
outras disciplinas preconizavam muito o chamado “decoreba”.
J4 a disciplina de que menos gostava era a Lingua Portuguesa,
por dois motivos basicos: tinha que decotar formas gramaticais e
memotizar varios tipos de verbos.

Considera seu desempenho na disciplina Lingua
Portuguesa como fraco durante a Educagio Bésica, Nio gostava
de quase nada do que era feito na sala de aula nio via
motiva¢io, estimulos para o aluno. Actescenta que gostatia que
as aulas fossem mais dinfmicas, com professores interagindo
com alunos, superando a necessidade de estar decorando regras
e mais tegras, que era o que deixava as aulas ainda mais chatas.
Afirma que, 20 contririo do que acontecia nas outras disciplinas,
em Lingua Portuguesa nio conseguia assimilar direito o que era
ensinado.

Pretendia cursar faculdade de Administracio de
Empresas, mas terminou por ingressar no curso de Licenciatura
Plena em Matemitica por gostar da disciplina Matematica no
ensino secundério e por faltar outros cursos de gradwacio como
op¢do. Formou-se na Universidade Federal do Pard no ano
2000, sendo o curso presencial em regime intervalar.

No concurso C-105, foi teptovada na redacio, com nota
inferior 23,00 pontos.

Indagados sobre a percepgio que tiveram sobre o seu
desempenho na prova dissertativa, os professores afirmaram o
seguinte:

Péssimo ((risos)). Eu me sai muito mal, porque eu fiquei muito
confusa, ipo assim, ex 4 nda entewdi 0 que eles queriam que e desenvolvesse
naquela redagio. Tentel escrever, mas sem conhecer o assunto. Eu
acho primeiramente que para vocé falar de um assunto, qualquer
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assunto que seja, vocé tem que ter conhecimento daquele assunto,
vocE jamais pode escrever algo sem conbecer realmente o assunto. Entio eu
nio, particularmente eu nio conhecia os assuntos, entio eu fiquei
muito confusa e realmente me dei muito mal na redagio ((tisos)).

Foi 0 que me prejudicou, foi a redagio em si [grifos nossos] (Lia).

Nio, ndo achei dificil [...] eu acho que € assim fazer
as vezes ¢ dificil porque, porque, guando voct se torna professor de
Matematica, por exemplo, vocé acaba se prendendo tanto em ensinar cilonlos e
mats cilenlos ¢ mais regras que vodk acaba deixcando meio que de lado para ir
Jazendo outras pesquisas, para voct mesmo ir estudando sobre isso. Entio,
assim, hé tipos de linguagem, vocé conhece? Conhece, mas vocé
fica meio que desfocado e vocé acaba ndo se informando sobre
aquilo [grifos nossos] (Carlos).

Nas falas acima pelo menos dois aspectos citados merecem
ser discutidos.

Um est4 relacionado 2 nio compreensio do que se pedia na
prova: tomat por base fragmentos de textos e ilustragdes expostos na
folha de prova e redigir um texto dissertativo, posicionando-se acerca
do tema. Ou seja, 0 que se esperava na prova daquele concurso é
semelhante a0 que se espera de um aluno em redagio de vestibulat:
“€ ainteracio entre as informagGes contidas nos textos de apoio e os
conhecimentos prévios do leitor, uma atitude que irhplica uma
participagdo ativa por parte do vestibulando leitor/produtor” (RAUPP,
2002, p. 42). E de se esperar, portanto, que a leitura feita pelo candidato
no momento da prova repercuta no modo como ele ir4 escrever como
também as leituras anteriores sobre o assunto (ider).

O outro diz respeito 2 falta de conhecimentos do professor
sobre o assunto sobre o qual discorter. A professora Lia tem
consciéncia de que seu texto ndo alcangou um nivel de qualidade que
satisfizesse a0s seus parimetros, como também ndo estava adequado
a0s critérios que exigia o concurso. Isso pode ter ocorrido, entdo, ou
por fuga 20 tema, face 20 ndo entendimento do que se pedia na prova,
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ou por falta de se ter o que dizer na redagio, o que pode explicar o
fato de sua nota ter sido tio baixa. Para ela, ndo conhecer o assunto
sobre o qual tinha que discorrer — as diferentes linguagens — foi o
ptincipal motivo para nio fazer uma boa redagdo. Tais palavtas
reforcam nossa hipétese de que, na construgio da redagio, faltou no
professot de matemética o dominio de contedido que e1stava1 prfWSio em
edital como um item a ser avaliado na corregao da redagao. Lomo
afirma Geraldi (1997), um dos critérios* pata se produzir um texto €
ter o que dizer.

O professor Catlos afirma nio ter encontrado problemas para
escrever a redagio, mas aponta que 2 auséncia de conhecimentos sobre
um assunto sobre o qual discorrer prejudica o desempenho do sujeito
neste tipo de atividade. E importante destacar também, em sua fala,
que o modo como os professores de matematica vém desenvolvendo
seu trabalho — baseado no ensino de c4lculos, de algoritmos — os tém
impossibilitado de estarem pesquisando sobre outros assuntos, de
estarem fazendo leituras acerca de temas variados, inclusive sobre
linguagens. Tal pratica docente, possivelmente, apresenta resquicios
de sua formagio na graduacio, como se discute mais adiante.

Indagados sobre a importincia de ser incluida uma prova
dissertativa em processos seletivos para admissio de professores de
matemdtica, a professora Lia exp&e sua indignagio com a formagio
que teve na licenciatura. Contudo, concorda com a iniciativa, expondo
seu ponto de vista a respeito da atividade de produgio textual.

Bom, eu acho assim, é fora de contexto. Porque o professor de
Matemitica, que é formado na antiga lei, ele s6 € direcionado a

* Tais critétios citados pelo autor estdo situados numa perspectiva enunciativa de'
discurso, numa postura interlocutiva de autor do texto. Nesse sentido, szrNa_ldl
distingue redagio de produg3o de texto, haja vista este se enquadrar ness'a visdo e
aquele nio. Contudo, embora seja estruturada numa concepgio .d.lfcrente,
acreditamos que “tet o que dizer” é também uma condigdo para que sujeito possa
produzit uma redagio.
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calculos. Entio fica dificil ele dominar o desenvolvimento de uma
redacio sem ele conhecer o texto, sem ele ter acesso a leituras, a
conhecimentos especificos dentro dessa drea af da escrita. Entio,
eu achei dificil nesse sentido, potque o professor, eu, por exemplo,
745 fomos formados tradicionalmente, 54 clenlo, cilenlo, sem ter o pensamento
da escrita. Bntio isso foi dificil para mim, pessoalmente desenvolver
aquela redacdo. Mas que ¢ interessante que se envolva esse 15po de escrita
tambim para professores de matemdtica, porgue, ex acredito que a escrita el é
essencial para tuds, é primordial [grifos nossos] (Lia).

En acho a idéia muito vilida mesmo Dorgue, para um bom professor, ele tom
que no meinimo fer conbecimento de produgio de texcts. Por exemplo, hoje as
provas de vestibulares e concursos elas trabalham com produgio
textual, mesmo que seja na irea de Matemitica, 2 gente observa
que ndo ¢ aquelas provas que tem somente “o que € isso”, “resolva
2 equagio” e af coloca a equagio, sempre € baseada em um problema.
Se vocé ndo sabe, nio consegue ler e interpretar aquela questio,
por mais que vocé saiba fazer os cilculos daquele determinado
assunto tu ndo vai resolver a questio [gtifos nossos] (Carlos).

A experiéncia com a escrita mostra que tais professores
viveram basicamente duas situagdes relacionadas 4 escrita.

A primeira diz respeito 20 ensino de Lingua Portuguesa
durante a Educacio Bisica.

A professora Lia afirma que as aulas de Lingua Portuguesa
durante a Educacio Bisica foram centradas em técnicas de
memotizagio de regras gramaticais, no simples exercicio de aplicacio
de anilises sintaticas desprovidas de sentido. De acordo com ela,
caracteristicas das aulas de Lingua Portuguesa como decorar regras
gramaticais e memorizar formas verbais 2 faziam ter extremo
desinteresse pela disciplina.

Minha expetiéncia de vida na escola, eu ndo escrevia muito, s6
quando 2 professora pedia, “faga uma redagio, faca uma descrigio,
faga qualquer coisa”, ou escrever cartas para amigos, coisas de
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adolescentes. Mas, experiéncias mesmo de estar lendo, de estar
escrevendo, isso nio, nunca tive nio, mas também nio tinha
dificuldades de expor o meu pensamento sobre tal assunto que a
professora colocasse, tipo assim, “descreva aquele objeto”, era facil
fazer. “Faca uma redagio sobre qualquer coisa”, como elas gostavam
muito, “sobte suas férias”, entio era rapidinho eu colocava minha

1idéi Hate
idéia no pape

1. Mas, como eu ja falei antes, minha dificuidade era
sempre a gramitica [..] entdo em relagdo 4 escrita, 20 portugués,
para mim foi preciria mesmo, no sentido de aluno eu tirava nota

para passar, ndo era 2QUEla aluna ((risos)) (Lia).

Percebemos, na fala da professora, que o ensino de Lingua
Portuguesa na Educagio Bisica ndo priotizava a produgio textual
esctita. Quando existia, eram os famosos exercicios de redagdo
baseado no modelo canénico descrigdo, narraciio e dissertacio, sobre
0s quais ela ndo tinha dificuldades para escrever. Diante disso,
perguntamo-nos: se durante a Educagio Bésica ela ja tinha
familiaridade com esse tipo de atividade — a redagio —, esse tipo de
escrita, porque ao ser solicitada a fazer o mesmo no concurso ela
teve dificuldades? Uma das respostas, para nds, certamente nio a
tnica, e talvez nem a mais importante, sem sombra de davidas est4
telacionada a0 que se tinha que escrevet, 20s temas que eram OS
“motivadores” para 2 redacio na época em que cursava 2 Educacio
Bésica. Como os temas eram basicamente os mesmos, fazer a descricio
de um quadro, narrar um acontecimento das férias etc. 2 mesma
reconhece que nio tinha dificuldades com essas atividades.

O professor Catlos também evidencia uma marca dessa
pratica. Embora afirme que gostasse das aulas de leitura na Educacio
Basica, os motivos usados para justificar sio caracteristicos do
tradicionalismo do ensino de Lingua Portuguesa: técnicas do bem
falar a partir da memorizagio de regras gramaticais, como a flexdo
dos verbos. Ou seja, uma marca do ensino de Lingua Portuguesa do
qual usufruiu. Além disso, indagado se era solicitado a escrever textos
com freqiiéncia, em sala de aula, durante a Educagio Bisica, afirma:
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No ensino fundamental até 6* série sim, potque era o tempo que
ainda tinha a disciplina de Redacio. Entio, vocé acabava estudando
os diferentes tipos de textos, que é dissertativo, narrativo, descritivo
¢ ai toda aula vocé tinha que fazer uma produgio, escolhia um tema,
as vezes vocé mesmo escolhia ou o teu professot, e vocé tinha que
escrever. Mas a partir desse momento diminuiu muito, quando tirou
a disciplina de Redagéo e inclui ela na disciplina de Lingua
Portuguesa, por mais que vocé faca a producio textual is vezes
foge muito da esctita. E simplesmente mais baseado em responde
isso e aquilo. No Ensino Médio, quando eu fiz, por ser Magistério,
vocé acaba tendo que escrever bastante, e af acho que se eu me sai
muito bem mesmo era nas disciplinas de Psicologia, de Sociologia

sempre (Catlos).

Vale destacar que, quando existia a disciplina Redagio, existia
a pratica de produgio esctita. Ao ser extinta essa disciplina, 2 antiga
disciplina Lingua Portuguesa permaneceu nos mesmos moldes, ou
seja, exetcicios de gramética descontextualizados e sem incorporar a
pratica producio textual que antes era delegada 4 disciplina Redacio,
como provavelmente pressupunham as novas correntes tedricas que
se instauravam na época para o ensino de linguas.

Um ponto interessante a ser destacado na fala do professor
Carlos € a experiéncia com a escrita durante o JA extinto curso
secundério técnico em Magistério. Como ele afirma, escrevia muito
em algumas disciplinas. Isso, de certo modo, ajuda a compreender
porque ele diz ndo ter tido dificuldades em fazer a prova discursiva
do concurso C-105, pois vivenciou a pratica de produgcio discursiva
durante o curso de Magistério. Com telagio ao Ensino Médio, a
professora Lia fez o curso de Administragio de Empresas, ¢, talvez,
nfo tenha vivenciado uma pritica de producio textual escrita tio
intensa quanto ao professor Catlos.

As falas da professora Lia e do professor Catlos ajudam a
compreendet um problema que se inicia na Educacio Bisica, quando
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o ensino de Lingua Portuguesa nio explora atividades de produgdo
textual devidamente otientadas, com vistas a desenvolver o potencial
comunicativo do aluno a partir da reflexdo deflagrada por meio do
texto, seja em sua produgio escrita ou em sua leitura e intetpretagio.
Na maioria das vezes, o ensino é calcado na memotizagio de regras
do bem-escrever, que n3o s6 se torna ineficaz como alimenta atitudes
negativas nos alunos com relagio a essa disciplina e suas atividades.

Como afirma Geraldi, no longo petcurso com o trabalho de
ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais da escolarizagzo, e que
nos consomem os melhotes anos do estudo regular, ndo ha o “mais
leve movimento de vida” (GERALDI, 1997, p. 118), pois “confunde-
se estudar a lingua com estudar a Gramitica, e a gramatica, tal qual
de ordinitio se cutsa nas escolas, [...] se teduz a uma influéncia
totalmente negativa, sendo que onde atua positivamente, é como
elemento de antagonismo a0 desenvolvimento intelectual do aluno”
(GERALDI, 1997, p. 119). As atitudes, pot sua vez, direcionam os
alunos na sua escolha profissional.

Alguns estudos mostram que as atitudes e os sentimentos
expetimentados por alunos em determinadas disciplinas durante a
educagio bésica é determinante na hora de eles escolherem o curso
de graduacio para o qual vio prestar vestibular.

Em estudo feito com alunos do primeiro ano de cursos de
graduagio nas 4reas de exatas e de humanas, Aragjo (1999) mostra
que, dos alunos que estavam em algum curso da 4rea de Exatas,
somente 6% deles disseram gostar de alguma disciplina da 4rea de
Lettas (portugués, inglés, literatura) durante o Ensino Médio. De moFlo
semelhante, Oliveira (2007) concluiu que professores de matematica
que cursatam no segundo grau o curso de Ciéncias Exatas optarafn
pela graduagio em Matematica porque esta também tem pouca relagdo
com a leitura, a literatura e a escrita,

Os dois professores, Lia e Catlos, demonstram uma relagio
de afetividade com a matematica durante a Educagdo Bisica, o que
certamente os influenciou na escolha do curso de graduagdo, como
no caso do professor Carlos, que, na impossibilidade de fazer o curso
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de Economia, optou pela Licenciatura em Matematica. A antipatia
da professora Lia pelas aulas de Lingua Portuguesa influenciou para
que ela optasse pelo curso de Matematica e nio pelo de Letras ao
prestar vestibular, ambos oferecidos na mesma época.

Ou seja, o fator “gostar de matemitica” ndo foi o Gnico que
influenciou na opgio pelo curso de graduacio, contudo, se posto em
paralelo como a empatia pelas letras, foi decisivo quando o leque de
opgdes mostrou-se demasiado pequeno na hora da escolha da carreira
profissional.

A segunda esti relacionada 2 experiéncia com a producio
textual no curso de Matemitica. Ou melhor, a nio existéncia de
atividades de producio textual durante a licenciatura.

Ambos os professores salientam 2 auséncia de atividades de
escrita durante a sua formacio no curso de Licenciatura Plena em
Matemitica. Como diz a professora Lia, “o professor de matematica,
que é formado na antiga lei, ele s6 é direcionado a cilculos”, Em
tesposta para a pergunta durante a graduagéio, vocés tinkam esse convivio com
atividades de produgio escrita? o professor Carlos afirma: “[..] na
graduagdo, ndo. A nio ser as disciplinas metodolégicas, tipo Filosofia
da educagio, Psicologia do n3o sei o qué, essas disciplinas assim, mas
no contexto geral das disciplinas especificas da 4rea da Matematica
nfo tinha produgio textual, eram calculo mesmo?. A professora Lia,
por sua vez, é enfatica:

Nio, cdlculo, ex-clu-si-va-men-te célculo, ((tisos)) [...] Para mim foi
uma decep¢io meu curso de graduacio em Matematica, que ex
esperava quando veio portugués eu esperava “nossa agora eu vou tirar
todas as minhas ddvidas sobre portugués”. Entio, quando a
professora chegou no primeiro dia na sala de aula e “gente eu quero
que vocés produzam um texto sobre nio sei o qué, ndo sei 0 qué”,
Ela deu l4 sem explicar nada, sem dar nenhum material, “e porque
a essa altura do campeonato nfo tem mais sentido estar dando
gramdética para vocés”. Entio a expressio dela foi essa, apenas “me

produza um texto” e deu o tema e foi exclusivamente isso que eu
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vi, que a professora passou. Eu até me saf bem nesse texto e tal,
mas 0 que realmente eu queria ndo aconteceu. O g## en esperava da
disciplina era justamente isso, que ela desse uma revisada de gramdtica, de
regras de redagio e isso, produgao de texto também, né, e pouca coisa
ela passou sobre isso [gtifos nossos] (Lia).
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mostram que os cursos de formacio de professores de Matematica
sdo marcados por uma pritica que privilegia a oralidade como forma
de comunicagio em sala de aula. A escrita, quando é usada, apresenta-~
se acentuadamente técnica e formal. Ou seja, os cursos de Matematica
possuem uma tradi¢io de pouca leitura e quase nada de escrita.

Nas falas acima fica claro que uma rotina de produgio textual
escrita foi quase inexistente durante o curso. Nas praticas em que
existitam, chamamos atengio para duas situages.

A ptimeira ¢ relativa as disciplinas pedagégicas (Didatica,
Estrutura e Funcionamento da Educagio Bisica, Psicologia da
Educagio etc.), pois estas tém sido citadas pelos professores, ao longo
da pesquisa, como disciplinas que, na formagio para o magistério,
dentre outras fungdes, trazem como caracteristica a pratica de
produgio textual nas atividades desenvolvidas por seus respectivos
professores. Na fala do professor Carlos, desde o cutso técnico em
Magistério, a produgio de textos se faz presente nessas disciplinas,
situagdo que se repetiu também na graduacio em Matemitica. Por
suas palavras, somente nessas disciplinas, chamadas por ele de
metodoldgicas.

A segunda diz respeito ao ensino da disciplina Lingua
Portuguesa ministrada no curso de Matemitica — geralmente chamada
de Portugués Instrumental. A professora dessa disciplina, com um
discurso aparentemente inovador de ensino de Lingua Portuguesa,
contrariando as expectativas da aluna — a professora Lia —, j4 no
primeiro dia de aula faz questio de explicitar que “gramatica é coisa
do passado”. Contudo, o ensino de lingua tomando por base o texto,
que vitia a se consolidar na disciplina, ficou sé no discurso. Tal situacio
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vai 20 encontro do que revelam pesquisas como a de Silva (2007). Ao
analisar 2 imagem de lingua portuguesa no discurso de professores e
alunos, constatou que os professores deixam entrever em seus
discursos que incorporaram aquilo que defende 2 lingfifstica moderna,
entretanto, continuam pautando suas priticas no ensino de lingua
portuguesa nos preceitos do ensino tradicional. Dizendo de outro
modo, o professor nio diz que ensina gramitica de forma
descontextualizada porque isso iria de encontro as tendéncias atuais
do ensino de linguas.

Diante do exposto, ficam mais evidentes algumas das que
consideramos as principais causas do professot de matematica ter
dificuldades para produzir um texto escrito. Desse modo, nio é dificil
entender o porqué da resposta da professora Lia & pergunta Como voct
se sente quando ¢ solicitada a escrever wm texto?. “Ahl Automaticamente
vem aquele bloqueio, né, ‘o que € que eu vou escrever, meu Deus e
agora?”

4 A GUISA DE CONCLUSAO: IMPLICACOES DO
PROBLEMA COM A PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA
PARA A PRATICA DOCENTE EM MATEMATICA

As diretrizes para o ensino de Matemitica presentes nos
Parimetros Curtriculares Nacionais — PCN propdem o trabalho com
a resolucio de problemas, ndo se resumindo ao papel histéftico que
Ihe tem sido atribuido, que é o de simples mecanismo de aplicagio de
conhecimentos pelos alunos. Tal documento explicita que “s6 ha
problema se o aluno for levado a interpretar o enunciado da questio
que lhe é posta e a estruturar a situagio que lhe é apresentada”
(BRASIL, 1998, p. 41). Ou seja, 0 problema pressupde um enunciando
em lingua matetna, em forma de texto, esctito ou oral, geralmente
esctito. Logicamente, um primeiro passo para a resolugio de
problemas ptessupde que o aluno leia e interprete esse enunciado.
Sem esse movimento de leitura e comptreensio do que € exposto,
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ndo hi como o aluno chegar a uma resolugio. Nos PCN, também se
explicita que para resolver problemas “é necessirio desenvolver
habilidades que permitam provar os resultados, testar seus efeitos,
comparar diferentes caminhos para obter a solugdo” (p. 42). Ora,
essas caractetisticas sdo nada mais que a capacidade do aluno em
argumentar sobre sua resposta. A argumentagio requer dominio de
algumas habilidades especificas, dentre elas a de ler, interpretar e
escrever textos.

Como um dos objetivos do ensino de Matematica para o
Ensino Fundamental, terceiro e quarto ciclos, com vistas ao
desenvolvimento da cidadania, os PCN indicam que o aluno devera
“comunicar-se matematicamente, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisio e argumentar sobre suas
conjecturas, fazendo uso da linguagem oral e estabelecendo relagdes
entre ela e diferentes representagdes matemdticas” (BRASIL, 1998,
p- 48). Contudo, tais recomendagGes ainda se apresentam distantes
da realidade do ensino de Matematica no pafs, como mostram 0s
resultados de Matemitica da Prova Brasil e do Saeb — Sistema de
Avaliacio da Educagio Biésica.

Nessas avaliagBes, os alunos de oitava série mostraram
dificuldades para resolver problemas envolvendo informagGes
apresentadas em tabelas e grificos (BRASIL, 2008; INEP, 2007a).
Em uma escala que vai de 0 2 375, alcangaram uma pontuagio igual a
240, nio conseguindo, por exemplo, reconhecer qual grifico de
colunas corresponde a dados apresentados em um texto (INEP,
2007°).

Ora, ndo ¢é ilicito concluir que, anterior ao aluno, é preciso
que o professor tenha dominio dos recursos comunicativos a partir
de diferentes linguagens, habilidades plenamente desenvolvidas para
a leitura e a produgdo textual. Caso contratio, como se efetivard uma
pritica docente do professor de Matematica no sentido de trabalhar
00 aluno a capacidade de resolver problemas e de expressar e descrever
de forma organizada os procedimentos realizados para obter a
solugio? Analisando as notas dos professores de Matematica na
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tedagdo da prova dissertativa do concurso C-105, nio é dificil entendet
0 que leva os alunos a nio conseguirem ler e interpretar textos
matematicos, apresentando resultados insatisfat6rios para o que seria
esperado para a sua série, como mostram os resultados de avaliagées
nacionais, como as do SAEB,

Mas também nio € de se causar nenhum espanto tal cenirio,

pois concordamos com Kramer (2001) quando esta reconhece quea
formagio do professor tem sido muito preciria, exigindo-se deste
profissional uma postura que nio cultivaram durante a sua formacio.
No caso da formagio do professor de Matemitica, nas palavras da
professora Lia, baseada no “calculo, ex-clu-si-va-men-te calculo”, esse
fendmeno ocasiona, dentte muitos problemas, o da formagciio do aluno
para a incapacidade de se expressar verbalmente por meio do texto.
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ANEXO

PROVA DISCURSIVA
*Nesta prova — que vale dez pontos —, f2¢a o que se pede, usando o espago indicado no presmee cademo para rascunho. Em seguida, transcreva o
texto pars a FOLHA DE TEXTO DEFINITIVO DA PROVA DISCURSIVA, no local spropriado, pais nio serdo avaliados
fragmentes de texto escritos em locais lndevidos,
«Qualquer fragmento de texto além da extepsdo méxima de trinta linhas serh desconsidersdo.
- Na folha de texto d efinitivo, identifique-sc aperas no cabesalho ca primeira pdgina, pois ndo sers avaliado texto que terha qualquer assinatura ou
marca identificadora fora do local apropri

Se Babel, mito tao representad na literatura ¢ nas artes plisticas, € sinfnimo de confusio ¢
desentendimento, hoje adquiriu também uma conotagdo bem mais ampla ¢ positiva, a de diversidade
cultural.

Revista Biblioteea LIVROS , ana 1, n.* 4 (com adaptagdes).

Os livros que eu 1i, os livros aos quais eu cheguei, os livios que me encantavam ndo tinbam
sido jamais indicados pelos meus p Meus p me indi classicos que eu lia
admirando a forma literaria, mas sentindo que muito pouco eu tinha a ver com aquilo que esta va
escrito. Eu tinha uma dificuldade muito grande de me aproximar de autores como Alexandre
Herculano, que mais tarde eu vim a ler ¢ com muita admiragdo, mas que 20s 11 ou 12 anos eu tinha
muita dificuldade de ler e sentir um apelo emocional com os cléssicos portugueses, por exemplo.
Mas a escola mudou, & quando eu me tomei escritor os professores j estavam tral
com textos contempordneos.

Moacye ScliarA fang3o educativn de leiturn lterdria. Leituras ao Rrsil Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995, p.169 70,

Qmoto vocd csta camishando por uma rua da cidede, ou mesmo tranqiii lamente, dentw de casa, talvez n3o imagine que um outro meio de
transporte cada vez mais concorddo caminha invisivel no espago 4 sua volta Vocé ndo &, nem sente o cheiro, mas 1é estio elas: sdo as ondas
eletromagadticas, viajaado pelos ares para arientar avides, socorer pessoss, Irangportar noticias, misicas, jogos de futebol, cartas etc.

Hoje em dia, recebcmos noticias de todo camo do mundo quase instantaneamente. Acontece um acidente ra Chim ¢, em minutos oy até
segundos, ji estarnos sabendo.

CRadi: 6o doestudac: cnsino fundamenal Brasix MEC: INEP, 206, p 456 ¢omacapagdas).

0Os homens do passado fiziam marcas nas rochss, em pedagos de pau ¢ ossos, cm placas & amgila, figuras geométricas nas pegas de anic.
Comstrutam templos ¢ timulos inspirados na Geometria. Tudo isso em um esforgo de representarem sues jdtias, de sc comunicarem com o Oulros
homers, oude permaneccrem eternos.

Brasiia: MEC: NEP, 206,p.

Enl A I OENNA AN S e
NA AN LA

Observe o grifico de barras a0 lado, a respeito da evolugdo do
desmatamento na Amazdnia. O que vocé percebe nesse grifico? O que
significa cada barra? Como relacionar a drea desmatada 20 fongo dos anos? O
desmatamentaeve alteragSes? Em que ano ocorreu o maior desatamento?
Quais as suas conseqiléncias sociais ¢ ambientais?

Ristérta ¢ geograin: Uiveo do estudante: enslno fuodamental.
Brastlia: MEC: INEP, 2006, p. 28 (com adaptacdcs).

Tormando cs Gagmentos ¢ as ilustracdes acima como edimulos, redija um texto diserta dvo, posicionando-= ace rea do =guinte tema:

A leitura das diferentes linguagens como fundamento da
educa¢io voltada para a cidadauia plena.

SPE -~ 1 |ato:
Cargo 11: Pricssor AD-4 - Disciplina: Matenzitica -3
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NORMAS PARA PUBLICACAO NA REVISTA MOARA

A Revista MOARA aceita artigos originais para publicagio que

g~

devem ser encaminhados 2o editor tresponsivel pelo niimero 2 ser
organizado. Os textos serdo submetidos a0 Conselho Editorial da revista,
que se reserva o direito de sugerir a0 autor modificacdes de forma e/ou de

contetdo. Seguem abaixo as normas para publicagio.

1. - Redigir o texto em portugués, inglés, francés ou espanhol.

2. Utllizar margens de 3 cm. a esquerda, 2 cm. 4 direita, 3 cm. na
margem superior € 2 cm. na margem inferior em formato de papel
A4

3. O texto digitado deve ter entre 4 mil ¢ 8 mil palavras, incluindo os
anexos.

4. Digitar o texto em Word for Windows (edigio 6.0 ou superior),
fonte Garamond, cotpo 12, espagamento simples entre linhas e
paragrafos, em modo justificado.

5. Entre partes do texto e entre texto e exemplos, citagdes, tabelas,
ilustragdes etc, utilizar espaco duplo. Para fazer isso, basta
redigi-los na segunda linha apés o parigrafo antetior.

6. Para citagGes com mais de trés linhas, adentrar o texto em 2 cm. e
utilizar fonte Garamond, cotpo 10.

7. Para citagbes com menos de trés linhas, usar aspas no préprio corpo
do texto.

Para notas de rodapé, usar fonte Garamond, corpo 10.
9. Utlizar paragrafagio automatica.
10. Apresentar o texto na seguinte sequéncia: titulo do artigo,

nome(s) do(s) autor(es), resumo na lingua do artigo e em



11.

12.

13.

14.

15.

alemio, francés, espanhol ou inglés, palavras-chave em
portugués e na outra lingua do resumo apresentado, texto,
referéncias e anexos.

Digitar o titulo do artigo centralizado na primeira linha da
ptimeira pigina com fonte Garamond, tamanho12, em formato
negrito, todas as letras maitsculas.

Digitar o(s) nome(s) do(s) autor(es) de forma completa na
ordem direta, na segunda linha abaixo do titulo, com
alinhamento 4 direita, seguido do nome completo da Instituicio
de filiagdo, entre parénteses. Letras maidsculas devem ser
utilizadas apenas para as iniciais e para o sobrenome principal.
Os resumos devem ser antecedidos pela expressio RESUMO
em maidsculas, seguida de dois pontos, na terceira linha abaixo
do nome do autot e sem adentramento. O texto dos resumos
segue na mesma linha e deve ficar entre 100 e 150 palavras.
Digita-lo em fonte Garamond, corpo 11.

As palavras-chave devem ser antecedidas pela expressio
PALAVRAS-CHAVE em maitsculas, seguida de dois pontos,
na segunda linha abaixo do resumo e duas linhas acima do
inicio do texto. Utilizar entre trés e cinco palavras-chave com
fonte Garamond, tamanho 11, separadas pot ponto e virgula.
Digitar os titulos de se¢des com fonte Garamond, tamanho12,
em negtito. O ttulo da introdugio deve set redigido na terceira
linha apés as palavras-chave. Os demais titulos, duas linhas
ap6s o dltimo parigrafo da segio antetior (pular linha). Os
titulos de segGes sdo numerados com algarismos arébicos sem
pontos (pot exemplo, 1 Introdugio, 2 Fundamentagio tedrica).
Apenas 2 primeira letra de cada subtitulo deve ser grafada com

caracteres maiusculos, exceto nomes ptoprios.

16.

Digitar a primeira linha de cada parigrafo de texto com

adentramento.

17. As citagGes no texto devem ser indicadas pelo sistema autor

18.

19.

20.

21.

22.

data. Ex.: Para citat, resumir ou parafrasear um trecho da pagina
36 de um texto de 2005 de Pedro da Silva, a citagdo completa

dev

ser (SILVA, 2005, p. 36). Quando o sobrenome vier fora
dos parénteses deve-se utilizar apenas a primeira letra em
maitscula.

CitagGes no meio do texto sempre devem vir entre aspas e
nunca em itdlico. Use itdlico para indicar énfase ou grafar termos
estrangeiros.

Exemplos de corpora analisados devem vitr no padrio de
citacio.

Caso seja necessaria transcri¢io fonética, o autor deve enviar
a fonte utilizada juntamente com seu artigo, a fim de que a
mesma possa ser instalada para editoragdo do artigo.

Notas devem set digitadas em rodapé em seqiiéncia numérica.
Se houver nota no titulo, marcar com asterisco (*). Nao se
deve usar nota para citar referéncia

Tabelas, quadros, grificos, fotografias, ilustragdes, desenhos
etc. devem ser entregues prontos pata a editora¢io eletronica.
As tabelas devem seguir os padtdes estabelecidos pelo IBGE
(1993). Nzo se admitem ilustracdes xerocopiadas. Elas deverdo
ser devidamente escaneadas e inseridas no texto. Os titulos
devem ser digitados com fonte Garamond, tamanho 12, em
formato normal, centralizado. Tabelas, quadros, graficos,
fotografias, ilustracBes, desenhos etc. devem ser identificados

por legendas.



23.

24,

Os anexos devem ser entregues prontos para a editoracio
elettdnica. Para anexos que se constituem de textos ja
publicados, o autor deve incluit referéncia bibliografica
completa.

As referéncias devem ser antecedidas da expressio Referéncias,
t redigida na segunda
linha abaixo dessa expressio. As referéncias devem seguir a
NBR 6023 da ABNT: os autores devem ser: citados em ordem

alfabética, sem numeragio, sem espago entre as referéncias e

o

em neorito. A brimeit ncia deve s

Lall LLglio. £y tlu_u.xma

sem adentramento; o principal sobrenome do autor em
maitsculas, seguido de virgula e iniciais do demais nomes do
autor. Se houver outros autores devem set separados uns dos
outros por ponto e virgula; titulo de livro, de revista e de anais,
em italico; titulo de artigo: letra normal, como a do texto; se
houver mais de uma obra do mesmo autor, seu nome deve ser
substituido por um trago de cinco toques; mais de uma obra
do mesmo autor no mesmo ano, use uma letra (a, b, ...) apds a
data. Ordene referéncias de mesmo autor em ordem
decrescente. Exemplos:

FERREIRA, M. Morfossintaxe da Lingua Parkaté. Munique:
Lincom-Europa, 2005.

FURTADO, M. T. A visio da Amazénia em Euclides da
Cunha, Ferreira de Castro e Dalcidio Jurandir. In: JORNADA
NACIONAL DE ESTUDOS LINGUISTICOS — GELNE,

20., 2004, Jodo Pessoa, Paraiba. Anais...Jodo Pessoa, 2004.

p.1869-1874.

MAGNO E SILVA, W. Estratégias de Aprendizagem de
Linguas Estrangeiras — Um Caminho em Direcfio 2 Autonomia,
Intercdmbio, v. XV. Sio Paulo: LAEL/PUC —SP, 2006.

Disponivel em: <http://www.pucsp.br/pos/lael/
intercambio/pdf/ silva_w.pdf>. Acesso em: 5 set. 2007.
PESSOA, F. C. As relagSes interpessoais nos dominios do
contar e fazer contar as narrativas populares da Amazénia
paraense. In: MARINHO, J. H. C; PIRES, M. S. O,; VILLELA,
A M. N. (otgs.). Andlise do discurso: ensaios sobre a complexidade
discursiva. Belo Hotizonte: CEFET-MG, 2007, p. 139-157.
SALES, G. M. A. Um publico leitor em formagio. Moara,
Belém, v. 23, p. 23-42, jan-jun. 2006.

A desconsideragio das normas especificadas acima resultars na nfio
aceitagdo do artigo submetido
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