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= RESUMO: 4nalisa a organizagdo do discurso de 50 criangas de irés a sete anos
de idade, de creches e escolas particulares de Fortaleza. Os dados foram obtidos
por meio da aplicagdo de entrevistas sobre eventos corriqueiros, tais como: o café
da manhd, a ida & escola, o recreio, a ida para a cama. 4 porcentagem (26%%) do
uso de ordem légica (OL) no discurso do grupo de trés a cinco anos foi menor do
que a porcentagem observada para o grupo de cinco a sete anos (74 %). Apesar da
prevaléncia de OL no discurso das criangas mais velhas, a andlise estatistica
(rs=36,3; ns=0,02) revela que, mesmo no discurso das criangas mais jovens, a
ordem logica jd estd estabelecida. Isto indica que a estrutura geral de roteiros en-
contra-se estabelecida mesmo em criancas na fase pré-escolar e que estas se
apdiam em tais estruturas para a producgdo coerente do discurso.

»  PALAVRAS-CHAVE: Roteiro; Discurso; Crianga.

v ABSTRACT: The present paper aims at analysing the discourse organization of
50, three to seven year-old, children who attend private kindergarten and schools
in Fortaleza. The data for analysis were obtained through the application of inter-
views about everyday events the children take part in, such as: eating breakfast,
going to school, playtime, going to bed. The percentage (26%) of logic order use
(OL) in the discourse of the 03 to 05 year-old group was lower than the percenta-
ge observed for the 05 to 07 year-old group (74%). Despite the prevalence of OL
in the discourse of the older children, the statistical analysis (rs=36,3; ns=0,02)
indicates that, even in the discourse of the younger children, the presence of such
order is already established. This indicates that the general structure of scripts is
established even in pre-school age children and serves as support for the coherent

production of discourse.
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INTRODUCAO

A Os estudos sobre a organizagfio do conhecimento hum
no tém rc?velado que o desenvolvimento cognitivo é um pro o
me.:nta.l d1.n.émico, socio-cultural e psicolingiiistico. Ultirr?arrf:rfts :
Psmohngulsta_s ¢ psicologos cognitivistas tém mostrado cresce f ’
interesse em 1nve.stigar os efeitos que o conhecimento de m""rfl*f
deserrrlp'enha nft interpretagdo, compreensdo e reconstr\tllgl:gcb)m\cil\;
merr.10r1ac1‘. Tal énfase reflete as visdes esquematica construtivist
do tipo top-down” e interacionista sobre a organizacio d -
nhecimento humano. E dentro desse ambito de estudo gZlue 1§v§g:
tamos'as questdes sobre a formacdo e a organizac¢io de roteir
1r‘geszr:als edsobre como criangas em idade pré-escolar e nos primeos
Cursor;c.)s e escolarizagdo expressam tal organizagfo em seus dis-
N .Para re;sponder tais questdes, utilizamos fundamenta Oes
teor}c.as 1ntera_c1onistas. Contudo, nfo rejeitamos a epistemoli;) i
genetica de Piaget. Apregoamos, por assim dizer, as inﬂuéncigla
da agdo cpnstmtiva do individuo e de fatores de o,rdem ecold i:s
e somo&ys-ténco-cultural na formagdo dos processos co niti% )
E nessa 6tica socio-construtivista que procuramos, mais gs 'ot}
camente, explicar a organizac¢do dos roteiros menta’is peer
0 genéi\ilfstseoger)étg, mos,tramos, em primeiro lugar, uma defini-
. que ¢ um roteiro e qual a sua fungdo cogniti-
va. Em seguida, levantamos hipéteses sobre a ordem l6gic d
rotfe{ros no discurso de criangas e revelamos os resultatcfioa de
analise das entrevistas que fizemos com cinglienta sujeitos dest i
a sete anos de idade, de creches e escolas particulares, da cidarcel::

O QUE SAO ROTEIROS E COMO SAO F ORMADOS

culdad Ao' cor’ltr‘ano .c?a ~v1s§o puramente inatista de que as fa-
ades psicologicas ja sdo como que pré-programadas nos seres
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humanos, cabendo ao meio social apenas extrai-las do individuo,
acreditamos que 0s processos mentais superiores desenvolvem-se
pela agéio do individuo sobre-o meio e deste sobre aquele. Nou--
tros termos, parece que as representagdes mentais decorrentes de
experiéncias perceptuais e de abstragGes simboblicas sdo produzi-
das a partir da interagdio da crianga com 0 mundo fisico-sécio-

co-cultural

i &z

Para Vygotsky (1994), o ato humano de conhecer dis-
tintamente algo ndo implica apenas na construgo subjetiva do
conhecimento, mas também na apropriaggio das diferenciagGes ja
feitas pela cultura. Isso implica dizer que a crianga néo s6 cons-
tr6i seus conhecimentos com base em suas agdes € experiéncias
de mundo, como também recebe influéncias dos conhecimentos
j4 estruturados e culturalmente aceitos.

Analogamente, a capacidade cognitiva da crianga para
elaborar um discurso compreensivel depende tanto das experién-
cias de mundo quanto de padrdes discriminativos socio-histérico-
culturais. A narragdo de uma simples ida a um restaurante pode
revelar um roteiro internalizado que ja existia e que era social-
mente aceito antes mesmo da internalizagdo. Com certeza este
roteiro, socialmente convencionado, ndo € o de que chegamos a
urn restaurante para almogar, pagamos a conta ao mendigo, agra-
decemos ao vigia e tocamos uma musica enquanto 0s gargons

comem. :
Um roteiro, segundo Schank & Abelson (1977, p. 136), €

uma seqiiéncia de agdes ordenadas e apropriadas para um dado
contexto espago-temporal e organizadas em torno de um objetivo.
Os roteiros especificam os atores, as-agdes € outros elementos
necessarios para a realizagéio de um certo objetivo que € estabele-
cido dentro de circunstincias especificas.

Ainda segundo os mesmos autores, o roteiro € composto
de fendas (slots, em inglés) e de varidveis acerca do que pode
preencher tais fendas. Isto €, o roteiro especifica papéis e outros
elementos componentes da agdo e define agdes obrigatérias e
opcionais. Para cada uma das fendas ha valores determinados a
priori, que serdio evocados caso a pessoa, o objeto ou a a¢do ndo
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~ tenham sido especificados quando um roteiro é evocado em um

dado contexto. Por exemplo, no roteiro ida ao restaurante, intuiti-
vamente assumimos a presenc¢a de um gargon ou gargconete, bem
como a preseng¢a de elementos tais como um cardapio, a comida,
a conta ¢ uma gorjeta. Ao ouvirmos uma histéria sobre um restau-
rante, podemos facilmente preencher estes itens a. partir do nosso
conhecimento geral de roteiros previamente internalizados.

Assim sendo, os roteiros formam conjuntos organizados
de conhecimento onde a parte nio se dissocia do todo e o todo é
mais do que a soma das partes. Essa caracteristica gestaltica apre-
senta-se na capacidade cognitiva que temos de inferenciar por
roteiros. Quando entendemos uma situagdo suficientemente bem,
podemos predizer componentes necessérios e formar expectativas
acerca de componentes opcionais, mesmo quando estes nfo sdo
evidentes. De certo modo, os roteiros nio deixam de ser modelos
do mundo externo que contribuem para a representacdo de conhe-
cimentos estereotipados sobre algo.

' Nao ¢ a toa, entdo, que os estudos cognitivistas das trés
tltimas décadas tomam a utilizagdio do conhecimento prévio para
interpretar novos fatos, dados, percepgdes e conceitos como um
traco caracteristico da forma de procedimento do sistema humano

-de cognigfo. E também nfo o é a idéia de que, sob a perspectiva

dos roteiros que aqui evidenciamos, o conhecimento armazenado
na memoria episodica esteja organizado em um conjunto de es-
quemas ou representagdes mentais.

Varios autores psicolingiiistas e cognitivistas defendem a
idéia de que as estruturas cognitivas envolvidas na representacio
mental de roteiros envolvem conhecimentos de natureza nfo ape-
nas verbal. Pressupdem que a crianga ja possui interiorizado,
mesmo na fase pré-escolar, estruturas formadas para seus roteiros
(Mandler, 1978; Nelson, 1978, 1981; Stein & Glenn, 1979). Na
atual pesquisa, restringimo-nos a explicitar a organizagiio espago-
temporal dessas estruturas de roteiros mentais apenas sob a pers-
pectiva discursiva.

Para tal, levantamos as seguintes hipéteses-de trabalho:

1) A ordem légica, do ponto de vista da seqliéncia espaco-
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temporal de eventos, j& € bem marcante no discurso fie criang;a§
em fase pré-escolar. Essa hipdtese nos impele a ver1{'1Acar.se }}a
diferenga marcante entre as freqiiéncias de uso de sequéncias 16-
gicas nos discursos das criangas em idade pre—escola_r e dNas crian-
¢as que estfo no inicio da escolarizagﬁo;. 2) A organizacéo légica
do discurso depende do sexo. Ja a partir des'sa se,gl.mda, preten-
demos averiguar, outrossim, se a habilidade lingiiistica de verba-
lizar roteiros é um reflexo da variavel sexo.

METODOLOGIA

As seqiiéncias discursivas que serviram de b{:lse para a
analise foram eliciadas por meio da aplicagdo de entrevistas so‘pre
eventos pertinentes ao dia-a-dia de cinqlienta criangas, na faixa
etaria de trés a sete anos, freqiientadoras de creches e escolas
particulares da cidade de Fortaleza. Ndo somente as escolas e
creches, como também os préprios sujeitos amostrais foram es-
colhidos de forma aleatéria. . .

Antes da aplicagdo da entrevista, visando a uma maior
familiarizag8o com as criangas, interagimos com as mesmas em
atividades ladicas. Apés a formacgéo de certo vinculo,. as criangas
receberam o convite para serem entrevistadas. Partimpa.rarr} ape-
nas as que aceitaram. Nas entrevistas, utiliz'a.mos um roteiro de
perguntas bastante flexivel, a ponto de permitir a espontaneidade
discursiva das criangas. .

O método de investigag@o dos resultados ndo ficou 1’1-
mitado a4 andlise da capacidade discursiva apresentada logo apos
as perguntas que estimulavam o discurso — nivel ret¥osp'ect1vo.
Envolvemos também a avaliagcdo do discurso que a crianga pqde
atingir — nivel prospectivo. Em outros term~os, procuramos in-
vestigar e intervir no discurso, enquanto questdo prgtlca da fala d.a
crianga, para termos uma no¢fo mais precisa sobre o de~senvoly1-
mento do mesmo. Nossa analise foi, entdo, a da produgéo do dis-

curso e de seu processo.
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Assim, as informagdes colhidas nas entrevistas nos for-
neceram dados que nos possibilitaram analisar o desenvolvimento
€ a estrutura de roteiros no discurso das criangas. Para ndo
analisarmos os roteiros de forma inadequada, também conferimos
com os pais das criangas se as seqiiéncias dos roteiros citados por
elas coincidiam com as seqiiéncias de acontecimento dos eventos
dos quais elas participaram, ou aos quais elas se referiram.

A estatistica que utilizamos para verificar se o uso de se-
qiiéncias l6gicas espago-temporais no discurso de criangas varia
de acordo com a faixa etéria foi a do Coeficiente de Correlagio
de Postos de Spearman. Para estabelecermos a medida da associ-
acdo entre 0 sexo € o uso de tais seqiiéncias, utilizamos o Coefi-
ciente Fi.

RESULTADOS

A distribuigdo de freqiiéncias, por faixa etaria e por sexo,
encontra-se descrita na tabela 1. Houve um maior nimero de en-
trevistas (62%) com criangas que estfo no inicio da escolarizagio
(G1). Das cingiienta criancas entrevistada, apenas 38% encontra-
vam-s¢ em um nivel pré-escolar e tinham entre trés e cinco anos
(G2). oo :
Em termos estatisticos, consideramos essa diferenga
amostral, para a mesma n#o interferir na correlaggo entre a varia-
vel independente idade, de nivel ordinal, e as varidveis depen-
dentes, nominais, eleitas por nés como categorias das seqiiéncias
dos roteiros, a saber: as seqiiéncias de ordem légica (OL), de or-
dem l6gica inversa (OI) e de ordem oscilatéria (OC). As seqiién-
cias OL sdo aquelas em que a ordem dos fatos narrados pela cri-
anga condiz com o roteiro do qual ela participa ou ja participou;
as OI sdo as que tiveram a ordem invertida e as OC aquelas que
possuem OL e OI na mesma oragfo ou frase.

Ja com relagéo a variavel independente de nivel nominal,
sexo0, a distribuigdo de freqiiéncias foi mais homogénea, sendo
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um pouco maior no grupo de meninos (52%). Isso também po-

demos conferir na tabela abaixo:

Tabela 1 .
Criangas entrevistadas por grupos de idade
FAIXA ETARIA Fregiiéncia Porcentagem
Ja4anose 1l meses 19 38%
5 a7 anos 31 62%
SEXO i .
Masculino . 26 : 52 oAa
Feminino 24 48% _

As criangas sinalizaram as estruturas de roteirgs em seus
discursos por expressdes seqiienciais como e, qi, depois, de novo
etc. Observemos alguns exemplos da seqiiéncia OL nos trechos
abaixo, considerando apenas a logica da ordem e néo a do conte-

udo das respostas:

E. Na hora do almogo, o que acontece? .
(1) Ai eu vou comer (Sql), eu tomo banho (Sq2) e vou dormir
(Sq3) e vou para o colégio agora. (Sq4). (4 anos, menina)

E. O que acontece 14 no restaurante?
(2) Tem um lobo mau escondido, a gente aparece andando(Sql)
e depois ele vem correndo (Sq2), andando (Sq3) e entrando.

(Sg4). (3 anos, menina)

E. Quando vocé se acorda, vocé faz o qué? -

(3) Eu tomo leite (Sql), depois eu me arrumo (Sq2), depqs eu
calgo minha sandalia (Sq3) e vou descer (Sq4) espero minha
mie 14 embaixo (Sq5), ai pronto, eu vou pra aula. (Sq6). (5 anos,
menina) :

(4) Eu tomo banho (Sql), escovo o dente (Sq2), e af eu vou pro
colégio. (Sq3). (6 anos, menino)

E. Quando vocé chega ao colégio, o que € que vocé faz?
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(5) Brinco (Sql), chega a hora da ora¢do e eu vou para a sala
(Sq2), fago o meu dever (Sq3), volto para o recreio(Sq4) e volto
para a sala (Sq5) e quando chega a hora da saida, o meu pai vem
me buscar (Sq6). (7 anos, menino)

Embora ndo de forma predominante, o discurso produzi-
do por algumas das criangas apresentou roteiros numa seqiiéncia
que foge a ordem logica na qual o evento se da. Alguns trechos
dos discursos das criangas do G1 exemplificam esse tipo de se-
qiiéncia, como os seguintes:

E. O que € que vocé faz de manh3, logo que acorda?
(6) Eu vou para o colégio (Sq3), tomo banho (Sq1/SSq2) e esco-
vo os dentes (Sq1/Sq2). (4 anos, menino)

(7) Eu tomo banho (8q1), vou para a escola (Sq4) e visto minha
roupa (Sq2) e eu merendo (Sq3). (3 anos, menina)

(8) A minha mée calga o sapato (Sq2) e a minha meia (Sql).
(4 anos menino)

No discurso das criangas houve, também, a ocorréncia de frases
holofrasticas em resposta a estimulos do tipo o que vocé faz....
Por exemplo:

E. O que vocé faz quando acorda de manha?
(9) Colégio. (3 anos, menino)

E. O que vocé faz quando vai ao supermercado com o papai e a
mamée?”
(10) Comprar. (4 anos, menina)

Logo ap6s a ocorréncia dessas frases holofrasticas moti-
vamos as criangas que as emitiram, por perguntas adicionais, a
exteriorizar outras agdes pertinentes ao roteiro. Vejamos alguns

exemplos:
E. O que acontece quando vocé vai a praia?
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(11) Mergulhando.

E. E o que mais?

Ai eu achei um pedra l4.

E. E o que foi que vocé fez com a pedra?

Eu fui dar uma mégica nela... (4 anos, menino)

E. O que acontece quando vocé vai para o colégio?
(12) Estudo.

E. Que mais? .
Vou fazer minhas tarefas, vou merendar e estudar. (7 anos,

menina)

Em sintese, as cinqgiienta criangas entrevistadas produzi-

ram um total de 223 seqiiéncias discursivas de roteiros a partir de

perguntas, tais como o que vocé faz ao acordar, o que acontece
no café da manhd, o que vocé faz nas festas de aniversdrio.

Tabela 2
Seqiiéncias discursivas produzidas por faixa etaria.

Faixa etiria |OL | Percentual | OI | Percentual | OC | Percentual
3adanose |51 26,0% 13 59,1% 05 100,0%
11 meses
Sa7anos |145 74,0% 9 40,9% . -

Total (223) | 196 88,0% 22 | . 9.8% 05 2,2%

Das 196 seqiiéncias do tipo OL, 26% foram produzidas
pelas criangas do G1 e 74% pelas do G2. Os resultados estatisti-
cos expostos na tabela 3 indicam haver correlagéio positiva so-
-mente no uso de OL por faixa etéria (rs = 0,36), ou seja, o uso de
seqiiéncias légicas espago-temporais, cuja ordem dos eventos
narrados coincide com a ordem de acontecimento desses eventos,
aumenta de freqiiéncia conforme a progresséo da idade.
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Tabela 3 .
Coeficiente de Spearmen (rs) conforme a organizagio l6gica
do discurso de criangas de trés a sete anos.

Ordem Logica | Valor calculado| Valor critico Nivel de
) . - - significAncia
OL ,36304 ,12830 ,01672
Ol -,44721 -1,0000 ,37390
OC - - -

Ainda verificamos se a habilidade lingiiistica de verbali-
zar roteiros € significativamente dlferente entre meninos € meni-
nas. Neste estudo, os resultados da variacio entre as freqiiéncias
de uso de OL (@Yo = 0,51; ns = 0,35) e OI (Jo = 0,45; ns = 0,27)
nao se apresentou como um reflexo da variavel sexo.

DISCUSSAQO

" Os roteiros presentes no discurso das criangas entrevis- -

tadas ndo apresentam uma légica fixa de ordem candnica (i.e.
seqiliéncia espago-temporal de eventos), contudo, ndo deixam de
representar conhecimentos esqueméticos, gerados com base na
memoria global dos eventos citados. O que queremos frisar, de
inicio, € que o fendmeno da inversdo pode simplesmente sinalizar
aquilo que para a crianga € mais central dentro do evento interna-
lizado.

As respostas holofrasticas revelam esta certa objetivida-
de presente no discurso da crianga. N#io implica aceitarmos a
idéia de que a crianca ndo tenha internalizado um conjunto de
agOes representativas de um roteiro. Ao contrério, as respostas
adequadas dadas as perguntas mostram que a crianga se prende &
agdo central dentro do roteiro. Mesmo sendo sua caoacidade lin-
giifstica limitada, viste que a crianga nfo verbaliza logo apc’)s' a
pergunta toda a seqiiéncia necessdria a descri¢do do evento, ela,
no. entanto, nfo deixa de completa la quando dev1damente esti-
mulada.
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Como evidéncia do que acabamos de mencionar, pode<=
- mos citar 0s casos em que as crianc¢as ao serem motivadas por

perguntas adicionais, passaram a exteriorizar outras ag¢des perti-
nentes ao roteiro, mostrando como seus discursos se desenvolvem
com a ajuda do adulto.

Quando a crianga responde a uma determinada questao

aitida Airanming AIe 11m nive

sem pr A~ An An ~1<
CI11 Pl Cblbdl ac d.J U.U.d., ULZCIHUD> (UG Wil UJ.VCI ac UUDCIIVUIVIIU.CL[LU

se completa, ou seja, suas aquisi¢des ja sdo suficientes para pro-,
duzir um discurso mais complexo. Contudo, depois que essa es- .
trutura se fecha; abre-se a possibilidade de um desenvolvimento

futuro. Implica dizer que sua capacidade d1scursxva enquanto
desenvolvimento potencial, estd por se ampliar.” Entre o desen—
volvimento real, j& completado, € o desenvolwmento poten01a1 3’:

se ampliar, abre-se um espago que permite a crlanga ir além de™s

sua capacidade discursiva, justamente quandd 1nterage com Oou=

tros individuos. - Y

A formagdo de roteiros mentais parece estar ligada a re_-

presentagéo simbdlica de eventos cotidianos armazenados durante

as experiéncias de mundo da crian¢a. Em suas vivéncias a crianga-
pode ter uma participagdo significativa de natureza ativa (ie.,

quando participa do evento quer como agente ou.paciente), ou’
passiva (i.e. na qualidade de mera observadora).

As viérias agdes dentro de um roteiro citado parecem ser

introduzidas na ordem espago-temporal dos eventos. E digno de

destaque o fato de que, mesmo na fase pré-escolar, as criangas ja

parecem possuir internalizada a estrutura candnica de roteiros,
uma vez que fazem uso destacado desta no discurso que produ-
zem. Com a iniciag#o escolar, ao que parece, a presenca da ordem
l6gica espago-temporal de eventos se intensifica no discurso.

. Embora reconhegamos que as estruturas cognitivas en-
volvidas na representagdo mental de roteiros envolvam conheci-
mentos de natureza ndo apenas verbal, acreditamos que a verbali-
zagdo reflete, em boa parte, 0 que a crianga sabe sobre um roteiro
e o que pode ser desenvolvido Assumimos, portanto que a cri-
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1981; Stein & Glenn, 1979). O que ela diz ao relatar eventos da
rotina didria, e como o diz, ¢ de significativa importéncia, pois
revela sua percepgdo de mundo e uma boa parcela da organizagio
de seu conhecimento.

Entretanto, os resultados estatisticos mostraram a preva-
léncia do uso da seqiiéncia OL no G2. Aceitamos, entdo, a hip6-
tese de que a faixa etaria epjn um paran'}etru deSIgnatlvc de dife-
renga da freqiiéncia do uso de seqiiéncias OL. Cremos que a pre-
valéncia da seqiiéncia OL no grupo de faixa etéria escolar pode
ser reflexo de uma maior maturidade lingiiistica, o que possibilita
a erianga exteriorizar em maiores detalhes o roteiro internalizado
do evento sobre o qual ela esteja a falar. Cada um destes esque-
mas desempenha todo o conhecimento genérico que a crianga
adquire por meio de sua experiéncia com objetos, situa¢des, se-
qiiéncias de situa¢des e de agdes.

CONCLUSOES

Neste estudo sobre a influéncia de roteiros mentais na
organiza¢do do discurso de criangas, constatamos que a ordem
l6gica, do ponto de vista da seqiiéncia espago-temporal de even-
tos, estd bem mais presente no discurso de criangas que estfio nos
primeiros anos de escolarizagfo do que no das que estfio em idade
pré-escolar.

As criangas que estfio em idade escolar podem apresen-
tar uma maior capacidade lingiiistica de exteriorizar com detalhes
um roteiro vivido do que as que estdo na pré-escola; mas, mesmo
assim, isso ndo implica a rejeigdo de tal fato. Essa verificagfo
presente nos primeiros periodos de maturagfo e desenvolvimento
dos processos cognitivos, significativamente mais freqiiente nas
criangas de faixa etdria escolar, pode ser reflexo da capacidade
lingtiistica que possibilita a exteriorizagio detalhada de um rotei-
ro internalizado.

Entretanto, os resultados estatisticos que foram apresen-

- tados também indicam que a seqiiéncia espago-temporal de or-
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dem légica na expressdo de roteiros, no nivel do discurso, ji esta
estabelecida na fase pré-escolar. Parece, entfio, que a estrutura
geral de roteiros ja4 se encontra internalizada em criangas bem
jovens € que estas ap6iam-se em tais estruturas para produzir uma
verbalizagdo mais completa, um discurso mais organizado.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MANDLER, J. M. A code in the node. Discourse Processes, v. 1, p.
14-35, 1978.

NELSON, K. How young children represent knowledge of their world
in and out of language; em Siegler. Children’s thinking: What de-
velops?. Hillsdale: Erlbaum: NJ, 1978a. P. 255-273.

. Semantic development and the development of semantic
memory. In: SIEGLER. Children’s language. New York, 1978b. v.
1, p. 39-80.

. Social cognition in a script framework. In: ROSS, Flavell.
The development of social cognition in childhood. New York:
Cambridge University Press, 1981.

SCHANK, R. C., Abelson, R. P. Scripts, plans, goals and understan-
ding. Hillsdale, Erlbraum: NJ, 1977.

STEIN, N. A., Glenn, C. An analysis of story comprehension. In:
FREEDLE New directions in discourse processing. Albex:
Norwood, 1979. V. 2. .

VYGOTSKY, L. S. 4 formagdo social da mente: O desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores. Sdo Paulo: M. Fontes, 1994,

Moara - Rev. dos Cursos de Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.11, p.9-21, jan./jun., 1999

"\_r"ﬂ’ . B
b, BO P

Lz

I
T e &

—

UHIVERSIDANE

ey



