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1. INTRODUCAO

_ O objetivo deste artigo €, como o indica seu titulo, examinar em
que medida a teoria da pertinéncia (desenvolvida por DAN SPERBER
¢ DEIRDRE WILSON em sua obra Relevance.: Communication and
Cognition. 1986)' pode acrescentar algo aos fundamentos teéricos
nos quais se assentam as abordagens comunicativas de ensino/
aprendizagem de linguas.

Nio se trata de tentar interpretar a teoria da pertinéncia sob o
prisma das abordagens comunicativas, nem tampouco de procurar
legitimar a posteriori um tipo de abordagem que ja possui uma ampla
fundamentagdo tedrica. No entanto, embora as abordagens
comunicativas tenham sido validadas pelos sucessos que obtiveram
nesta Ultima década, veremos, na primeira parte, que a heterogeneidade
de seu embasamento tedrico impde-lhes certas limitagdes. Ora, sendo
ateoria da pertinéncia uma teoria pragmatica, é de se esperar que nela
se encontrem conceitos ou concepgdes suscetiveis de enriquecer as
abordagens comunicativas ou de trazer novas perspectivas para pontos
ainda mal elucidados. E o que se tentara verificar na terceira parte,
apds uma rapida apresentagdo da teoria da pertinéncia, na segunda
parte.
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2. AABORDAGEM COMUNICATIVA

2.1. Origem

No campo do ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras,
diferentes fatores interligados convergem para o surgimento das
abordagens .comunicativas. Sem estabelecer uma seqiiéncia
hierarquizada entre eles, pode-se destacar, com MOIRAND (1982:
15), “por um lado, as constatagdes dos tedricos das ciéncias da
linguagem a respeito das limitagdes das descrigdes estruturais e
gerativas, assim como o questionamento levantado sobre as teorias da
aprendizagem inspiradas no behaviorismo e, por outro lado, as
constatagSes dos que praticam o ensino, decepcionados pela ineficiéncia
das capacidades de comunicagdo de seus alunos, ao término da
aprendizagem, na hora em que deixavam a sala de aula audio-visual e/
ou o laboratdrio de lingua”. Neste clima de desencanto, a lingiiistica
aplicada, até entdo dominada pelos modelos e teorias oriundos da
lingtiistica - sua inica disciplina de referéncia- passa por um importante
questionamento epistemoldgico que a leva a buscar maior autonomia e
a diversificar seus empréstimos tedricos. A partir deste momento, “ndio
se espera mais de uma disciplina tedrica que ela fornega um modelo
permitindo resolver os problemas de ensino, mas escolhem-se nela as
ferramentas e os conceitos a serem integrados pela didatica™?
(BERARD, 1991: 17). As disciplinas para as quais a didatica se volta
sao aquelas que mvestlgam ‘campos. de estudos s1stemat1ca_mente

nltegrar a descrigdo da lingua parametros soc1a1s, cultura1s € contextuais,
e afilosofia da linguagem da escola de Oxford, que se interessa pelas
intengdes dos locutores, pelos efeitos da comunicagdo e pelo
funcionamento da linguagem enquanto a¢ao sobre o outro.

_ Essa rapida retrospectiva mostra que a abordagem comunicativa
* . masceu sob o signo da diversidade: no ha uma abordagem comunicativa,
mas sim uma realidade heterogénea em que cada abordagem
-comunicativa vai se valer de descrlg:oes do funcionamento da
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comunicagdo realizadas a partir de instrumentais diversos (nem sempre
compativeis) e que vao determinar escolhas metodologicas variadas.

2.2. Base tedrica

Como ndo se trata aqui de tentar descrever exaustivamente cada
uma das facetas do movimento comunicativo, preferiu-se identificar as
grandes linhas de uma abordagem comunicativa através dos conceitos
que constituem o nicleo de sua base tedrica®, isto é, os conceitos de
atos de linguagem, intengdo de comunicagio, situagio de comunicagdo
e competéncia comunicativa®,

A abordagem comunicativa caracteriza-se por adotar uma
concepgio pragmatica de lingua na medida em que se apdia em teorias
do uso da lingua, que concebem a linguagem ndo apenas como um
meio para representar a realidade ou o pensamento, mas como
instrumento de interagdo e procuram descrever a lingua em
funcionamento. Assim, na teoria dos atos de linguagem, Austin -
para quem dizer é fazer’ - e, depois dele, Searle, centralizam sua analise
na fungio comunicativa da linguagem. Para esses autores, ““a unidade
minima de comunica¢do humana nfo é nem a frase nem outra expressao.
E a realizagio (performance) de certos tipos de atos”
(ARMENGAUD, 1985: 77) como, por exemplo, afirmar, dar uma
ordem, prometer, agradecer, criticar, parabenizar, etc. Os filosofos da
linguagem empenham-se em descrever a atividade ilocutoria do falante
(o que ele faz quando fala) e a forga perlocutoria desses atos, que
produzem ou procuram produzir determinados efeitos nos
interlocutores. Para descrever os contetidos de ensino, programas de
linguas como o Niveau Seuil, do Conselho da Europa (1976),
substituiram as listas de estruturas morfossintaticas dos métodos
anteriores por listas dé atos de linguagem, definindo as fung3es de
comunicagdo a serem adquiridas. Os manuais de linguas estrangeiras,
inspirados em programas de linguas como o Niveau Seuil, também
passaram a formular objetivos e contetdos que integrassem esta nogao,
indicando, para cada fungo, formulagdes correspondentes.

Se falar é agir sobre o outro, a atividade ilocutéria de um sujeito
revela suas intencdes de comunica¢io (nem sempre expressas
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diretamente), as quais o interlocutor procura interpretar, levando em
consideragdo o contexto lingiiistico e a situa¢io de comunicagio.
Os conceitos de intengFo e situagdo de comunicagdo estdo interligados:
é impossivel, como afirma HYMES (1984: 111), descrever o que é a
linguagem isolando-a dos fins para os quais ela é utilizada, como também
ndo se pode empreender esta descrigdo ignorando os diferentes
parametros da situagdo de comunicaggo. Tais pardmetros sdo geraimente
entendidos como sendo os diferentes elementos extralingiiisticos
presentes no momento da comunicagdo. Interessar-se pela situagdo
de comunicagio implica em considerar que a escolha dos elementos
lingiiisticos necessarios a realizagdo dos atos de linguagem ¢
condicionada por fatores psicologicos e socio-culturais, pela realidade
fisica exterior e pelas condi¢Ges materiais nas quais se desenvolve a
interagio. Segundo BERARD (1991: 24), “a abordagem comunicativa,
pelo menos em seus principios e de modo as vezes confuso, leva em
consideragio a dimens@o discursiva da linguagem, a globalidade das
trocas e se interessa menos, portanto, pela analise de enunciados
isolados”. _

A abordagem comunicativa também procura integrar a dimens3o
social da linguagem, emprestando da sociolingiiistica e da etnografia
da comunicagdo o conceito de competéncia comunicativa. Este
conceito nasceu da critica dirigida por Hymes® a concepgdo
chomskyana de competéncia, entendida (de modo bitolado, na opinido
de Hymes) como o conhecimento tacito que o falante possui da
estrutura de sua lingua e que lhe permite construir e reconhecer a
infinidade de frases gramaticalmente corretas desta lingua. No entender
de Hymes, € necessario ampliar o conceito de competéncia lingiiistica
para uma competéncia de comunicago na qual sejam levadas em conta
ndo so as regras gramaticais do sistema, mas também as regras que
permitem a produg@o e a interpretagdo de enunciados apropriados
aos contextos situacionais. Ao mostrar que nem tudo € dado pela
gramatica e que a competéncia de um falante é bem mais abrangente
do que pretende Chomsky, Hymes defende uma opg&o que ele chama
de globalista, na qual se evidencia ainterdependéncia entre graméatica
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e utilizagdo. Ele recusa assim uma disting8io que sé perpetuaria a
dicotomia langue/parole ou competéncia/desempenho.

Este conceito foi unanimamente adotado por tedricos das
abordagens comunicativas de todos os horizontes. Baseados nele, esses
estudiosos chegaram a uma dupla conclusio: concentrar os esforgos
n0s aspectos puramente lingiiisticos nfo era o suficiente para
desenvolver uma competéncia comunicativa, €, considerando-se que
esta competéncia se estrutura na agdo com a lingua, a prioridade devia
ser dada ao carater funcional da comunicagio.

2.3. Algumas limitagGes

Dizer que o conceito de competéncia comunicativa é a pedra
angular da abordagem comunicativa ja se tornou um perfeito chavio.
Entretanto, embora se tenha transformado, ao mesmo tempo, em
objetivo e conteudo de ensino/aprendizagem, ele permanece muito
pouco operacional. Em primeiro lugar, porque os autores nio
concordam quanto a delimitagdo dos componentes dessa competéncia
comunicativa, €, em seguida, porque ndo explicitam as relagdes entre
os diferentes componentes identificados. Para Hymes, como vimos,
esta competéncia integra regras lingliisticas e regras de uso. Para Canale
e Swain (4pud BERARD, 1991: 19), ela inclui uma competéncia
gramatical, uma competéncia sociolingiiistica € uma competéncia
estratégica. Para MOIRAND (1982: 20), ela ¢ a combinag@o de um
componente lingitistico, um componente discursivo, um componente
referencial e um componente sociocultural. Para BOYER et afii (1990:
48), ela envolve um componente semiolingiiistico, um componente
referencial, um componente discursivo-textual, um componente socio-
pragmatico e um componente etno-sociocultural. Néo € necessario
alongar mais ainda esta lista para constatar que o conceito recobre
uma realidade vasta e complexa demais para se prestar facilmente a
uma operagdo de recorte em componentes de fronteiras bem delineadas,
claramente articulados entre si.

As limitagbes que acabam de ser apontadas na descrigdo da
competéncia comunicativa redundam na adog8o, para fins de ensino/
aprendizagem, de uma versdo simplificada, necessariamente redutora,
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deste conceito. Como constata GALISSON (1980: 112) “a
competéncia de comunicagdo ¢ uma capacidade reconhecida no nativo,
mas ndo se sabe nem como ele a adquire, nem, sobretudo, como o
estrangeiro pode vir a adquiri-la”

A utilizagdo do conceito de atos de linguagem também levanta

~hla ala
Certos proviemas. i€ aparece Como uim conceito Oper atdrio quaudu,

narealidade, demonstra ser um conceito “estatico e rudimentar demais”
(PUREN, 1988: 377), que s0 permite “uma descri¢do enumerativa ou
cumulativa” (GALISSON, op. cit.: 113), que nada diz a respeito dos
encadeamentos desses atos nos enunciados, nem, como observa
BERARD (op.cit. 25), a respeito da complexa relagio entre inteng3o
de comunicag@o e realizagdo. Nos manuais, as relagdes estabelecidas
entre atos de linguagem e suas realizagGes raramente tomam em
consideragdo a dimensdo discursiva, limitando-se, freqiientemente, a
enunciados isolados. Além do mais, GALISSON (op. ciz.. 113) critica
a auséncia de realidade psicologica dessa nog@o para o aprendiz.
A questdo da determinac@o da situagdo de comunicagio também
. é problematica sob dois aspectos. Em primeiro lugar, porque, como
aponta MOIRAND (op. cit. 10), tenta-se definir a nogio fora deum
quadro tedrico determinado e sem procurar especificar o uso que dela
sera feito numa teoria de ensino/aprendizagem de linguas e na pratica
da comunicagio na sala de aula. Em segundo lugar, porque a tarefa de
determinagd@o dos elementos a serem considerados na situagdo de
comunicagdo € certamente muito diferente para o analista exterior &
troca verbal e para o falante ocupado em interpretar enunciados ou em
avaliar quais desses elementos também sdo partilhados por seu inter-
locutor.

Esta constatagdo, alids, merece ser ampliada; deum modo geral,
os conceitos que formam o nicleo da abordagem comunicativa s3o
oriundos de modelos tedricos que privilegiam, em sua descrigdo, o
ponto de vista do locutor. Ora, na aprendizagem de uma lingua, a
atividade interpretativa do participante das intera¢des verbais é
certamente tdo importante quanto suas atividades produtivas, ¢ ambas,
afinal, se exercem de modo integrado.
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Ao término deste rapido sobrevoo de alguns dos conceitos que
constituem a base da abordagem comunicativa, pode-se notar que as
limitagdes apontadas incidem em dois diferentes niveis de
questionamento. O primeiro diz respeito a utilizagdo de elementos
tedricos isolados, oriundos de teorias diversas, e mostra que a didatica
das linguas ainda precisa trabalhar pela construgdo de um corpo tedrico
mais coerente. O segundo refere-se as questdes levantadas pela
pedagogizacio de conceitos utilizados, inicialmente, apenas para fins
de descrigio. Sera possivel torna-los operacionais, limitando os riscos
de redugdo, ja que toda teoria ou conceito de uma area do conhecimento
sofrem transformagdes quando s3o adotados por outra? A didatica,
em toda a sua histéria, nio tem esperado que surjam respostas
convincentes para reformular as praticas. E no caso da abordagem
comunicativa, a auséncia de um discurso unitario e de praticas
homogéneas sdo testemunhas da busca de respostas satisfatorias. E
neste quadro que se tentar4, a seguir, analisar a teoria da pertinéncia
procurando-se nela, ndo a solugdo milagrosa para os problemas

levantados, mas sim novas possibilidades para encarar certas limitag3es.

3. ATEORIA DA PERTINENCIA

3.1. Uma teoria pragmatica descritivista

A teoria da pertinéncia de Sperber & Wilson é uma teoria
pragmética, no sentido em que é uma teoria do uso da lingua,
interessada na interpretagdo dos enunciados com base na interago
entre a estrutura lingiiistica e a informagdo extralinguistica. Entretanto,
ela difere de outras teorias pragmaticas (como a teoria dos atos de
linguagem, dentre outras) pelo fato de que é essencialmente uma teoria
do tratamento das informages veiculadas pela linguagem. Neste
sentido, é uma teoria descritivista que se preocupa em determinar o-
valor informativo do enunciado: “Dar um sentido a um enunciado, é
dizer o que ele comunica informativamente” (MOESCHLER, 1988:
66). Segundo LUSCHER (1989: 107), ateoria da pertinéncia “encara
a comunicago mais como um meio de transmitir informages do que
como um meio de agir sobre os outros”, o que ndo significa que a
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transmissdo de informages ndo tenha por objetivo agir sobre o
destinatario, como explicitam os proprios autores da teoria: “Quando
comunicamos, temos a inteng@o de modificar 0 ambiente cognitivo de
nossos interlocutores; mas, € claro, esperamos que isto resulte na

modificagio de seus processos de pensamento” (SPERBER & WIL.-
SON, 1989: 76\ “Toda mnd1ﬁr~nnan do ambiente coonitiva

s A da
AIUVIVLILY VU SR VY u.u..u.uu U

duas pessoas é uma modificacdo de suas possibilidades de intera¢do”

(op. cit: 98). Isto parece deixar claro que nio se deve entender a -

fungdo descritiva da linguagem de um modo estatico, e sim de maneira
pragmatica, ja que em Giltima instancia a intengo de um comunicador é
produzir efeitos cognitivos no seu intetlocutor.

Outra caracteristica da teoria da pertinéncia ¢ que ela é uma
teoria da interpretagdo, “‘uma teoria da competéncia” segundo Reboul
(1986: 37). Ao descrever a comunicagdo humana, Sperber & Wilson
empenham-se principalmente em descrever a tarefa complexa do
ouvinte, mostrando como ele desambigiiiza os enunciados, atribui
referentes, determina forca ilocutéria aos enunciados, recupera os
implicitos, enriquecendo a representagfio seméntica até obter a forma

'proposicional do enunciado. “As pesquisas de pragmatica nfo dizem
quase nada sobre o modo como esta tarefa [inferencial] é realizada”

constatam os autores da teoria da pertinéncia (op. cit.: 268). Eles
privilegiam, portanto, o ponto de vista do destinatério, contrariamente
as teorias que fundamentam a abordagem comunicativa, o que permite
desde ja entrever possibilidades de complementagio.

3.2 Modelo do codigo e modelo inferencial

Sperber & Wilson procuram explicar a comunicagio humana
levando em considerago os dois modos de comunicagio que ela
envolve: 0 modo de codificagio/decodificagio e o modo inferencial.

O primeiro € a base do chamado “modelo do codigo” que, de
Aristételes a Jakobson, tem sido erigido em teoria geral da comunicagZio.
Este modelo postula que a linguagem permite a codificagdo do
pensamento. Mas, para SPERBER & WILSON (op. cit.: 260), “na
realidade, as linguagens externas dos humanos nio lhes permitem
codificar realmente as informagdes que eles querem comunicar. As
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representagdes semanticas lingiiisticamente codificadas s3o estruturas
mentais abstratas que devem ser enriquecidas por meio de processos
inferenciais antes de poderem representar uma informag3o minimamente
interessante”. O processo de codificagio/decodificagio é insuficiente
para dar contado implicito das ambigﬁidades e imprecisc")es inerentes
alinguagem. O destinatario s6 acede ao querer dizer’ do locutor através
do segundo processo de comunicagio que € o processo inferencial,
também chamado de ostensivo-inferencial.

Para descrever o processo de tratamento da informago, Sperber
& Wilson apoiam-se na teoria da modularidade de Fodor®. Nessa
concepgio, trés mecanismos hierarquicamente organizados intervém
no processamento da informag¢do. No caso da comunicagdo verbal, as
percepgdes acusticas ou graficas sdo traduzidas, num primeiro
momento, em elementos que a mente possa tratar. Os dados obtidos
sdo decodificados e analisados em nivel sintatico e semantico nos
sisternas lingiiisticos, sistemas periféricos especializados chamados in-
put systems, que colocam em jogo processos ndo inferenciais de
decodificagdo. Para Sperber & Wilson, o processo de compreensio
propriamente dito s6 se inicia quando a forma logica do enunciado,
oriunda do tratamento pelos sistemas periféricos, ¢ interpretada no
sistema central. Este opera através da aplicagdo de processos
inferenciais ndo especializados que solicitam as informag&es
armazenadas na memoria.

O processo ostensivo-inferencial, ao qual o processo de
decodificagdo se combina, descreve a comunicagdo em termos de
intengdes, por parte do comunicador, e inferéncias, por parte do
destinatario. Segundo Sperber & Wilson, ele repousa sobre o principio
de pertinéncia, verdadeiro principio operatério do sistema
interpretativo,

3.3. Pertinéncia e contexto

O pnncipio de pertinéncia (reformulagio da maxima de relaggo
de Grice’ ) leva o interlocutor a postular que, nas circunstincias em
que foi produzido, o enunciado era o mais pertinente possivel, além de
ter sido pertinente o suficiente para merecer ser interpretado. Um
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enunciado pertinente é aquele que, a0 menor custo possivel, é suscetivel
de methor contribuir para a modificagdo do ambiente cognitivo do in-
terlocutor. Quando se fala em custos, faz-se referéncia ao esforgo
cognitivo necessario para se interpretar um enunciado: quanto menos
explicitamente uma proposi¢do ¢ comunicada por um enunciado, quanto
mais elementos exteriores ao enunciado sua interpretagio requer e
quanto menos acessivel € o contexto para seu tratamento, entfo, tanto
maior € o esforco empreendido para tratd-la. Quando se fala em
modificagdo do ambiente cognitivo'?, faz-se referéncia aos efeitos
produzidos pelo tratamento de determinada hipotese: apagamento de
certas hipoteses, modificagdo da forga de outras hipdteses ou derivagio
inferencial de_ novas informagdes, a partir da combinagfo de certas
hipoteses com as informagGes armazenadas na memoria. A pertinéncia
€, portanto, descrita como um conceito comparativo que é avaliado
em fungdo dos efeitos contextuais produzidos e do esforgo de
tratamento solicitado: quanto mais efeitos cognitivos um enunciado
produz, e quanto menos esforgo é necessario para seu tratamento,
tanto maior ¢ a pertinéncia do enunciado.

A busca da pertinéncia vai direcionar a escolha das hipoteses
particulares que, dentro do ambiente cognitivo do individuo, sdo
suscetiveis de levar a um niimero maior de implicagdes contextuais.
Toca-se, aqui, na segunda questio central da pertinéncia que é a da
determina¢do de um contexto. Como observa MOESCHLER (1986:
31), amaioria das teorias pragmaticas sio ndo-contextuais. Embora o
conceito de contexto seja importante para elas, todas o consideram
como um dado pré-existente ao processo de compreensdo. Sperber
& Wilson apresentam o contexto como um subconjunto das hipéteses
do ouvinte sobre o mundo, subconjunto este que ele precisara construir.
A originalidade desta concepgdo estd no fato de que cada novo
enunciado requer, para seu tratamento, um contexto novo. Ele pode
incluir “ndo s6 informagdes sobre o0 ambiente fisico imediato ou sobre
os enunciados anteriores [mas também)] previses, hipoteses cientificas,
crengas religiosas, lembrangas, preconceitos culturais, suposigSes sobre
o estado mental do locutor...”(SPERBER & WILSON, op. cit.: 31).
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As hip6teses contidas na meméria do dispositivo dedutivo'', na
membria geral a curto prazo'? e na memoria enciclopédica a longo
prazo, assim como as informagGes oriundas da percepgao, determinam
um conjunto de contextos possiveis, dentre os quais vai ser necessario
selecionar aquele que permitir maximizar a pertinéncia da hipotese em
tratamento. Para eles, portanto, a pertinéncia aparece como um dado
(que justifica que o individuo se d€ ao trabalho de tratar as hipoteses
que se lhe apresentam), em fung@io do qual vai ser escolhido o contexto,
entdo considerado como variavel.

Esta apresentagdo da teoria da pertinéncia, embora limitada e,
em alguns aspectos inevitavelmente redutora, parece proporcionar
elementos suficientes para permitir examinar a sua luz, os conceitos de
base da abordagem comunicativa apresentados na primeira parte.

4. A ABORDAGEM COMUNICATIVA ALUZ DA TEORIA

- DAPERTINENCIA

4.1. Competéncia de comunicagio e processo comunicativo

Uma das primeiras observagdes que se pode fazer € que anogéo
de competéncia comunicativa, eixo central daabordagem comunicativa,
é largamente corroborada pela teoria da pertinéncia. Na descrigdo
que fazem do processo comunicativo, Sperber & Wilson insistem na
necessidade de se associar processos de codificagdo/decodificagdo
com processos inferenciais para dar conta da comunicagdo verbal. “A
comunicagio humana intencional nunca ¢ uma simples questdo de
codagem e de decodagem” (SPERBER & WILSON, op. cit.: 260).
Ora, os processos inferenciais si0 amplamente tributarios de elementos
extralingiiisticos. Interagir com a linguagem envolve capacidades
complexas que escapam a descri¢@o do codigo. Reforga-se, atraves
desta concepgiio, aidéia de que, na sala de aula de linguas, dedicar-se
exclusivamente ao ensino/aprendizagem do codigo ¢ insuficiente para
levar o aluno a comunicar eficientemente, ou, no jargio da abordagem
comunicativa, a desenvolver uma competéncia de comunicagio.

Entretanto, o problema da delimitagio desta competéncia
permanece inteiro, por duas razdes. A primeira ¢ que, na teoria da
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pertinéncia, essa competéncia ndo é descrita em termos de saberes e
savoir-faire e sim em termos dos processos envolvidos na
interpretag@o, mostrando segundo quais critérios sdo mobilizados os
elementos extralingiiisticos para a construgiio do contexto varidvel. A
segunda razdo € que, ao focalizar a interpretagdo, a teoria da pertinéncia
deixa na sombra o aspecto da producfo. Talvez seja possivel inferir
que a produgdo coloca em jogo processos similares e que também &
orientada pelo principio de pertinéncia. No entanto, isto nio parece
ser o suficiente para tornar mais operatéria a nogdo de competéncia
comunicativa.

4.2. Atos de linguagem e principio de pertinéncia

A teoria dos atos de linguagem, outra nogdo-chave da
abordagem comunicativa, ¢ analisada diretamente pelos préprios
autores da teoria da pertinéncia. Eles niio contestam o interesse das
categorias criadas pelos tedricos dos atos de linguagem para classificar
os enunciados, mas questionam a explicagio que estes ddo sobre o
processo de reconhecimento dos atos de linguagem. Para Sperber &
Wilson, a tese na qual repousa esta teoria ndo resiste a um exame mais
minucioso. Segundo esta tese, ¢ preciso reconhecer a que tipo de ato
de linguagem pertence um determinado enunciado para que este ato
seja realizado e devidamente compreendido. Sperber & Wilson
mostram, no entanto, que isto s6 ¢ verdade no caso dos atos
institucionais e que o principio de pertinéncia é suficiente para explicar
o funcionamento dos outros atos de linguagem. “O principio de
pertinéncia permite que o destinatario de um ato de comunicagdo efetue
as inferéncias ndo demonstrativas ricas e precisas sobre a intengdo
informativa do comunicador. Dado o principio de pertinéncia, tudo
aquilo de que o destinatério precisa é que as propriedades do estimulo
ostensivo levem seu trabalho inferencial a se iniciar na boa diregdo;
D30 € necessario, para tanto, que as propriedades do estimulo
representem ou codifiquem em detalhes a inten¢@o informativa do
comunicador” (SPERBER & WILSON,op. cit.: 38 1).

A maior parte das criticas, que incidem sobre a utilizagdo do
conceito de atos de linguagem na didatica das linguas, ndio se referem
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a tese mencionada supra e sim dizem respeito as dificuldades
encontradas na sua operacionalizag&o. Neste ponto, entretanto, é intitil
procurar mais luzes na obra de Sperber & Wilson, embora o principio
de pertinéncia explique de modo mais satisfatorio como sdo
reconhecidos os atos de linguagem.

4.3. Situagdo e contexto

Um dos problemas levantados pela analise dos conceitos
utilizados na abordagem comunicativa € o da defini¢@io da situaggo de
comunicagio. A teoria da pertinéncia propde, com a nogao de contexto,
um modo de tratamento da situagdo que parece mais interessante na
medida em que € integrado a uma descrigéo da interpretagao. Ela aborda
a questdo essencialmente do ponto de vista do destinatario, mostrando
como este, baseado na presuncio de pertinéncia, precisa construir o
contexto adequado para tratar cada hipotese nova. O status de variavel,
que o contexto adquire ent3o, elimina a dificuldade encontrada nas
tentativas de se definir previamente, entre os multiplos elementos
extralingiiisticos e cotextuais, os que devem ser privilegiados para a
interpretagio. Entretanto, para a teoria da pertinéncia, os elementos
do contexto sdo hipéteses sobre o mundo, que se diferenciam dos
elementos da situagdo por niio serem dados sobre o mundo real e sim
representagOes deste mundo elaboradas pelo ouvinte. Manifesta-se
aqui uma subjetividade que dificilmente podera permitir descrigdes
operacionais.

5. CONCLUSAO

As limitagBes impostas por este tipo de trabalho ndo permitem
uma exaustividade a qual, alias, nfo se pretendia chegar. Mas é possivel,
a partir das primeiras constatagdes resultantes dessa aproximagfo entre
abordagem comunicativa e teoria da pertinéncia, responder
afirmativamente a pergunta colocada no titulo deste artigo, embora
com certas restrigdes, e indicar o tipo de contribuigio que se pode
esperar da teoria da pertinéncia.

A limitag8io mais importante é imposta pela propria natureza
dos elementos em jogo: de um lado, a abordagem comunicativa que,
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como vimos, ndo constitui uma teoria e sim um conjunto de principios
e cujo objetivo é nortear o ensino/aprendizagem de linguas; de outro
lado, uma teoria da interpretagdo da comunicagdo humana que ndo
- tem nenhum proposito “aplicativo”. De fato, ela ndo aborda questdes
relativas a aprendizagem e solicita a teoria da modularidade de Fodor
unicamente parauma methor compreensio do funcionamento cognitivo.
Os problemas de pedagogizagdo que se colocam com os conceitos
utilizados na fundamentag3o da abordagem comunicativa nio podem,
portanto, desaparecer com a teoria da pertinéncia.

Vimos que uma das principais criticas dirigidas a abordagem
comunicativa é motivada pela heterogeneidade de suas fontes teoricas,
0 que faz com que ela se valha de conceitos as vezes incompativeis e
geralmente isolados de seu contexto tedrico. Nenhuma das teorias
solicitadas, como a teoria dos atos de linguagem ou como as teorias
sociolingiiisticas norte-americanas, das quais sdo extraidos certos
conceitos, poderia, no seu conjunto, servir de base parauma abordagem
comunicativa. Ora, a teoria da pertinéncia apresenta uma indiscutivel
vantagem em relagdo a fundamentagfio tedrica da abordagem
comunicativa: ela forma um todo integrado, inclusive com uma teoria
do funcionamento cognitivo. Os conceitos que ela utiliza s3o condizentes
com uma concep¢ao comunicativa de lingua e permitem focalizar a
atividade do interlocutor, geralmente deixada de lado. Além do mais,
esses conceitos apresentam um grau de coeréncia importante,
permitindo assim contornar alguns dos problemas tedricos colocados
por conceitos convocados na abordagem comunicativa (como no caso
dos atos de linguagem e da situagio). A teoria da pertinéncia tem,
portanto, todos os requisitos para contribuir eficientemente para uma
abordagem comunicativa de ensino/aprendizagem, no que diz respeito
a concepgdo de lingua envolvida. A articulagdo com concepgdes de
ensino e de aprendizagem compativeis é uma tarefa que resta a didatica
imaginar.
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NOTAS

1-As citagSes desta obra, no presente artigo, foram traduzidas por mim a partir
de sua versio francesa: Pertinence: communication et cognition. Paris, Minuit,
1989.

2-Alids, a substitui¢fio, na Europa e no Canadd, do termo lingiiistica aplicada
por diddtica das linguas €, neste contexto, particularmente significativa.

3-Ver CUNHA, 1991, p. 45 e seguintes.

4-Nio serdo abordadas aqui questdes relativas a conteudos ¢ objetivos de
ensino/aprendizagem, que levariam a tratar do conceito de necessidades, nem
questdes referentes a aprendizagem.

5-Alusio ao titulo de sua obra How fo do things with words (1962), traduzida
para o portugués em 1990 pela editora Artes Médicas/Porto Alegre com o titulo
de Quando dizer é fazer: palavras e agdo.

6-Ver HYMES, Dell H. Vers la compétence de communication. Paris: Hatier/
Crédif, 1984.

7-Em Meaning (1957), GRICE defendeu a idéia segundo a qual a comunicagio
coloca em jogo a manifestagdio ¢ o reconhecimento de intengGes. Ha éxito na
comunicagio na medida em que o destinatario infere o querer dizer (meaning)
do locutor.

8-A teoria da modularidade foi exposta por FODOR em The modularity of mind
(1983). Cambridge, Mass., M.LT. Press.

9-Ver SPERBER, D. & WILSON, D, Remarques sur I’interprétation des énoncés
selon Paul Grice. Communrications, 30, 1979, 80-93.

10- “O ambiente [environment, em inglés] cognitivo total de um individuo € o
conjunto de todos os fatos que ele pode perceber ou inferir, i. €., o conjunto de
todos os fatos que lhe sdo manifestos, O ambiente cognitivo total de um individuo
é funcio de seu ambiente fisico e de suas capacidades cognitivas” (SPERBER &
WILSON, 1989: 66).

11-A meméria do dispositivo dedutivo contém, para um determinado enunciado,
“as proposigdes que formam o contexto de interpretagdo deste enunciado, isto
¢, as premissas sobre as quais o0 mecanismo vai trabalhar” (LUSCHER, 1989: 107)
12-Sperber & Wilson emitem a hipdtese de que as hipéteses apagadas da meméria
do dispositivo dedutivo sdo conservadas durante um certo tempo na memoria a
curto prazo.
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