INTERACOES VERBAIS E APRENDIZAGEM DA
PRODUCAO ORAL EM CLASSES DE FLE EM MACAPA:
UMA ABORDAGEM SOCIOINTERACIONISTA”

Ivanete Maria S. dos S. GOMES
Universidade Federal do Para

RESUMO: Este artigo propde-se a analisar o papel das interagdes verbais
em classe de FLE. Partindo de reflexdes tebricas fundadas na abordagem
sociointeracionista do ensino de lingu:s em contexto escolar e apoiando-
se em um corpus constituido a partir dlc uma pesquisa em classes de FLE de
Macap4, discute-se a importincia dos contextos sociais para a construgao
do discurso dos aprendentes de linguas. O papel do professor como
mediador entre o aluno e o discurso estrangeiro é levado em conta nesse
trabalho. Partindo-se da anilise de alguns resultados obtidos em entrevistas
com questiondrios e, principalmente, da anélise de seis seqiiéncias discutsivas
gravadas em fitas k-7 e transcritas, procura-se mostrar a importincia das
trocas verbais para as aquisi¢des linguageiras em LE.

PALAVRAS-CHAVE: Interagdes verbais; ensino-aprendizagem da
comunicacio em LE; competéncia discursiva; sociointeracionismo.

RESUME: Cet article a pour but d’analyser le réle des interactions verbales
en classe de FLE. A partir de réflexions théotiques fondées sur 'approche

* Agradego os comentérios e sugestdes, sempre pertinentes, feitos pelos professores
José Catlos Chaves da Cunha e Mytiam Chrestian Chaves da Cunha 2 uma ptimeira
versio deste texto. Agradego também as sensatas consideragdes do Conselho Edi-
torial desta revista. Estendo meus agradecimentos ao professor Patrick Dahlet
que, com despojamento e entusiasmo, otientou-me nos primérdios da pesquisa
que deu origem a este artigo, e aos professores Eric Colino, Manuel de Lima,
Georges Drumeaux, Patricia Tabournel e Pierre Bouquet, todos da Guiana Francesa,
pela gentileza de revisionar o resumo e de me prestar esclarecimentos sobre alguns
aspectos de sua lingua-cultura. E importante frisar que a responsabilidade por
possiveis equivocos na versdo final é toda minha.
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socio-interactive d’enseignement de langues en contexte scolaire et en
s’appuyant sur un corpus constitué a partir d’une recherche dans des classes
de FLE a4 Macap4, notre réflexion porte sur I'importance des contextes
sociaux pout la construction du discours des apprenants de langues. Dans
ce travail, le réle de Penseignant comune médiateur entre I'éléve etle discours
étranger est pris en compte. Tout en partant de Panalyse de quelques résultats

X 1 R , )
obtenus 2 partir d’enquétes et surtout de 'analyse de six séquences
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discursives enregistrées sur des cassettes audio et transcrites, nous
envisageons de montrer 'importance des échanges verbaux dans les
acquisitions langagiéres en LE.

MOTS-CLE: Interactions verbales; enseignement-apprentissage de la
communication en FLE; compétence discursive ; socio-interactivité.

1 INTRODUGAO

Em varias classes de francés lingua estrangeira (FLE) de
Macapi, o ensino da produgdo oral (PO) tem adotado praticas
metodoldgicas que, longe de proporcionar aos aprendentes uma
competéncia comunicativa, distanciam-nos cada vez mais desse
objetivo.

As dificuldades comunicativas de nossos alunos do Centro
Estadual de Lingua e Cultura Francesa Danielle Mitterrand
(CELCFDM) - sobretudo aqueles que ja tiveram de 360 a 420 horas
de curso, respectivamente 6° e 7° niveis' — preocupam tanto os
professores quanto os alunos. Os primeiros ndo compreendem o
motivo pelo qual os aprendentes, mesmo apés um longo contato
com a lingua, ndo conseguem se comunicar em francés. Por sua vez,

1 O cutso livte do CELCFDM, onde lecionamos, tem a duragio de 3 anos e meio
e vai do 1° a0 7° nivel.
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160 As interagbes verbais e a aprendizagem da produgdo oral...

os estudantes se sentem frustrados por suas tentativas mal sucedidas
de interagir oralmente em sala de aula ou com tutistas otiundos da
Guiana Francesa®. Repetidas vezes, escutamos dos alunos que suas
dificuldades linguageiras nao lhes permitiram estabelecet contato com
esse povo.

O processo interativo, tanto em sala de aula como em outros
contextos, é prejudicado pelas longas pausas dos alunos, pot suas
dificuldades de prontncia, por se apoiarem repetidas vezes na lingua
materna (LM) e por nio saberem adequar seu discurso 4 situagio de
comunicagao.

Neste artigo, expomos alguns dos resultados de uma pesquisa®
realizada em turmas dé FLE.em Macapi, com o intuito de conttibuir
para as reflexdes em torno da importincia das interagGes sociais pata
as aquisicoes discutsivas em lingua estrangeira (LE). Prmeiramente,
apresentamos alguns recortes tedricos que otientaram nosso trabalho.
. Discutimos sobre a importincia das interagSes para a aquisi¢io de
competéncias linguageiras em classe de LE, pelo viés da Teotia
Sociointeracionista de Vygotski* (2005) e pelas idéias de Kerbrat-
Orecchioni (1990, 2006), Bakhtin (2006), Kramsch (1984), Cicurel
(2005), Castellotti (2000), entre outros autores. Em seguida,
mostramos alguns pontos da interpreta¢io dos dados coletados, com
énfase na analise das interaces verbais.

? Esse departamento francés faz fronteira com o Estado do Amapi.

* Pesquisa efetuada entre 2004-2006, no 4mbito de uma dissertagio (um Mémoire)
de DEA (Dgplome d Etua’e:Approforzdze:/ Diploma de Estudos Aprofundados), opsio
Ciéncias da Linguagem e Didética das Linguas. Esse curso fot realizado através de
uma parceria firmada entre a UFPA e a Université Antilles-Guyane/Universidade
Antilhas-Guiana (UAG). Os resultados dessa pesquisa foram apresentados em
Gomes (2006). '

#Nas fontes a que tivemos acesso, encontramos variagio na grafia deste sobrenome.
Optamos, entio, pela grafia que consta da ficha catalogrifica da obra referenciada
no presente trabalho, ou seja, Vygotski (2005).
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2 INTERAGOES VERBAIS NO ENSINO DE LE

Na classe de lingua, as interagdes verbais funcionam como
uma alavanca no processo de aquisi¢io discursiva. Na negociagio do
sentido do discurso estrangeiro, os aprendentes descobrem novas
formas de se expressar oralmente na lingua-alvo. Entretanto, as
aquisigGes linguageiras em LE serdo mais petceptiveis se houver
mediagio do ensinante entre o aprendente e a- lingua-alvo e se os
alunos forem estimulados a interagir verbalmente. Nas duas se¢des a
seguir, discutimos sobte o papel das interagdes verbais na aquisicio
de uma competéncia oral em LE e sobre o papel do professor como
mediador desse processo.

2.1 INTERAGCAO E AQUISICAO DISCURSIVA

No ensino da comunicagio oral em LE, é preciso ensinat,
além de estruturas lingiifsticas, aspectos pragméticos e seminticos
do discurso, pois, em uma situacio real de comunicagio, os
interlocutores ndo produzem frases isoladas; eles as utilizam para
interagir com as pessoas. Segundo Kerbrat-Orecchioni (1990, p-13),
“Todo discurso é uma ‘constru¢io coletiva’, ou uma realizagdo
interativa”. No decorrer da interagio, as dec1soes tomadas pelos
interactantes levam em conta o discurso um do outro.

Para que haja interagio e, conseqiientemente, aquisicio, é
necessirio que os interlocutores se engajem na conversacio,
demonstrando interesse pela contribuicio do outro e apresentando
sinais de aten¢io. Dessa forma, eles realizam o que Kerbrat-
Orecchioni denomina “validagio intetlocutéria” (p. 18).

O ensino do discurso passa, portanto, por um trabalho
pautado na valoriza¢io das interacSes verbais. B somente na
experiéncia das viarias formas de interagir na lingua-alvo que o

aprendente amplia seus conhecimentos, criando e recriando seu
discurso.
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162 As interacdes verbais e 2 aprendizagem da produgio oral...

2.2 NEGOCIACAO E CO-CONSTRUGAO DO DISCURSO

Como a interpretagio do sentido do discurso depende da
capacidade do destinatitio de inferi-lo com base em pistas deixadas
pot seu interlocutor, a negociagio discursiva passa a desempenhar
um papel primordial na construcio da intercompreensdo. Ela ¢
considerada a tonica das interaces sociais e da aquisigio do discurso.
Aqui, trataremos priofitariamente das negociagBes relativas a0 sistema
de alternénia de turno € a0 estabelecimento do sentido.

A disputa pelos turnos de fala & freqilente nas interages face
a face. Apesar da existéncia de um conjunto de regras que regem sua
otganizagio estrutural, as transgressdes s30 comuns. Nutna conversa,
para que o didlogo possa se estabelecer, faz-se necessario respeitar o
ptincipio da alternincia de tutno, ou seja, o sistema de direitos e
deveres dos patticipantes, apresentado pot Ketbrat-Orecchioni (2000)
da seguinte forma:

- A funcio locutéria deve ser ocupada sucessivamente pot
diferentes atores; ’

- Uma tnica pessoa fala por vez;

- Ha sempre alguém que fala.

A tolerncia & violacio das regras de alternincia varia de acordo
com oS contextos sociais e culturais. De maneira geral, as interrupgdes
sio bem toleradas, algumas delas sendo consideradas cooperativas
na medida em que indicam engajamento, atengao ou necessidade de
esclarecimento.

Numa sala de aula, a interrupgio realizada pelo ensinante é
bem tolerada pelo aptrendente. Porém, a interrupgio praticada pelo
aluno pode ter conseqliéncias desastrosas para a interagdo. Isso se
deve 20 tipo de interagio realizada, pois a relagdo professor/aluno €
essencialmente assimétrica: o papel social do professor The permite
comandar a troca, distribuindo os turnos de fala, fazendo perguntas
bem como controlando o tempo de resposta do aluno, fazendo
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comentarios, fornecendo explica¢des, decidindo sobre o inicio e o
fim da interagio etc.

‘ Para que haja 1nt§rcompreensio, os alunos precisam aprender
a lidar com a alternincia. Saber “tomar” e “passar’” a palavra no

momento certo, mas principalmente, saber o que fazer com ela em

serr mrno de fala denot m AMmnata i 3
o b | L2}
S€u uIme ae iaia, aeneta uma CuLuyC*CCﬂCiG. dis

:
discursiva. E funcio da
e

escola ensinar estratégias de negocia¢io dos turnos de fala.

Assim como a negociagio da alternincia de turno, a
negocia¢io do sentido é também fundamental para a i.nterpretac_;’io
do discurso e para as aquisigSes discursivas, haja vista que “a
corr}preenséf), na interagio verbal face a face, resulta de um projeto
conjunto de interlocutores em atividades colaborativas e coordenadas
de co-produgio de sentido e nio de uma simples interpretagio
semintica de enunciados proferidos” (MARCUSCHI, 2005, p. 15).

. O sentido do discutso nio é dado na lingua, mas co-construido
pelos interactantes, que se esforgam para construir sua coeténcia.
Nes’s.e processo, o contexto e 2 relagio interpessoal desempenham
papéis importantissimos, pois, como afirma Marcuschi (p. 42), “nem
tudo. 0 que se compreende numa interagio social vem envelopado
em linguagem verbal, mas muito esti na prépria relagio construida
entre os individuos e nas atividades contextualizadas”. Por isso, na
classe de LE, é importante que o professor esteja atent(; as
oportunidades de envolver os alunos num trabalho cooperativo de

construgdo de sentidos, de “elaboragio de uma significagio plural”
(NEDJMA, 2005, p. 114).

3 LM E CLASSE DE LE

Nossa pesquisa nos mostrou que o principal objetivo dos
aprendentes € a comunicagao oral: eles almejam convetsar em francés,
como veremos em 5.2.1. Infelizmente, poucos conseguem interagir
na lingua visada, na sala de aula ou nos encontros com francéfonos.
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Em contextos em que 0cofte a COmunicagio exolingtie’, como
¢ o caso das turmas de LE, as aquisi¢des linguageiras serdo mais
aparentes se houver interagfio e colaboragio, a fim de que todos
possam se sentir seguros ¢ valorizados no que dizem. Da mesma
fortna, o encontro de um nativo da lingua-alvo com um aloglota® s6
podera favorecer a aquisi¢do deste se seu intetrlocutor for cooperativo
e se ambos escolherem estratégias adequadas visando 2
intercompreensio.

Numa situacio de bilingiiismo, hé geralmente alternincia de
linguas (CASTELLOTTI, 2000). Para alcangar 2 intercompreensao,
os locutores transitam, por vezes, entre os dois cédigos. No ensino
de LE, esse recurso 2 LM nem sempte é bem visto pelos ensinantes.
Ha muitos professores que tentam proibir, mesmo em classes
iniciantes, o uso da LM. Para Miled (2005), a idéia subjacente a essa
tradicio escolar é a de que o encontro de dois cédigos lingtisticos
poderia confundir o aluno.

Sem podert recorrer 4 sua lingua e sem as ferramentas para se
comunicar na lingua-alvo, os alunos se calam ou abandonam o cutso.
Alguns alunos declaram que a interdigio da LM em sala de aula
contribuiu para sua deser¢io. No entanto, nas anilises das interagSes
verbais em classes de LE realizadas por diversos pesquisadotes, vemos,

5 A comunicagio exolingiie designa as interagSes vetbais que se realizam entre
pessoas que nio compartilham a mesma LM e aquelas em que duas ou mais pessoas
possuem uma LM comum, mas n3o possuem O mesmo nivel de proficiéncia na
lingua estrangeira utilizada na interagfo. No primeiro caso, o patticipante cuja
lingua foi eleita para a troca verbal estard em vantagem sobre seu intetlocutor no
que concerne 3 fluéncia. Em ambas as situagGes, a comunicagio serd assimétrica e
as disparidades se fatio notar.

§ Segundo Vasseur (2006, p. 96-97), o “aprendiz” é aquele que, “na sala de aula ou
na conversa, [..] se mostra como se tivesse por objetivo a aquisigio de uma
competéncia na lingua de seu interlocutor e ‘se faz aprendiz™; j4 o termo “aloglota”
designaria “toda pessoa que estd em situagdo de utilizar uma lingua que lhe &
estrangeira, sem prejulgamento de suas intengdes se elas ndo sdo manifestas” (p.

97).
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com freqiéncia, que o “falar bilingiie” (VASSEUR, 2006) - manifesto
em vatias ocorréncias de alterndncia de c6digos — tem merecido um
tratamento especial, haja vista sua importancia no ambito das
estratégias de negociagio do sentido.

Uma reflexdo sobre o papel da LM e da colaboragio
intetlocutiva nas aquisigdes discursivas em LE pode ajudar o professor
a entender o modo pelo qual o aluno constréi uma competéncia

bilinglie ou, levando em conta os atgumentos de Vasseur (2006),
uma competéncia interlingiie.

4 A COMPETENCIA CONVERSACIONAL

J4 ba mais de 20 anos, Kramsch (1984) e Grandcolas (1984)
defendem 2 idéia de que o discurso da classe de lingua deveria se
aproximar cada vez mais dos discursos que o aprendente utilizars
nas intera¢des com locutores nativos. Em seus artigos, nos quais
aparece a oposi¢io discurso didatico x discurso natural, essas autoras
discutem os resultados de algumas pesquisas de tendéncia
interacionista sobre a aprendizagem de linguas em contexto escolar.

Essas pesquisas mostraram que existe uma distincia muito
grande entre o discurso pedagégico e o discurso natural. Uma das
pesquisas mostrou que 51% das perguntas feitas pelo professor sio
petguntas cujas respostas ja sdo conhecidas com antecedéncia contra
1% das questGes feitas por um intetlocutor em contexto natural;
apenas 21% das perguntas visam a informaces desconhecidas
(KRAMSCH, 1984). “As perguntas de controle do professor servem
para verificat a compreensio do aluno, raramente [servem] para
confirmar sua prépria compreensio ou a do aluno” (p. 63). Além
disso, observou-se que no discurso do ensinante, ao contratio do
discutso do nativo em interagio com um nio-nativo, hi mais assercdes
e formas imperativas e menos petguntas.

Para que o aluno adquira hébitos conversacionais, é preciso
abrir as portas da classe de lingua aos modelos de discursos naturais.
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O discurso didatico, com suas obrigagbes e seus rituals, nio serve
como modelo de conversacio. E importante selecionar com cuidado
os registros de didlogos a serem explorados na classe. Grandcolas
observa que os registros de conversagSes auténticas proporcionam
20 aprendente “uma pequena bagagem de respostas curtas que the
permititdo enfrentar rapidamente determinado ndimero de trocas
vetbais” (1984, p. 71).

Além disso, o professot pode levar os alunos 2 pratica de um
didlogo mais natural, aceitando-os como co-enunciadotes e
estimulando-os a interagir uns com os outros. Para tanto, ele precisard
fazer uso da “flexibilidade comunicativa™, isto é, respeitar “as regras
ligadas 2 situagdo didética, que sio diferentes das regras de
comunica¢io em vigor fora da classe” (CICUREL, 2005, p. 183),
mas 20 mesmo tempo, permitir “uma fala individualizada e “fresca’,
capaz de alterar a ordem interacional porque € uma palavra auténtica”.
O ensinante interativo di espago para os aprendentes se exprimirem,
sem deixar de gui-los para um objetivo claro, ou seja, para a aquisiao
de uma competéncia conversacional. Nesse sentido, as “digressGes”
podem ser vistas com outros olhos, pois podem sinalizar o desejo do
aluno de interagir de maneira mais auténtica.

5 ALGUNS FUNDAMENTOS DA TEORIA
SOCIOINTERACIONISTA

A Teoria Sociointeracionista, cujo precursor é Vygotski,
ergueu-se sobre o conceito de mediagdo social. Vygotski vé na relagio
com “o outro”, no didlogo com a realidade soctocultural, o
fundamento da aquisi¢do da linguagem. Morato (2005, p. 323) usa os
seguintes termos para definir suas concepgbes: “para [Vygotskil, a

7 Cicurel (2005, p. 180) empresta esse termo de Gumperz, que o utiliza para “designar
o fendbmeno que consiste em adaptar suas estratégias a seu audit6rio e aos sinais
que ele emite”.
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linguagem € o motor do processo de aquisi¢do cognitiva geral, vz
[grifo da autora] nogdo de mediagdo (interagio social)”. Vygotski
enfatiza a fun¢io social da fala. Para ele, o interlocutor é fundamental
na construgdo da linguagem. Na perspectiva sociointeracionista, a
linguagem e as interagGes sociais s3o extremamente importantes no
desenvolvimento da cognigdo. Assim, linguagem e dialogia sio
inseparaveis.

Um dos conceitos de Vygotski que é mais conhecido nos
meios académicos é o de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)?,
segundo o qual 2 aprendizagem da crianga é mais significativa se ela
tiver 2 ajuda de um adulto ou de uma ctianga mais velha. E o principio

da cooperagio que se estabelece aqui, como o préprio Vygotski (2005,
p. 129-130) aponta:

O que a crianga é capaz de fazer hoje em cooperagiio, serd capaz de
fazer sozinha amanhi. Portanto, o tnico tipo positivo de
aprendizado é aquele que caminha 2 frente do desenvolvimento,
servindo-lhe de guia; deve voltar-se nio tanto para as fungdes ja
maduras, mas principalmente para as funcdes em amadurecimento.

As idéias de Bakhtin e de seu “Circulo” também inspiram
pesquisas sobre a aquisicdo da linguagem, no campo do
sociointeracionismo. Para Bakhtin, “[o] centro [grifo do autor]
organizador de toda enuncia¢do, de toda expressio, néo ¢ interior,
mas extetior: esta situado no meio social que envolve o individuo”
(2006, p. 125). Ao se referir 3s semelhancas entre Vygotski e Bakhtin,
Axditty (2005, p. 11) comenta: “a partir de uma concepg¢do comum
do ser humano, [eles] fizeram da nog¢io de interacio social e de sua
ancoragem histdrica o pivo de seus trabalhos”. -

Segundo Axditty (p. 12), Vygotski apresenta essencialmente
duas teses: “a tese de uma génese social da consciéncia e do psiquismo

¥ Esta sigla apresenta vatda¢Ses. Em Morato (2005), encontramo-na sob a forma
ZPD (Zona Proximal de Desenvolvimento), como em francés: Arditty (2005)
emprega ZPD (Zone de Proche Développemend).
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através de atividades realizadas com o outro e [a tese] da necessaria
mediag3o, técnica, mas sobretudo semidtica dessas atividades”. Aqui,
Arditty mostra que as idéias de Vygotski assemelham-se a0s
postulados do “Circulo” quando estes afitmam que

a consciéncia nio pode surgit e se afirmar como realidade a ndo
ser pela encarnagio material dos signos... A consciéncia s6 se
transforma em consciéncia quando repleta de conteiido ideolégico
(semibtico) e, conseqiientemente, somente no processo de interacio
“social (BAKHTINE®’/ VOLOCHINOV, 1929, p. 28 apud
ARDITTY, 2005, p. 12).

A releitura - por parte de pesquisadores em Didactique des
langues’®(DDL) - da nogdo de interacio que figura em trabathos
realizados por vygotskianos e por bakhtinianos tem resultado em
descobertas importantes pata o ensino-aprendizagem da linguagem
em LE.

6 ANALISE DE PRATICAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DA PO

Por questdes didaticas, decidimos dividir a apresentagio dos
resultados da pesquisa em duas partes: na primeira, analisamos alguns
dados coletados por meio das respostas de professores e alunos; na
segunda, procedemos 4 andlise das interagSes verbais nas classes
visitadas, orientada por transcri¢des de aulas.

No decotrer das anilises, procuramos evidenciar a importincia

das interacdes verbais nas aquisi¢des discursivas da classe de LE e
verificar o lugar que elas ocupam nesse contexto. Procuramos também

9 A variagio de grafia aqui presente decorre da necessidade de se conservar a grafia
da fonte referenciada por Arditty.
10 Did4tica das Linguas.
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apresentar algumas sugestdes de interven¢io didatica para um ensino
mais eficaz da PO.

6.1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Nossa pesquisa foi realizada em maio e em dezembro de
2005, em trés institui¢Ses publicas de Macapa, incluindo o
CELCFDM. As outras duas mnstituicSes chamaremos Escola A e
Escola B. o -

Eis algumas das questdes a que nos propus‘ernos respondet:
1) Que lugar ocupa a oralidade nas classes de FLE macapaenses? ; 2)
Qual € o papel das interagSes sociais nas aquisi¢Ses linguageiras? ; 3)
Como criar um ambiente favorivel ao desenvolvimento da
competéncia oral?

As hipéteses que formulamos s3o oriundas de reflexdes sobre
os postulados da teoria sociointeracionista da aquisicio da linguagem,
de Vygotski, e sobre a concepgio dialégico-discursiva de Bakhtin.
Adui, destacaremos trés dessas hip6teses: 1) Os aprendentes de FLE
macapaenses ndo praticam suficientemente a conversagio em sala
de aula; 2) O objetivo maior dos aprendentes de FLE niacapaenses é
interagir oralmente com nativos da lingua-alvo; 3) Uma metodologia
fundada nos principios da teoria sociointeracionista do ensino de
linguas estrangeiras pode melhorat o ensino da PO nas classes de
FLE de Macapa.

As técnicas utilizadas na pesquisa consistiram na coleta de
dados por meio de aplicagdo de questionitios a 24 professores do
CELCFDM, de entrevista a 35 alunos das escolas A ¢ B e de
observagio, registro, gravacio e transcricio de aulas. Em 'seguida,
procedeu-se 2 analise dos dados coletados.

Dessa pesquisa, participaram professores e alunos
(adolescentes, jovens e adultos) da rede puiblica de ensino do Estado,
das seguintes classes: 5° e 8* séries do fundamental e 5°, 6° e 7° niveis
do curso livre de francés.
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6.2 DADOS DOS QUESTIONARIOS E DA ENTREVISTA

A analise que realizamos nas duas se¢des seguintes privilegia
alguns dados gerados pela entrevista e pelos questionarios. Com base
nessas informacges, abordamos as necessidades comunicativas de
nossos estudantes e, no decorrer das analises das situagSes de classe,

tahelecer 11 lala ant+ 12 e aliin

Q
aImnos estapeiccer um paf'chu.u €iitre O que OS aunos

u
que a escola lhes proporciona concretamente.

'6.2.1 Falar para interagir com nativos

Os dados coletados pelos questionitios mostraram que, para
a maioria dos professores (95%), o principal objetivo dos alunos é
conversar em francés. Destes, 83% responderam que seus alunos querem
aprender francés para conversar com turistas franceses e 11%, para
trabalhar na Guiana Francesa ou em hotéis e agéncias de turismo de
Macapa. Dos 35 alunos entrevistados, 91% afirmaram que o que
desejam aprender mais rapidamente € a conversacio, sendo que 82%
querem aprender a lingua para conversar com nativos da Guiana
Francesa. Esses dados confirmam nossa hipétese de que “O objetivo
maior dos aprendentes de FLE macapaenses é interagir oralmente
com nativos da lingua-alvo™.

A proximidade entre amapaenses e guianenses é, claramente,
fator de motivagao para a aprendizagem da comunicagdo. Cabe ao
professor reverter essa motivagio em beneficio do processo de ensino-
aprendizagem do FLE.

6.2.2 Dificuldades linguageiras

Entre a motivagdo dos aprendentes para interagir com os
nativos e suas competéncias linguageiras hd uma grande distincia.
Nas classes de FLE de Macap4, hi uma crenga por parte de muitos
alunos de que “o francés é uma lingua dificil de se falar”. Alguns se
frusttam com suas dificuldades de comunicagio.
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A pergunta “Como vocé avalia a capacidade de PO de seus
alunos”, 71% dos entrevistados escolheram a opgdo “Eles tém
algumas dificuldades de comunicagio” e 25% marcaram a opgao “Eles
tém muitas dificuldades de comunicagio”.

Embora a maioria dos professores tenha respondido que seus
alunos nio tém muitas dificuldades de comunicagio, eles citam como
causa das dificuldades a timidez, as lacunas lingtiisticas e linguageiras
tanto em LE quanto em LM, a “interferéncia” da LM, as dificuldades
fonoldgicas, a falta de treino para participar dos discursos naturais e
a inseguranca. Esta lista mostra que as dificuldades sio bem maiores
do que se supbe.

6.3 ANALISE DAS INTERACOES VERBAIS

6.3.1 Negociagio discursiva e co-construgio do sentido

Numa classe de lingua, o discutso estrangeiro interpela
continuamente os aprendentes. Para alcancar sua compreensao, faz-
se necessirio um trabalho colaborativo pautado na negociagio
discursiva, pelo viés da qual se constroem e se fortalecem as
competéncias linguageiras.

O recorte discursivo'® a seguir é parte de uma interagio
registrada numa turma de 6° nivel do CELCFDM. Os alunos
realizavam um exercicio de compreensio oral’®. Nesse fragmento,

U As convencbes de transcrigio das seqiiéncias, assim como sua tradugio,
encontram-se 110s ANEXOS.

12 Abaixo, aptesentamos a situagdo comunicativa explorada nessa seqiiéncia, assim
como sua traducio. Ela se encontra na pagina 11 do manual Tempo 2, de Bérard,
Canier e Lavenne (1997):

- Tu as vu 'expo Soulages?

- Oui, c’était trés bien. Mais il avait trop de monde. J’ai fait la queue pendant une
heure. Mais ¢a ne fait tien, il faut absolument y aller parce que c’est vraiment
exceptionnel. '

Tradugio : - Tu foste 4 exposicdo Soulages ?
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pelo menos duas expressdes podetiam abrir espago para uma
negociagio de sentido mais significativa: “mais ga ne fait rier” (nio
chegou a representar um grave problema) e “[faire] /z quene” (fazer
fila; obedecer 4 fila). No entanto, o professor perdeu a oportunidade
de conduzit os estudantes a uma participagdo maior na negociagao
discursiva.

)

48. 4A3 : xxx mais ¢a ne fait rien < c’est quoil

" 49. Eb : ah C’est pas grave + c’est pas un probléme + cC’est

pas grave

50. 5A3 : ah >

51. Ge:xxx

52. Eb : ahn‘l

53. A4 : j"ai fait la queue pendant une heure

54. Eb : jai fait la queue pendant (entonagdo ascendente) + une

eure

55. Gc : une heure )

56. Eb : pendant une heure + c’est la queue + oui

57. 2A4 : la queue’! :

58. A ? : o rabol (7Zs0s)

59. Eb : la [cauda].en portugais + oui mais en frangais > +

faire la queue aussi c’est + la [fila] + ahn + rester dans la

faire la queue C’est rester dans la [fila] + ¢a va + elle a faitla

queue elle est elle a fait de la queue pendant + une heure >

pour entrer + 4 Pexposition + pourquoil

60. Gce: il y avait trop de monde

61. Eb : il y avait beaucoup de monde il y avait trop de

monde + alots elle a fait la queue elle a fait la [fila] pendant

une heure + 13 ce sont des aspects ce sont des des des des

aspects négatifs ou positifs‘!

62. Gce : négatifs

- Sim, foi 6tima. Mas tinha gente demais. Eu fiquei na fila uma hora. Mas nio tem
problema. Nio se pode deixar de ir vé-la, pois ela é realmente extraordinaria.
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A solicitagdo de esclarecimento figura entre as estratégias
utilizadas pelos aprendentes de LE na negociagio do sentido do
discurso (GRANDCOLAS, 1984). Nesse fragmento, pode-se
observar o uso dessa estratégia no turno de fala de A3 (linha 48). A
aluna interpela o professor, a fim de obter esclatecimiento a respeito
da expressio “mais a ne fait rien”. Na linha 49, o professor esclatece
sua divida, apresentando-lhe duas expressSes sindnimas: “c’est pas
grave”’ € “cest pas un probléme’. Em sua resposta (linha 50), a aluna se
mostta satisfeita com a explicagio do docente. Nessa situacio, o uso
de sindnimos pelo professor representa uma estratégia de negociagio
do sentido. -

Ha, assim, um trabalho de media¢io do professor, que
aproxima a aprendente do conhecimento a set construido na lingua
visada. Entretanto, as aquisi¢Ses discursivas dessa aluna e de toda a
turma poderiam ser mais significativas se o docente tivesse permitido
que um numero maiot de alunos participasse da negociacio. O fato
de o docente antecipar a tesposta, sem incentivar os alunos a se
apoiarem no contexto para desvelar o sentido do discurso, sem lhes
apresentar novos enunciados em que a expressio possa figurar e sem
lhes pedir que expressem sua compreensio sobre o objeto em

discussio, faz com que os-estudantes adotem uma atitude passiva na
aula.

Nas linhas 57-58, duas alunas (A4 e A?) também lancam méo
da estratégia de solicitagio de esclarecimento para negociar o sentido
da expressido “[faire] /s guene’. Aqui, como podemos constatar na
linha 59, o ensinante desperdica, uma vez mais, a2 oportunidade de
conduzir a classe a uma troca verbal mais intensa, por meio da
negociagio dinimica do sentido do enunciado “4 fait la quese pendant
une henre’. Ele deveria ter evitado a tradugio (guese = cauda; fila), a
fim de que os alunos langassem méo de estratégias de aprendizagem
variadas. Para verificar a compreensio de um aluno, pode-se pedir-
lhe que construa um novo enunciado com a mesma idéia daquele
cujo sentido estd sendo negociado ou perguntar-lhe: “Como vocé
diria isso em sua linguar”.
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Basta um sobtevoo sobre a seqiiéncia para percebermos que
nela a interaciio verbal, no que tange 2 duragio do tempo de fala do
professot em comparagio com o dos alunos, se desenvolve de forma
bastante assimétrica (sobretudo nas linhas 59 e 61). Os patticipantes
alternam os turnos de fala, mas o didlogo, em se tratando de uma

interacio didatica, € assimétrico.

Ainda no tocante 3 alternincia dos turnos de fala, observatmos
que, nesse fragmento, os interactantes falam cada qual em seu turno,
sem uma quantidade significativa de sobreposi¢Ses. Ha apenas uma
sobreposigio de fala (linhas 54-55), a qual, longe de significar um
problema na interagio, demonstra engajamento dos alunos. Estes
petcebem que a pausa momentinea do professor, além do sinal
prosédico que ele emite (a curvatura entonativa marcada) sdo uma
deixa para que completem o enunciado.

Na linha 58, 2 aluna realiza um assalto ao turno do docente:
como a locutora A4 (linha 57) dirigia sua pergunta a0 professot, o
turno subseqiiente deveria ser o dele. Entretanto, essa transgressao
do sistema de alternincia de turno trealizado por A? nio foi
competitiva, mas colaborativa. No momento em que se vale da LM,
traduzindo a palavra que causa problema 4 A4, a aluna colabora na
construcio do sentido, ainda que se perceba um tom de brincadeira
em sua pergunta. '

Essa seqiiéncia nio é o melhor exemplo de negociagio
discursiva em classe de LE, visto que os aprendentes t€m um poder
discursivo bastante reduzido. No entanto, a negociagio discursiva se
concretiza, nessa passagem, € mostra o trabalho colaborativo da classe
na co-construgio do sentido do discurso. Se compararmos as
respostas dos alunos na sucessio de fala das linhas 59-60 com a
situacio de comunicagio que estd sendo explorada nessa atividade,
notaremos que a classe se ap6ia no contexto para realizar 2
.compreensio. Do contrétio, os alunos nio poderiam inferir que 2
personagem enfrentou fila durante uma hora porque “il'y avait trop de
monde” (linha 60) na exposigio e que esses argumentos que ela utiliza
para avaliar sua visita 3 exposigio sdo “négasfi” (linha 62).
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6.3.2 Preocupagio didatica x flexibilidade comunicativa

Nas classes de lingua, existe sempre uma tensdo entre
obrigagBes institucionais referentes ao planejamento (programa,
objetivos, avaliagdo) e interacdo. As obrigacdes ndo permitem ao
professor aproveitar as oportunidades de realizagdo de um trabalho
comunicativo, no qual os alunos possam construir um discurso
auténtico. Segundo Cicurel, na agdo pedagdgica do ensinante deve
haver “um equilibrio entre uma relativa liberdade de fala dos alunos
e um planejamento, sem o qual nenhuma instituigdo educativa pode
funcionar” (2005, p. 190-191).

Na seqtiéncia abaixo, a preocupagio com as obriga¢des
didaticas e com as competéncias lingiifsticas faz com que o ensinante
deixe escapar um momento privilegiado de interagio. O registro foi
feito durante uma atividade de compreenszo oral do manual Tempo 2,
na mesma classe citada em 5.3.1.

@

254. Eb: galata c’est un quartier de ...

255. Gc: istanbul

256. Eb : galata c’est un quartier d’istanbul ++ et c’est
comment le quartier de galata‘l

257. A ? vivant

258. Eb : c’est vivant

259. Gc : coloté xxx (résos)

260. Eb : (ris0) c’est coloré + et puis + la vie n’est pas cher
261. 5A8 : la vie n’est pas cher

262. Eb : et + ici en amapi + vous pensez que la vie c’est
cher + ou pas cherl

263. A ?: pas chet

264. A ?: C’est cher

265. A ? : mais ou menos (plus on moins)

266. Eb : comme ci comme ¢a

267. 6A8: c’est cher

268. Eb : bien ++ alots + exercice

269. 7TA8 : exercice 4 la maison

270. Eb : non c’est pour maintenant (r4sos)
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Nessa passagem, vemos que o contetdo tematico esti no
centro da interagdo. O ensinante nido pode fugir da responsabilidade
de assegurar a classe a compreensio e a aquisigdo de saberes da lingua-

"alvo. Entretanto, ele se autotiza uma digressdo na linha 262. Aqui,
seu objetivo ndo é simplesmente explicitar um termo, mas incitat os
aprendentes a refletir e dar respostas, reempregando em novos
contextos suas aprendizagens. O resultado nio é extraordinirio, mas
ha de qualquer forma uma sucessio de enunciados em que o ensinante
intervém minimamente (linhas 263-267); fato raro em nossas classes
de lingua, nas quais, geralmente, os alunos n4o tomamn a iniciativa de
fala. A intervencio do docente na linha 266 consistiu tao somente
em apresentar o equivalente em francés para a expressio empregada
por A? (linha 265). O professor podetia ter obtido uma intetagio
maior na turma, mas a preocupagao didatica substituiu a flexibilidade
comunicativa: na linha 268, ele retomou rapidamente as “rédeas” da
aula, propondo uma nova atividade i classe.

As anilises das interagGes que realizamos até aqui confirmam
nossa hipétese de que “Os aprendentes de FLE macapaenses nio
praticam suficientemente a conversa¢io em sala de aula”. Como
afirma Cicurel (2005), a flexibilidade comunicativa consiste
exatamente em saber usar as tentativas de “desplanejamento” em
proveito da competéncia comunicativa dos aprendentes. Agindo dessa
forma, preparamos a turma para os didlogos naturais. Se, como
mostramos anteriormente, o principal objetivo dos alunos é convetsar
em frances para interagir com os nativos da lingua, precisamos guii-
los na construgio de ferramentas necessarias a esse intento.

 6.3.3LM, bi]ingﬁisxho e Mtcfagﬁo

Na anilise dos dados, observamos que a LM é uma das linguas
das interagdes entre os professores e os alunos das escolas A e B. Ela
€ usada tanto para as explicagSes do professor como nas conversas e
nos trabalhos de grupo. No CELCFDM, ainda que o francés seja a
lingua oficial das trocas verbais das turmas, a LM desempenha um
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papel importante na organizagao dos trabathos em grupo e em virios
momentos das interagles entre ensinantes e aprendentes, o que
confirmam os trechos seguintes, todos os ttés retirados de reg15tros
feitos em classes de 5° nivel do CELCFDM:

3)

4. A2: [a gente pode por assim também] xxx

5. Al:elleest + ellea

6. A2: [passado] <

7. Al: [foi] ++ elle a xxx + elle a trés xxx elle a trés bien +
elle a trés bien

8. A2: [é + tem que ser esse]

9. Al: [é ta bom >] elle est trés bien + [Gltima vez]

10. A2 : qu’est-ce que tu as fait hier soir‘l

11. Al : je suis sortd

@

1. Eb : je vous ai dit hein > allez >

2. Al : [ndo mas nds / a gente ndo tava / agora que a gente
comegou <]

3. Eb: [td vendo s6 > por isso + que eu falei que nio era
pra escrever > allez >]

4. Al: [ah é < eu nio prestei atengio <]

5. Eb: (hum]

6. Al: [xxx comega]

7. Eb: ¢a va xxx [deixa eu ver aqui] (a professora
pega o script das alunas) + allez

5
25. Al : tu es sortie + avec +
26. Eb : qui

27. Al : qui [é iss0‘!]

28. A2 : [com quem eu sai <]

29. Eb: [pois é >] tu es sortie avec QUI‘!
30. Al : tu es sortie avec qui‘!

31-A2 : je suis + sortie + avec leandro
32. Eb : avec qui‘!

33. A2 : avec leandro
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Na seqiiéncia (3), dois alunos preparavam o didlogo que itiam
apresentat; na seqiéncia (4), um grupo que preparava seu didlogo de
forma esctita é censurado pot ter esquecido a “regra de ouro” da
professora; na seqiiéncia (5), a professora ajuda um grupo a interpretar
a situagio que encenaria. Nos trés casos, trata-se de uma situagio
exolingiie, ou seja, professora e alunos se comunicam através de uma
lingua que ndo é deles e na qual tém dificuldades. Eles se apbiam,
entdo, no portugués, LM de todos os participantes. Os enunciados
que se referem 2 organizagio (linhas 4, 8 € 9, na seqiiéncia 3) e 2
negociagdo (linhas 27, 28 ¢ 29, na seqiiéncia 5) ou que sdo do 4mbito
das relagBes pessoais (linhas 1-4, na seqiiéncia 4) sdo consttruidos em
LM (GRANDCOLAS, 1984).

Sobre essas alternincias de linguas, Gajo (2002) explica que é
tarefa do ensinante interpreta-las, vetificando até que ponto elas sio
contririas 4 aquisi¢io da lingua-alvo e em que medida elas podem
ser “canalizadas” em beneficio da constru¢io de competéncias

linguageiras.
6.3.4 Interagio social e aquisi¢gdes discursivas

Segundo Mondada e Doehler (2001), a paisagem tedrica e as
implicagBes praticas que sustentam o postulado da importincia das
interacdes sociais para as aquisigbes linguageiras evidenciam a
existéncia de duas concepgdes opostas: uma, na qual a interagio social
é tratada como “auxiliat” no processo de aquisi¢do, constituindo-se
como um espago de exposigdo do aluno i LE; outra, na qual se
reconhece seu papel “constitutivo” nas aquisi¢des, nas quais a
interacdo intervém de modo “estruturante”.

Analisando os discursos das turmas visitadas, percebemos,
ainda que partcialmente, que os discursos das classes de lingua se
constroem a partit de outros discursos que perpassam as interagdes.
A seqiidncia abaixo foi registrada numa classe de 6° nivel do
CELCFDM, no decortrer de uma atividade de compreensio oral. Ela
nos mostra que, nas interagdes verbais, ha influéncias mutuas, no
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que diz respeito as aquisi¢Oes linguageiras. Aqui, procuramos
evidenciar o papel das interagGes sociais como elemento estruturante
do discurso.

©)

96. Ge : C’est bon pour la santé

97. Eb : ah c’est bon pour ...

98. Gc : la santé

99. Eb : manger des légumes par exemple c’est bon pour la
santé ++ manger des légumes > c’est bon pour la santé
méme si je n’aime pas des légumes

100. A ?: xxx

101. Eb : je n’aime pas des légumes je détéste mais C’est
bon pour la santé ++ par exemple pratiquer un sport c’est
bon + pour la santé + apres!

102. Ge : ce n’est pas bon pour la santé

103. Eb : ce n’est pas bon pour la santé + donnez-moi des
exemples de choses qui ne sont pas bon pour la santé

104. 6A3 : la cigarette

105. Eb : oui la cigarette alors fumer des cigarettes ce n’est
pas bon pour la santé

106. A5 : biére

107. Eb : hein (rZs0s)

108. Gc : boire la biére

109. Eb : boire la biére de la biére ce n’est pas bon pour la
santé ++ méme si c’est bon mais ce n’est pas bon pour la
santé (r7s0s)

110. Eb : d’autre chose qui n’est pas bon pour la santé’!

(o5 alunos discutem entre eles)

111. Eb : boire la biére < fumer ...

112. 2A5 : manger des aliments ++ comment on dit
[gorduroso)! (gorduroso = gras)

113. Eb : aliment + gros‘! (el besita) oui manger des
aliments gros xxx trés bien + ensuite >

Nessa sequéncia, encontramos tragos que caractetizam uma
interagdo didatica: os exemplos fornecidos pelo ensinante (linhas 99
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e 101), suas perguntas e seus pedidos de exemplificaggo (linhas 103 e
110), sua apreciagdo (linha 109), suas avaliagdes (linhas 105, 109 e
113) e reitera¢des (linhas 97, 99, 101, 103, 105, 109, 110, 111 ¢ 113).
Contudo, as estratégias do professor sdo interativas e favorecem a
troca e as aquisi¢Oes discursivas entre os membros da classe. Por
meio de perguntas, de brincadeiras (linhas 107 e 109), o docente
estimula os alunos a participarem da negociagdo do sentido do
discurso. Ele aceita os aprendentes como co-enunciadores quando
se mostra atento a contribui¢dao de cada um e valoriza os exemplos
dados pelos alunos (linhas 105 e 109, por exemplo). Agindo assim,
ele realiza a validacdo intetlocutéria.

O comando da atividade consistia somente em escutar os
didlogos e marcar, no quadro do manual, um x nas expressoes
identificadas auditivamente. Porém, o professor amplia a atividade,
estimulando a turma a co-construir o sentido das expressdes “cess
bon pour la santé’ e “ce n'est pas bon pour la santé’. Os enunciados que se
sucedem carregam marcas dos precedentes. Por exemplo, o enunciado
“bi¢re’ (linha 106), do aluno A5, é construido por analogia a “cgarerte”
(linha 104): o aprendente buscou um termo que pertencesse 20 mesmo
campo semdntico do substantivo citado para exemplificar a expressiao
“ce m'est pas bon pour la santé’. O conceito de “dialogismo” desenvolvido
pelo Circulo de Bakhtin pode ser aplicado nesse contexto. Para
Bakhtin/Volochinov, os discursos sdo monoldgicos somente em sua
aparéncia exterior; internamente, porém, eles sio dialégicos, pois toda
enunciacio “constitui apenas uma fragdo de uma corrente de
comunicagdo verbal ininterrupta” (1977, p. 136 apud
CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2006, p. 161).

As anilises realizadas até aqui confirmam nossa hipétese de
que “Uma metodologia fundada nos principios da teoria
sociointeracionista do ensino de linguas estrangeiras pode melhorar
o ensino da PO nas classes de FLE de Macap4”. Ainda que os
enunciados dos alunos nio sejam longos, podemos notat,
especialmente nesse segmento, que suas aquisicGes discursivas sdo
mediadas pelos discursos produzidos na interagdo e que o professor
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tem um papel igualmente importante nessa mediagio, segundo o
pensamento vygotskiano. Ademais, as aquisi¢des nio sio exclusivas
dos-alunos. O professor também adquire novas formas de expressat-
se na lingua que ensina, pois, na linha 113, o docente hesitou sobre
uma expressio em LM cujo equivalente em francés ele desconhecia.

7 CONSIDERACOES FINAIS

No decorter da anilise realizada neste trabalho, confirmamos
as trés hipoteses selecionadas, as quais tém em comum a preocupagio
com as necessidades comunicativas dos aprendentes de FLE
macapaenses.

Assim, pudemos constatar que a pratica da conversagio é
quase inexistente em nossas classes, embora o objetivo da maioria
dos aprendentes, como nos revelou nossa pesquisa, seja interagit
oralmente com nativos da lingua. Conversar em francés setia menos
penoso para esses alunos se eles fossem incentivados a interagir em
sala de aula e em situagdes naturais e se lhes fossem ensinadas
estratégias de comunicagio.

Analisando as seqiiéncias interativas, percebemos também que,
para que o ensino da comunicagio possa de fato favorecer uma palavra
mais livre e criativa, faz-se necessirio abrir as portas da classe de
lingua para uma infinidade de discursos que possam servir de modelo
para o aluno reinventar a palavra. A media¢io do ensinante é
fundamental nesse processo, pois os aprendentes precisam ser
apoiados em seu processo de apropriagido do discurso estrangeito.

Enfim, as analises nos mostraram que, na presenga do discurso
do “outro”, os aprendentes estabelecem as bases pata a construcio
de seu discurso. Nesse processo, a negociagio discursiva ndo pode
ser negligenciada. De acordo com Kerbrat-Orecchioni, (2006, p. 141),
“a troca [verbal] pressupbe diferenga”. Nas intera¢Ses sociais, essa
diferenga abre espago para a negociagdo discursiva. As interacdes
verbais sdo, dessa forma, um terreno fértil para o apetfeicoamento
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da PO: através delas, aprende-se a negociar e adquitem-se 0s savozr-
dire e s savoir-faire®.
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Anexos

Anexo 1: Explicagdo sobre a simbologia usada nas transcricées das
seqiiéncias

Convencdes de transcricio’

Eb = Ensinante brasileiro/a ; Al, A2, etc. = aprendente; Gc = grupo-
classe ou um grupo de alunos ; 2A1, por exemplo = segunda intervengio
do aluno ; A ? = aluno nio identificado por um nimero; xxx = seqiiéncia
de silabas incompreensiveis; fragmento incompreensivel[ ] = os enunciados
produzidos numa lingua que nio seja a lingua-alvo aparecem entre
colchetes.( ) = as observagdes do transcritor apatecem entre parénteses,
assim como as tradugdes)‘! = entonagio interrogativa.___ = sobreposicio
de fala+ = pausa curta (menos de dois segundos)++ = pausa média (entre
dois e cinco segundos)+++ = pausa longa (mais de cinco segundos)QUI,
por exemplo : acentua¢do de uma palavra ou de uma silaba.:, 2 ¢, =
alongamento do fonema, da silaba ou da palavra que precedem./ = sucessao
rapida de turnos de fala ; auto-interrupg¢io (interrupgio e modificacio do
transcurso do enunciado pelo préprio locutor sem que haja pausa
perceptivel)\ = hetero-interrupgio (interrupgio e modificag¢io do
transcurso do enunciado pela intervengio do intetlocutor = entonagio
ascendente do segmento que precede< = entonagio descendente do
segmento que precede.

Anexo 2: Tradugio das seqiiéncias

@

4 A maijoria dos simbolos usados em nossas transcri¢des foram emprestados de
Nedjma (2005), de Cicurel (2005) ou de textos de Patrick Dahlet, um de nossos
professores do curso de DEA. Alguns simbolos foram criados por nés, conforme
nossas necessidades.
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48. 4A3 : xxx mais ¢a ne fait rien < o que significa‘l

ou de tetceiros sem pausa perceptivel)... = pausa para passar 2 palavra
para o intetlocutor> 49. Eb : ah néo faz mal + nio tem problema + nio
faz mal

50. 5A3:ah >

51. Ge:xxx .

52. Eb : ahn

53. A4 : eu passei uma hora na fila

54. Eb : eu fiquei na fila (entonagdo ascendents) + uma hora

55. Gc : uma hora

56. Eb : durante uma hora + é a fila + certo

57. 2A4 : la queue’!

58. A ?: o rabo (risos)

59. Eb : a [cauda] em portugués + sitm mas em francés > + faire la
queue também € + a [fila] + ahn + ficar na faire la queue € ficar na [fila]
* certo + ela ficou na fila ela ficou na fila durante + uma hora > para
entrar + na exposigdo + por qué‘l

60. Gc : havia gente demais

61. Eb : tinha muita gente havia gente demais + entio ela ficou na fila
ela ficou na [fila] durante uma hora + aqui sdo aspectos sio aspectos
fiegativos ou positivos‘! '

62. Ge : negativos

@

254, Eb: galata é um bairro de ...

255. Ge: estambul

256. Eb : galata é um bairro de estambul ++ como € o bairro de galatal
257. A ? animado

258. Eb : é animado

259. Gc : colorido (= animado) xxx (rés0s)

260. Eb : (7s0) é animado + além disso +

261. 5A8 : o custo de vida nio é alto

262. Eb : e + aqui no amap4 + vocés acham que o custo de vida é alto +
ou nio!

263. A ?: ndo é alto

264. A ?: é alto

265. A ? : mais ou menos

266. Eb : mais ou menos
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267. A8 : é caro

268. Eb : bom ++ entdo + exercicio

269. 7A8 : exercicio para casa

270. Eb : é pra agora (7is0s)

3

4. A2: [2 gente pode por assim também] xxx
5.Al:ela é + elaa*

6. A2: [passado] <

7. Al: [foi] ++ ela a xxx + ela a muito xxx ela 2 muito bem + ela a
muito bem

8. A2 : [é + tem que ser esse]

9. Al: [é td bom >] ela est* muito bem + [dltima vez]
10. A2 : o que foi que tu fizeste ontem 2 noitel

11. Al:eusaf

*«a» pertence 4 conjugagio do verbo « avoir » (ter); o aluno esti em
duvida sobre o verbo auxiliar que devera utilizar, se “étre” (ser ou estar)
ou “avoir”

*« est » pertence 4 conjugagao do verbo « étre ».

@

1. Eb : eu j4 avisei pra vocés nio foi‘l > vamos >

2. A1: [nfo mas nds / a gente ndo tava / agora que a gente comegou <]
3. Eb: [t4 vendo s6 > por isso + que eu falei que ndo era pra escrevet >
vamos >|

4. Al: [ah é < eu ndo prestei atengdo <]

5. Eb: [hum]

6. Al: [xxx comega)]

7. Eb: tudo bem xxx [deixa eu ver aqui] + vamos

®)
25. A1l : tu saiste + com +
26. Eb : quem

27. Al : quem [¢ issol]
28. A2 : [com quem eu sai <]
29. Eb: [pois é >] tu saiste com QUEM!
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30. Al : tu saiste com quem’!

31. A2 : eu saf + sai + com leandro

32. Eb : com quem !

33. A2 : com leandro

©)

96. Gc : é bom pra saide

97. Eb: ah é bom pra ...

98. Gc : saide

99. Eb : comer legumes por exemplo € bom pra saide ++ comer
legumes > é bom pra satide ainda que eu nio goste de legumes

100. A ? : xxx _

101. Eb : eu n3o gosto de legumes eu detesto mas é bom pra satde ++
pot exemplo praticar um esporte é bom + pra saide + continuem]
102. Ge : ndo é bom pra saide _

103. Eb : nio é bom pra saide + me déem exemplos de coisas que nao
sdo boas para a saide

104. 6A3 : o cigarro

105. Eb : isso o cigarro entdo fumar cigarros ndo é bom para a saide
106. A5 : cerveja

107. Eb : hein (ris0s)

108. Gc : beber cerveja

109. Eb : beber cerveja “de la biére” (antocorrigindo-sé) ndo é bom para a
satde ++ ainda que seja bom mas ndo é bom para a satde (r7s0s)

110. Eb : outra coisa que é boa para a satde’!

(o5 alunos discutem entre eles)

111. Eb : beber cerveja < fumar ...

112. 2A5 : comer alimentos ++ como se diz gorduroso®! (gorduroso =
gras)

113. Eb : alimento + gordo*! (ek hesita) certo comer alimentos gordos
xxx muito bem + em seguida >
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