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RESUMO: Este estudo aborda, de modo sucinto, o Contetido Bisico
Comum de Lfngua Portuguesa para o Ensino Fundamental .(CBC, 2005)., a
fim de perceber como o Governo de Minas tem se pro’m.mcmdo a respeito
do ‘ensino de lingua portuguesa para a educagdo bésica. Desse modo,
privilegia-se a andlise do discurso que consFitui e ﬁmda:menta o CBC, para
a partir dela apreender os sabetes e ideologias nos quais o‘CBC se assenta.
Neste trabalho, se contemplam trechos da proposta cu.trlcu:lar, b’u.scando
verificar, no imbito intradiscursivo, matcas lingiiisticas unphcxt?.s ou
explicitas que materializam aspectos interdiscuzsivos na proposta curncmjlar:
sendo estas reveladoras de posi¢des do Governo de Minas com felagio 2
educagio.

PALAVRAS-CHAVE: CBC; discurso; ideologia.

ABSTRACT: This paper approaches, briefly, the material called Conteddo
Bisico Comum de Lingua Portuguesa pata o Ensino Fundamental (QB(;,
2005), in order to observe how the government of t%le State of Minas
Gerais, Brazil, has presented itself towards the teach1'ng' of Portuguese
concerning the Educagio Bésica. First, this study tries to analyze t-he_
discourse that constitutes the CBC, and then it tries to comprehegd Wh-tch
knowledge and ideology are revealed through this m.aterial. T]EIIS ffu:ucle
deals with parts of the curriculum proposal, attempting to vetify, in 1-:he
“ntradisconrse” level, implicit or explicit linguistic marks that ma‘.t.enahze
aspects of the “interdisconrse” level, in a way of revealing the positions of
the State of Minas Gerais’ government as regards the education.
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1INTRODUGAO

Este estudo tem por objetivo analisar o Contetido Basico
Comum de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental (CBC,
2005), a mais recente proposta curricular do Governo do Estado de
Minas para as escolas publicas estaduais. Trata-se de um programa
curticular implementado no ano de 2005 e que traz novas diretrizes
para o ensino de lingua portuguesa na educacio basica. Este trabalho
se constitui como uma anélise do discutso que se tem engendrado
no CBC, procurando identificar qual ideologia tem embasado o atual
panorama do ensino de lingua portuguesa na escola piblica estadual
de Minas Gerais e, conseqiientemente, qual ideologia tem refutado.
Para isso a andlise partiri da identificagdio dos aspectos intradiscursivos
— petsonagens ¢ temas (FIORIN, 1988) — para posteriormente
perceber como estes arquitetam e materializam os aspectos

interdiscursivos no texto (aspectos ideolégicos defendidos e
refutados). '

Inserindo-se numa perspectiva de anilise do discurso que
concebe o texto como materializagio dos processos discursivos, este
trabalho compreende a palavra, ou melhor, a materialidade lingiifstica
como o “lugar” onde se pode contemplar o discurso. Bakhtin (20006)
afirma que o signo é um produto social e ideolégico, suscetivel is
mudangas histéricas, mas tecido numa rede ininterrupta. Assim, o
signo € sempre um algo novo e esse algo novo construido pelo signo
sempte traz uma memotia: a memotia discursiva. Nessa perspectiva
entendemos que o discurso é um espago da polifonia e, por isso, da
heterogeneidade; lugar onde se cruzam virias vozes que evidenciam
o espaco do discurso, os posicionamentos ideolégicos, a2 memébtia

do discurso e as imagens ou representacdes sociais veiculados. na
atividade discursiva. :

Para o procedimento da anilise que aqui nos propomos
recorremos as nogdes de ideologia de Bakhtin (2006), que entende
esse conceito como um conjunto de representacdes de uma dada
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sociedade; de heterogeneidade discursiva de Maingueneau (1989): o
autor concebe o discurso como algo heterogéneo — sendo as marcas
de heterogeneidade possiveis de serem vislumbradas no nivel
lingiifstico e extralingiiistico — e de condi¢des de produgio do discurso
de Pécheux (1990), onde buscamos a proposta de “jogo de imagens”
olocada pelo autor. Pécheux afirma que numa atividade discursiva

O

os intetlocutores criam imagens de si e também de seus parceitos,
essas imagens correspondem nio apenas 20$ papéis sociais
desempenhados pelos sujeitos na sociedade, mas sdo determinadas
também pela circunstincia discursiva, pelas crencas e conhecimentos
do contexto situacional da comunicagio. Segundo o autor € possivel
apreender na andlise do discurso esse jogo de imagens: a projegio de
“gi” e do “outro” no discurso; interessa-nos o dado social que essas
imagens nos revelam. Elas correspondem as representagoes sociais,
s memoérias da pratica discursiva e as estratégias de persuasio
ideologica.

A partir das concepgdes tedricas dos autores referidos
procederemos nossa andlise no intuito de vislumbrar o discurso do
CBC no nivel linglistico (espago intradiscursivo) e no nivel
extralingtifstico (espago interdiscursivo), entendendo que esse
percurso pelo texto nos permitirad apreender as recorréncias
marcadamente lingiifsticas e também o “lugar” do subentendido,
compreendo que nessa relagio se podem acessar o discutso politico-
pedagégico do CBC e os “Jizeres” desse discurso a respeito da
educacio, do professor e do ensino de lingua portuguesa.

A identificacio da(s) tematica(s) do discurso e também a
identificacio do(s) discurso(s) no discurso nos permite encontrar
oposi¢des de base nas quais o discutso se funda, e desse modo,
apreender as concepgdes que s30 sustentadas e as que sdo refutadas
nesse discurso. Nesse sentido, a analise do discurso que ptopomos
aqui podera também permitit 0 vislumbre do panorama do ensino
de portugués na escola publica mineira.
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2 UM VISLUMBRE SOBRE O CBC

OCBC¢é uma proposta curricular elaborada por uma equipe
formada por profissionais da Secretaria da Educac¢io do Estado de
Minas Gerais, especialistas e professores dos ensinos fundamental e
médio. Basicamente, se pode afirmar que o Curticulo Basico Comum
€ uma releitura dos Parimetros Cutticulares Nacionais (1998)
repaginado pelo viés das mais recentes ciéncias.apliciveis 2 educagioj
O CBC apresenta um histérico da elaboragio da proposta e
posteriormente as tazdes e as diretrizes para o ensino de lingua
portuguesa; desse topico em diante se tem os critérios de selecio do

conteido e o programa curricular dividido em eixo, temas, subtemas
e topicos do conteudo.

‘ O CBCintroduz a Lingua Portuguesa na 4rea de Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias (nota-se uma ressonancia da metodologia
do PCN j4 neste aspecto), e tem como eixo central a “Compreensio
:a(l;rrodugﬁo de Textos e Suportes”, em torno do qual gitam os temas
‘Géneros e Discursos”, “Linguagem e Lingua”, “Suportes Textuais”
e “Interagio Literaria”. E a partir desses teiluas ’que f CBC apfgjria
sua concepgio de lingua portuguesa, ensino, discurso, texto,
lingua e leitura, que fundamentam a atual proposta curricular. De

modo sucinto, segue abaixo a idéia central que permeia cada uma
dessas concepgdes:

2) LINGUA PORTUGUESA: o CBC propde que a lingua
portuguesa seja contemplada de maneira ampla, abarcando
diversas linguagens, diversos cédigos e o modo como ela se
relaciona com as suas tecnolggias. Propde-se também o didlogo entre
disciplinas, a fim de que o aluno perceba a lingua portuguesa

como constituinte também de outtas ireas do conhecimento.
(CBC, 2005, p. 7).

b) ENSINO: tem por objetivo desenvolver competéncias gerais
no Ambito da comunicagio. Nesse sentido, deve-se ensinar o aluno

Rev. MOARA Belém n 28 p.144 - 157 jul./dez., 2007.



148 | O CBC (Conteddo Bisico Comum)...

a construir sentidos a partir das mais diversificadas linguagens.
Desse modo, o CBC propde que o professor ultrapasse o
decodificar um cédigo, ensinando o aluno também a interpreta-
lo, modifica-lo e relaciona-lo a outros. Isso a partir da atividade
discursiva, que ¢ entendida como o “espago de constitui¢do e
desenvolvimento de habilidades s6cio-cognitivas, de apropriagio
de conhecimentos e de culturas necessarias 4 inser¢do e ao trinsito
social” (CBC, 2005, p.08).

c) DISCURSO: o CBC traz para dentro da sala de aula as
contribui¢des da Anilise do Discutso, reivindicando o ensino de
Lingua Portuguesa a partir de situagdes concretas e que privilegie
a leitura dos discursos matetializados no texto. Essa abordagem
é contemplada, pois se acredita que “a memoria coletiva de nossa
humanidade estd depositada nos discursos que circulam na
sociedade e nos textos que o materializam” (CBC, 2005, p.08).

d) TEXTO: a partir da proposta do CBC sio considerados nio
apenas os textos esctitos, mas varias outras semidticas. Assim,
cores, gestos, desenhos s3o textos e devem ser tratados como tal,
portanto vidveis e necessirios de serem ensinados na disciplina
de lingua portuguesa. Para o CBC estudar o texto significa estudar
a materialidade lingfiistica, as condi¢des de produgio e os tipos
de texto, ndo tomando o objeto de anilise apenas como propdsito
de discussdo sobre alguma tematica. (CBC, 2005, p. 11).

e) LINGUA: o CBC trabalha com a perspectiva dé que a lingua é
dindmica e heterogénea, cujas mudangas ocotrem ao longo da
histéria por razbes sociais, culturais, politicas etc. (CBC, 2005, p.
11).

f) LEITURA: o CBC 1\11trapa'ésa o conceito de leitura como aquela
meramente reprodutiva ou propdsito para exercicios nio
contextualizados de gramitica. Trabalha-se com a proposta de
uma leitura interativa. A leitura € vista como uma possibilidade
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de o aluno compreender e produzir textos com autonomia, ter
acesso a literatura e aos discursos que constituem a sociedade.
Nesse sentido, a leitura é concebida no CBC também como um
instrumento contra as desigualdades sociais 20 passo que capacita

o aluno para ser um sujeito plenamente inserido na sociedade.
(CBC, 2005, p.10).

Os conceitosacima foram listados pelo fato de eles nortearem
0 CBC e, dessa forma, permitirem apreendet o eixo temético no qual
o curriculo € construido. A fim de circundar esse eixo, que revelara
o(s) percurso(s) semantico(s), a analise se procederi da identificagiao
de personagens presentes implicita ou explicitamente no discurso-
percorrendo os aspectos da selegio lexical e, desses, para os temas.

3 ANALISE DOS ASPECTOS INTRADISCURSIVOS DO
DISCURSO DO CBC

Pela brevidade do estudo aqui proposto, a anilise serd
conduzida partindo do texto de apresentagio do CBC, e de um
apanhado de trechos do objeto de estudo que evidenciam os aspectos
que aqui se pretende abordar.

Atendendo o compromisso do Governo do Estado de Minas
Gerais com a melhoria da qualidade da Educagio na rede
publica esta-dual, um trabalho importante vem sendo
realizado para atualizagdo dos curriculos das disciplinas da
Educagio Bésica. Essa atualizagio tern levado em conta'as
necessidades da sociedade contemporinea e os avangos
ocorridos nas diversas 4reas de conhecimento,

espe-cialmente na area das ciéncias aplicadas 4 Educagio.
(CBC, 2005, p.04; grifo nosso).

J4 no texto de apresentagio é possivel identificar
explicitamente a personagem Governo de Minas, bem como uma
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“yoz” politica — “atendendo o compromisso (...) coma melhoria da
qualidade da Educagio na rede publica estadual (...)”. Ao enunciar
uma melhoria na educagio, o Governo deixa subentendido que 2
atual condicio da realidade de ensino nido atende de forma suficiente
3s necessidades sociais. Esse modo de enunciar também nos alude
20 discurso politico (a tradicao da promessa de mudanga), pois nao
se trata da manutencio de algo bom, mas da regulagdo de algo que,
se subentende, deve ser melhorado. O tema educag@do aparece
relacionado 2 um outro tema, o tema da ciéncia, que, como seri
notado no decotrer do trabalho, fundamenta o curriculo como um
todo. O léxico destacado no trecho acima favorece essa leitura, uma
vez que abarca o campo seméntico da ciéncia, o que permite afirmar
a existéncia de um petcurso seméntico da ciéncia como constituinte
do discurso do CBC. A intersec¢io entre diversas areas do
conhecimento relacionadas 4 Lingiifstica também d4 supotte para
essa afirmacio. Notam-se referéncias explicitas e implicitas ao
dominio cientifico da Psicolingiiistica, Sociolingtifstica, Pragmatica,
Semintica, Estética da Recepgio, Anilise do Discurso (vide CBC,
2005, p. 65; 36; 20; 11; 15; 08, tespectivamente). Além dessas, €
possivel perceber ressonéncias do discurso da Hist6tia e da Sociologia,
todos esses constituintes do discurso da ciéncia no CBC.

No trecho a seguir se identifica um conjunto de temas
oriundos de diversas teorias da Lingiiistica. Esses temas, reivindicados
para a atual realidade de ensino, sio frutos dos diversos estudos
lingiifsticos, histéricos e sociolégicos da Educagio, que apontam para
o quadro de ensino-aprendizagem e postulam mudangas a partir das
necessidades sociais. '

S6 compreendemos as regras do jogo discursivo quando
observamos a lingua viva, em funcionamento na comunicagéo.
Essa se d4, nio por meio de frases ou estruturas isoladas, mas por
meio de discursos e de suas manifestagdes, os textos. Assim, 2
compreensio e a produgio de textos orais e escritos e a reflexdo
sobre os ptocessos de textualizagdo devem ser vistos como objeto
de estudo central da disciplina, o que exige novos niveis de anilise
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e novos procedimentos meto-dolégicos (...). (CBC, 2005, p.10; grifo
n0SS0).

Outra personagem que nao pode deixar de ser identificado é
o professor da escola publica estadual. Ele aparece no decorrer
do texto CBC. No jogo comunicativo que se instaura nesse discurso
cabe assinalar também a personagem aluno, que aparece
explicitamente (CBC, 2005, p.15). Essas duas personagens aparecem
relacionadas, ao longo do texto, ao tema do ensino, que, por sua vez,
sutge vinculado nfio apenas a intera¢do professor-aluno, mas também
na relagdo que se instaura entre CBC e professor (CBC, 2005, p.15).
O tema ensino configura o discurso didatico-pedagdgico, que
prescreve tanto o conteddo a ser ensinado quanto a maneira de se
ensinar. Em asser¢Ges como “A lingua ndo é um todo homogéneo,
mas um conjunto heterogéneo” (CBC, 2005, p.8), “Um texto ndo é
s6 assunto; € assunto expresso por determinada forma, em
determinada circunstincia” (CBC, 2005, p.11), é possivel constatar
que o emprego do advérbio “ndo” deixa subentendido que o professor
tenha justamente o conhecimento que é negado. Em outras palavras,
que ele entende o conceito de lingua e texto de maneira “errénea”.
Assim, o CBC procede de modo 2 ensinar ao professor a maneira
correta de conceber lingua e seu ensino, o que evidencia uma 6bvia
relagio “didatica” entre CBC e professor.

-E preciso, porém, levar o aluno a compreender que ela (a ngra) é
um sistema que se modifica pela agdo dos falantes nos processos
de interlocucdo. E, pois, por natureza, heterogé;nea, variada,
“sensivel” ao contexto de uso e 4 agao dos usuarios; prevé o trabalho

lingiifstico dos interlocutores no processo de produgido de sentido.
(CBC, 2005, p.11).

Em ¢ preciso nota-se o valor prescritivo dessa expressio,
caractetistico do discurso didatico. O verbo denota um dever (é
necessirio que se faga desse modo). Essa passagem permite
subentender também que, se assim é dito ao professor, é porque,
possivelmente, o contririo tem sido feito em sala de aula: o que
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pressupSe uma deficiéncia no que diz respeito 2o ensino de lingua
portuguesa na escola publica.

Outra marca sintitica que remete ao discurso didatico € a
utiliza¢do do pronome pessoal atono no plural. O enunciador se faz
presente no enunciado, expbe seu ponto de vista e ctia uma espécie
de identidade com o professor: estratégia muito usual nos manuais
didaticos, o enunciador ensina se colocando também na condicio de
| ‘aprendiz. Isso pode ser observado no trecho “A referéncia 2
decodificagio, presente nos PCN+, ndo pode nos induzir também
ao engano de reduzir as linguas naturais e, em particular, a lingua
portuguesa (...)”. (CBC, 2005, p.7; gtifo nosso).

Os aspectos observados até agora foram notados no nivel do
intradiscurso, sio marcas explicitas ou implicitas lingiiisticamente e
constituem os_trés discursos construtores do CBC, quais sejam:
discurso politico, discurso didatico-pedagdgico e discutso cientifico.
Segue, agora, a observagdo dos aspectos interdiscursivos.

3.1 IMAGENS NO CBC - EM VISTA DO ATUAL PANORAMA
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

No CBC o Governo de Minas se faz falar. Esse falar, ao ser
observado 2 luz das teorias da anilise do discurso, revela estratégias
de persuasio, bem como saberes e ideologias que embasam essa
proposta curricular. Para apreender, no 4mbito do interdiscurso,
marcas de determinadas ideologias, é preciso compreender o contexto
de produgio no qual o discurso do CBC se funda. Assim pode-se
observar como e de gque forma o Governo fala ao professot e o porgué,
sendo que esse procedimento revela um jogo de imagens que se
instaura nesse processo comunicativo.

Ao enunciar calcado no discurso da ciéncia, o Governo de
Minas constréi uma imagem de autoridade, mais do que isso, de um
Governo que propde para a educagio os mais recentes conhecimentos

no 4mbito do ensino de lingua portuguesa. Através do discurso.

cientifico, o Governo revela uma estratégia de persuasio, uma espécie
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de fager crer na proposta curricular. Uma vez embasado no
reconhecimento da ciéncia, se cria a imagem de que o CBC é uma
verdade, inclusive quase incontestivel. Com relagio 2 imagem do
professor, nota-se que essa é construida a partir da conjectura de que
se trata de um profissional desatualizado, teprodutor de discursos
falaciosos a respeito da lingua e seu ensino e de uma categoria
profissional que precisa ser ensinada. Isso pode ser observado no uso
do discurso diditico com rela¢io ao préprio professor, e
principalmente na recorréncia do advérbio de negaciio #ao utilizado
para reformular conceitos. O CBC nio apenas prescreve, ele ensina.
Quanto 2 desatualizagdo do professot, isso pode ser inferido a partir
dos préprios conceitos que sio ensinados, corrigidos até. Tal como
o conceito de lingua portuguesa (que hi muito se sabe nio é
homogénea). No que diz respeito 4 imagem do Governo com relagio
a0 referente (PECHEUX, 1990), nota-se que ele privilegia a legitimidade
e autoridade do discurso académico (cientifico) em detrimento do
saber do professor. Se compararmos o0 CBC com o PCN (1998) isso
pode ser mais bem observado. O PCN traz situacSes concretas de
sala de aula, que podem ser reconfiguradas para atender melhor o
ensino (PCN, 1998, p.22). As teferéncias a0 cotidiano e aos matetiais
utilizados pelo professor demonstram uma valotizagio do saber desse
profissional. O CBC, de outro modo, traz apenas prescricSes &
conceitos que sdo sistematizados num esquema de tabela — a
valorizagio do professor ndo foi notada nessa anilise.

Ao falar dessa forma, o Governo supSe que o professor (e-
nio apenas ele) também tem uma imagem do Governo com relacio
4 educagio. Essa imagem seria de um Governo nio atuante e pouco
comprometido com os problemas da educagio, assim o Estado,
através do discurso aqui estudado, cria uma imagem que supera a
avaliagdo negativa, arquitetando uma outra imagem: a de um Governo
preocupado e que tem a solugio para o problema do ensino de lingua
portuguesa (cabendo ao professor adotat).

Até aqui se pode notar o caréter heterogéneo do discurso que
fundamenta o CBC. Essas vozes permitem observar uma oposi¢io
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na qual o programa se constitui. Trata-se da oposigdo abordagem
tradicionalista X abordagem discursiva do ensino de lingua portuguesa.
Para que tal oposi¢io seja feita no discurso do CBC, é preciso que
varios outros discutsos existam, fundamentando a nova proposta
curricular. Assim se pode afirmar que existe um discurso da tradigio,
que é negado (ultrapassado), € um discurso moderno (necessirio).
No trecho abaixo se pode observar a negagio ou 2 insuficiéncia da
abordagem tradicionalista do ensino de lingua portuguesa.

A tradigio de ensino de lingua sem-pre privilegiou o estudo da
forma em detrimento do sentido e da fungio sociocomunicativa.
As analises fonéti-ca, morfolégica e sintitica pretendiam descrever
a lingua como um sistema de regras que, uma vez aprendido,
habilitaria automaticamente o aluno a ler e a escrever bem. Essa
concepgio reduziu, com freqiiéncia, 2 aula de Lin-gua Portuguesa
2 uma aula de grami-tica normativa e, consequentemente,
contribuiu para sedimentar uma visdo preconceituosa acerca
das variedades lingiifsticas, visio que opde o “certo” € 0 “errado”
e supde, enganosamente, a existéncia de um padtio lingtistico
homogéneo. (CBC, 2005, p.10; grifo nosso).

Nota-se que o discurso da tradi¢do é refutado, bem como 2
concepgio de lingua como um mero sistema de regras que, por sua
vez, tinha na gramdtica normativa um instrumento de ensino. Os
vocibulos em destaque evidenciam a imagem negativa que se tem
dessa abordagem, dita tradicionalista. O discurso tradicional estaria
calcado no saber gramatical, sendo este pretexto para toda atividade
na sala de aula. Ao se opor a esse discurso, o discurso moderno se
funda como o diferente e o inovador, calcado, por sua vez, no saber
discursivo. Isso pode ser observado na pteocupagao com o ensino
de diversas linguagens e suportes, tais como a linguagem digital (¢-
mails, sites, buscas eletrdnicas; CBC, 2005, p.22), a linguagem
jornalistica (linha editorial, publico-alvo, tratamento ideolégico
lingiiistico da informagio; CBC, 2005, p.40), 2 linguagem publicitaria,
a linguagem gréfica etc.
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Essa oposi¢io de discursos constitui a ideologia defendida e
a ideologia refutada no CBC. Pode-se notar que a valorizagdo do
discurso dito moderno fundamenta a ideologia da tecnologia, da
inovagio. Por outro lado, refuta-se a ideologia de cunho tradicionalista.

Os aspectos defendidos no CBC refletem a sociedade atual,
refratada pela perspectiva do ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa. Nota-se que o discurso hegeménico da tecnologia, da
intersecgo de sabetes, entre outros, condiz com as expectativas sociais
com relacdo 4 formacgio do individuo/cidadio. Essa constatagdo
também reforca a evidéncia do discurso politico no CBC (como aquele
comprometido com a mudanga e melhotia) e nos leva a observar a
questdo: quem seria o leitor do CBC? O mais ébvio é o professor.
No entanto, pode-se cogitar, a partir dos aspectos lingtiisticos e
ideolégicos do texto, outros eventuais leitores, quais sejam, estudantes,
pesquisadores, especialistas em educagio, profissionais da rede privada
etc. Desse modo, nota-se a pertinéncia de se falar em discurso politico
no CBC, nio apenas por vir de uma instituigio governamental, mas
também pela preocupagio de um alcance que nio se restringe somente
4 institui¢do escolar.

4 CONCLUSAO

Este trabalho teve por objetivo revelar alguns aspectos
lingiifsticos e ideolégicos do CBC. Constatou-se que esse documento
publico e governamental reflete parte da ideologia da nossa sociedade:
valotizagio da tecnologia e miltiplos saberes. Foi observado também
que a preocupacio do governo com o ensino — e a melhoria desse
mediante os recutsos cientificos — demonstra o carater politico do
CBC reconhecido no uso de estratégias persuasivas e no discurso da
mudanca e melhoria em busca do bem comum. Péde-se averiguar, a
partir do modo de enunciar do CBC, a imagem do professor da rede
estadual (um profissional desatualizado e reprodutor de discursos
falaciosos a respeito de lingua portuguesa e seu ensino). Essa imagem
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também é significativa na andlise do discurso, pois ela reflete um
imaginario social (o discurso recorrente do despreparo do profissional
da rede publica da educagio). Esse reconhecimento e
compartilhamento do imagindrio da sociedade 2 tespeito do professor
também enunciam, de certa forma, o discurso politico, que se vale
nio tanto pela novidade, mas pela identificagio do Saber comunitario:
o que a sociedade espera e valoriza. Nesse caso, mudanca, inovagio e
melhotia.

Assim, o CBC se constitui ndo apenas como uma proposta
curricular para o ensino de portugués, mas cOmo um aparato que
revela o como concebemos a educagio ¢ o como devemos conceber,
tendo em vista as necessidades sociais.

O espaco do discurso revelou-se para nos um lugar de
dialogismo, onde a palavra se funda a partir do reconhecimento do
outro — e desse reconhecimento instauram-se as estratégias de
persuasio e manipulagio. O reconhecimento das vozes que falam
nesse discurso s6 foi possivel gragas ao elo do dado lingiistico com
o extralingiifstico, pois a andlise do discurso tem sua coeréncia quando
se considera a situagio concreta, o dado empitico: no nosso estudo,
o documento do estado para a educagio.

Assim, articulando o discutso com suas condi¢des de
produgido e operando com as marcas textuais identificamos as
personagens do discurso (explicitas e implicitas): Governo, professof,
aluno e sociedade e as imagens desses entre si e com relagio 2
educacio. Percebemos que o discurso politico-pedagégico do CBC
existe mediante outros discursos: o da ciéncia, o da politica, o da
educacio e da tecnologia. O sentido desse discurso é construido a
partir da associagdo e oposigio entre discursos que, entendemos, tem
sua “origem” na memoéria discursiva. '
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