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Articuler, articulation, c’est le
maitre mot d’une époque.

La rémanence d’une ambition
totalisante, et humaniste, pour

CUUVTIT TOUt i€ Terrain.
(Henry Meschonmnic)

A motivagéo inicial inscrita na génese deste ntimero da
revista Moara esteve no interesse em articular reflexdes sobre
uma tematica tdo ampla quanto complexa: as relacdes entre
linguagem e educagdo. Articular, entretanto, em um sentido
diverso daquele suposto no dizer de Meschonnic: articular nio
para acomodar conflitos, mas para problematizar, compreender.

Temaética das mais prestigiadas no campo dos estudos da
linguagem (em viérias de suas tradi¢des disciplinares), as relaces
linguagem-educagdo tém-se constituido historicamente, no Brasil
como em outros contextos académicos mundo afora, em espaco
privilegiado de discussdo da relevincia da reflexfio académica para
a compreensdo das préticas sociais, especialmente daquelas em
que a linguagem adquire o estatuto particular de objeto a ser
ensinado-aprendido, cuja condi¢do de existéncia ancora-se na
ordem de uma dada disciplina escolar (lingua portuguesa, lingua
estrangeira etc.).

No contexto brasileiro, a tematizagio das relacdes entre
linguagem e educagdo pelos estudos da linguagem ganha uma
visibilidade particular (nfo exclusiva) na virada dos anos setenta
para a década de oitenta. Conforme mencionamos em trabalhos
anteriores (Gomes-Santos 2004, 2005), trata-se de um momento
histérico de apropriagio de um conjunto de saberes teérico-
disciplinares na diregio de constitui¢io de um discurso sobre a
linguagem e sobre o ensino de lingua no Brasil. Do ponto de vista
tedrico-disciplinar, esse fenémeno é motivado, entre outros
aspectos:
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I. Pelo prestigio dos estudos de matiz textual-
discursivo, em suas miiltiplas tendéncias, desde a que
se refere 3s teorias do discurso francéfonas (voltadas
a compreensio de questdes de subjetividade, histoéria,
ideologia etc. e suas relacdes com a linguagem) até a
que se liga aos estudos textuais (interessados em
questdes de organizac¢do textual-pragmatica dos
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GiSCUrsos e mecanismos de compreensio e produgio
de textos orais e escritos), passando pelos estudos em
sociolingiiistica e pelas abordagens comunicativas ou
interacionistas privilegiadas pelos estudos em
lingiiistica aplicada (com seus temas de destaque —
leitura e producio de textos, aquisicdo e ensino de
linguas, interacio em sala de aula e, mais
recentemente, praticas de letramento, géneros
discursivos, entre outros);

II. Complementarmente, pelo alcamento de uma
perspectiva socio-histérica, sociointeracionista, s6cio-
cognitivista, dialégica de linguagem, fundada na
recep¢do e circulagdo, no Brasil, do ide4rio
bakhtiniano, bem como dos estudos em psicologia
social de linha vigotskiana.

E nesse contexto de reordenacio do campo disciplinar dos
estudos da linguagem brasileiros que se constituem as condicoes
delegitimagio das questdes de ordem didatico-pedagbgica como
um lugar passivel de se revestir de pertinéncia académico-
cientifica e, simultaneamente, a consolidacdo de uma certa
autoridade das disciplinas lingiiisticas para tratar dessas
questGes:. Constitutivas desse processo sfo a critica sistemética

! Sintomaticas desse fendmeno sio as reflexdes presentes nos primeiros
nimeros do Boletim da Associagdo Brasileira de Lingiiistica. Em seu niimero
3, publicado em 1982, o Boletim apresenta uma se¢do com contribuicdes de
Eni Orlandi, Luiz Ant6nio Marcuschi, Sirio Possenti e Erimita de Miranda Motta
em torno do tema “O discurso nas formas institucionais de educacio”. As
relacdes entre linguagem educagio retornam no Boletim de néimero 4, publicado
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ao que se nomeou (e ainda se nomeia), de ’modo mais ou menos
difuso, como ensino tradicional de lingua, bem como a
inicialmente timida, embora sempre presente, proposicdo de
alternativas para a solucdo dos problemas detectados>. :

Critica e propostas de solu¢do parecem ter-se constitu_ido,
portanto, em pilar da polémica histérica em to1'~no do ensino-
aprendizagem de lingua na escola, na qual estéo er1’vc.>lv1dps,
centralmente ou de modo apenas suplementar, varios dos
dominios dos estudos da linguagem brasileiros. 1.\Iesse. caso, as
posturas sdo miltiplas, tanto do ponto de vista te6r1.co—dlsc1pl'1,nar
quanto daquele mais propriamente ético. Q.uaf;e-mnta anos ja se
passaram desde o inicio do fendmeno hlstor1c9~breverpente
descrito e, hoje, parece termos reunidas as condigdes de incre-
mento das duas posturas — de critica e de proposi¢ao Ade §olugoes
— pela ordenagdo e avaliacdo da propria reflexdo académica sobre
linguagem e educacao.

O interesse em articular, mencionado anteriormerite,
encontra aqui sua motivacio maior: problematiza}r as relacOes
entre linguagem e educacgdo implica, em grande medldg, em tornar
cada vez mais publicos (e, portanto, passiveis de questlon?mento)
os modos com que o proprio exercicio académico tematiza essas
relacdes. Implica, nessa dire¢ao, em indagar o que se compreende
por ensino de lingua quando se propde teorizar sobre ele. Em
outros termos, tratar-se-ia, como sugeriu Reuter (200'6), quando
em sua discussido sobre os métodos de pesquisa em d1<'iat1ca das
disciplinas escolares, de tornar piblicos os objetos visados, o0s
documentos selecionados, as dimensées estudadas de um tema
tornado, ndo raro, excessivamente familiar e ja-conhecido: a
linguagem e seu ensino.

em 1983, que apresenta uma se¢io intitulada “A releYﬁnCia pedagégica.da
Lingiiistica no Brasil”, com contribui¢des de Mary Aizawa Kato e Ataliba
Teixeira de Castilho. o
2 Para uma reflexdo particularmente voltada para o percurso de constituigdo
da lingua portuguesa como disciplina escolar, ver o vigoroso texto de Soares
(2001).
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Nessa direcdo, dar visibilidade & produc¢do académica sobre
esse tema pressupde uma postura que desconfie continuamente
de sua aparente familiaridade, que problematize determinadas
percepgOes — erigidas muitas vezes em preceitos — com base na
consideracdo da multiplicidade de contextos sdcio-culturais e
institucionais em que se atualizam as praticas de ensino-
aprendizagem de lingua. Este niimero da revista Moara pretende
contribuir nessa tarefa.

Embora voltadas para.uma tematica comum, as
contribui¢des aqui apresentadas contemplam dimensdes miiltiplas
dessa tematica: ocupam-se seja das praticas sociais em que se
atualiza o ensino-aprendizagem, seja das representagdes que se
constroem dessas praticas, ou ainda das producdes (didéticas e
oficiais) que as buscam regular. Ou seja, trata-se de contribuicGes
fundadas na necessidade de focalizar questGes que podem
contribuir para discussdes sobre os problemas e demandas
exigidas pela escola, por professores e alunos, pela comunidade
escolar. Em seu conjunto, essas contribui¢des apontam para o
multiplo também sob um outro ponto de vista: aquele dos aportes
tedricos convocados pelos trabalhos, dos diversos contextos
académicos em que foram produzidas as pesquisas (tanto no Brasil
quanto no exterior), do estatuto institucional dos autores
(professores, pesquisadores em formacao, pesquisadores com uma
circulacdo mais longa no meio académico) etc. Desse modo,
organizar este ntimero da revista Moara supds, em tltima
insténcia, a possibilidade de publicizar o didlogo da producio de
conhecimento gerada no Curso de Mestrado em Letras da UFPA
com aquela desenvolvida em outros contextos de produc¢io
cientifica. : o ' _ ‘

Na3o parece necessario estender-se demais nos critérios que
motivaram o procedimento de sele¢do e ordenacio dos trabalhos.

- Bastaria talvez apenas dizer que um tal procedimento constituiu-

se, como nao poderia deixar de ser, no processo de interpretacao
daquele que ordena e no universo de saberes e praticas em que se
insere seu percurso académico-cientifico. Supde sempre, portanto,
um gesto interpretativo, ou, para retomar a conhecida percep¢io
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bakhtiniana (Bakhtin, [1952-3] 2003, [1929] 1979), uma

compreensdo responsiva ativa, cientificamente — porque.

politicamente, como sugeriria Bourdieu (1976) — motivada.

A seguir, apresentamos o modo de ordenagio dos trabalhos
neste volume, tal como o leitor os encontraro configurados.

&k k

Sado quatro os eixos tematicos em que se ordenam as
contribuictes. O primeiro deles focaliza a questio dos géneros
(de discurso, de texto) no ensino de lingua materna. A contribuicio
de abertura deste eixo é a versdo de um texto inicialmente
publicado em francés — Le modéle didactique du genre: un
concept de l'ingénierie didactique —, n3o por acaso catalizador
dos demais textos, entre outros aspectos por duas razées: de um
lado, porque permite pér em questio o pressuposto — nio raro
tornado verdade — que submete ao acaso a pratica de ensino de
um determinado objeto de saber. Problematizando esse
pressuposto, de Pietro & Schneuwly asseguram que a modelizacio
didatica (didatizagio ou escolarizac¢do) do saber é condi¢io para
a propria ensinabilidade. De outro lado e complementarmente,
porque chama a atencdo para o fato de que, para além de sua
dimensdo estritamente “pritica”, todo processo de modelizacio
supde uma dimensao epistemoldgica (e, diriamos, politica), cuja
tematizacdo € necessaria para que se evite, como advertiu Chiss
(2001), a urgéncia e a utilidade sociais quando da reflex3o sobre
0 ensino.

A esse primeiro texto seguem-se quatro contribuicées, cujo
vinculo est4 no interesse de descrever e analisar praticas de

. apropriacdo de géneros orais e escritos em contextos sécio-

culturais e de letramento diversos, nos niveis fundamental e
médio de ensino. E o caso do estudo de Guimaries, Cordeiro &
Azevedo que descreve e analisa seqiiéncias didaticas de ensino de
dois géneros — Narrativa de aventura e Contos de fadas; de
Goulard, voltado para o ensino do género exposic¢do oral; de Reis,
que se ocupa dos modos com que os alunos constroem a
argumentacao na interface de dois géneros — o debate regrado e
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16 O modelo didatico do género...

3. lugar do modelo did4tico numa teoria geral do
didatico.

2. Relato sobre a origem: o modelo didatico do género
na pratica

2.1. O relato sobre a origem

Anocao de modelo didatico emergiu para nés, progressiva
e empiricamente, no 4mbito de um projeto de pesquisa sobre a
aprendizagem do oral®. Cabe assinalar de imediato, entretanto,
que essanogao, em sua acepgao didatica, é a0 mesmo tempo antiga
e nova: antiga na medida em que todo objeto de ensino-
aprendizagem — da concordincia do participio passado a
“composicao” — foi sempre modelizado. Nova porque, por um
lado, os antigos modos de modelizacio nio se apresentavam, na
maioria das vezes, como instrumentos didaticos geradores de
seqiiéncias ou médulos de ensino, mas como descri¢des da
realidade e mesmo como “a realidade” ela mesma; por outro lado,
as modeliza¢Ges atuais se caracterizam por uma integracdo
voluntéria e sistematica ao mesmo tempo de saberes “tedricos”
com dados psicol6gicos. Além disso, foi apenas recentemente que
objetos complexos e abrangentes, como os géneros, tornaram-se
objeto de descrigGes para fins de-ensino sistematico.

Nao € por acaso que tenha sido em relagdo a um objeto
“mal definido”, pouco ensinado e cuja possibilidade de ensino &,
alias, questionada, que nos tenhamos interessado pelo conceito.
De fato, nosso objetivo de pesquisa consistia justamente em
examinar se o oral pode ser ensinado (Schneuwly, Dolz, Dufour,
Erard, Haller, Kaneman-Pougatch, Moro & Zahnd 1996 / 97; Dolz
& Schneuwly 1998). Uma das questdes — incontornéveis, é claro

2 Projeto financiado pelo Fonds national suisse de recherche scientifigue (FNRS
11-40505.94) e subsidiado também pela Comission romande des moyens
d’enseignement (COROME), responsével pela edigio posterior das seqiiéncias
didaticas que foram produzidas na continuidade de nossos trabalhos (Dolz,
Noverraz & Schneuwly, 2001-2002). ’
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~— era definir “o que ensinar”, o que mais tarde chamariamos de

“dimensoes ensinaveis do género”. Haviamos comegado por

~ examinar a literatura referente ao tema e recolhido exemplos de

préticas sociais, tanto de adultos “especialistas” quanto de alunos
em contexto escolar. Certamente a nogdo de “género textual e
social” nos servia de enquadre, mas nao era suficiente: nio se
vislumbrava a instauracio de um ensino estruturado sobre uma
nocdo tao abrangente e sobre elementos dispersos de operagoes e
mecanismos linguageiros. E nesse contexto que elaboramos,
bastante empiricamente, uma primeira modelizacio do “debate
regrado” que nos ajudou a “melhor delimitar os objetivos visados
pelo ensino e a melhor organiza-los em ‘categorias’ que garantem
uma visido mais global do género” (Dolz & Schneuwly 1998: 35).

Nido tinhamos consciéncia, nesse momento, das
potencialidades do conceito, de suas implicagdes... nem de seus
limites e riscos — sobre os quais discorreremos mais adiante. Com
efeito, havia um pouco de tudo nesse primeiro modelo — do
modelo a ser imitado (a “crianca-modelo”) ao modelo-copia (“eu
tenho o iltimo modelo de...”) ou a0 modelo-exemplar do mundo
da confecgdo que permite a producdo de diversas variantes, ou
ainda ao modelo-matriz, numa acepg¢ao mais “lévi-straussiana”.
E aparentemente a essas tltimas acepg¢des que hoje nos
refeririamos preferencialmente, na medida em que exprimem com
clareza o carater gerativo das modelizagdes; todavia, ndo ¢é tio
simples — e, alias, seria desejavel? — desprender-se das conotagcf)es
normativas e distintivas da nocao! Retornaremos a esse tépico

‘mais adiante.

Contudo, essa noc¢io nos interessou imediatamente. E nos
foi possivel construir uma primeira aproximacao em relacio aela
quando da elaboragido, naquele momento, de artigos para o
nimero 39/40 da revista Enjeux (De Pietro, Erard & Kaneman-

3 Subscrevemo-nos as notas criticas de Reuter {(1998) sobre essa nogéi_o. de
especialista [expert] tal como utilizada nas pesquisas em psicologia coguitiva.
Nés a utilizamos aqui, sem entretanto idealizd-la, para exprimir uma
representacio.comum e referindo-se aos locutores que nao se encontram mais
explicitamente “em aprendizagem”. '
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a dissertagdo escolar —; e, por fim, de Rodrigues, que enfoca a
produgido do género lenda.

O segundo eixo tematico contempla as relagbes entre
letramento, alfabetizagdo e formacio do professor. O estudo de
Campos propde discutir os modos de apropria¢io de saberes
tedricos (e as formas com que esses saberes sio textualizados)
em projetos de ensino elaborados por alunos-professores de um
curso de pos-graduacio lato sensu em lingua portuguesa. J4 o de
Fiad avalia o lugar do género memorial no processo de formacdo
de professores, mais especificamente na reflexio deles sobre suas
proprias experiéncias. Bortoni-Ricardo & Pereira descrevem uma
experiéncia de formac&o continuada de professores com base nos
pressupostos tedricos e metodologicos da pesquisa etnografica.
Silva avalia uma experiéncia de formacio de professores
encaminhada pela Central Unica dos Trabalhadores — CUT. Por
fim, o estudo de Campos e Ferreira enfoca a questio da variacao
em uma préatica de letramento escolar.

Integram o terceiro eixo temético estudos que se ocupam
das representagGes e das praticas em que se vem constituindo
historicamente a lingua portuguesa, tomada como disciplina
escolar. Presente, obviamente, em alguns dos trabalhos dos outros
eixos, essa questio se particulariza no trabalho de d’Angelo — cujo
foco direciona-se ao percurso singular de vida e profissional de
professoras, retomado por meio de suas narrativas — e de Barros-
Mendes, interessado em discutir a dimens3o histérica com que
se estabelecem os discursos sobre o ensino do portugués. O estudo
de Souza-Bentes & Gomes-Santos, por suavez, tematiza uma outra
dimensdo constitutiva do processo de disciplinarizacio da lingua
portuguesa: as praticas de leitura-escuta do género romance pelo
foco nas formas do trabalho docente, nos instrumentos didaticos
implicados nesse trabalho.

Finalmente, o quarto eixo temético se volta para os objetos -

e recursos didaticos ligados ao ensino da lingua estrangeira. O
trabalho de Dias propée e descreve um instrumento de avaliagcdo
para as atividades deleitura no livro didético de lingua estrangeira.
Jé o de Aratijo & Magno e Silva p6e em questiio o lugar do conceito
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de género discursivo, recorrendo também ao livro didéticg de
lingua inglesa como objeto de analise. Fernandes & Magno e Silva,
por sua vez, discutem as relagdes entre verbal e ndo-verbal no
ensino-aprendizagem da lingua inglesa instrumental, descrevendo
e analisando uma préatica de leitura de manuais de informética
por alunos do ensino superior. Por fim, o trabalho de Orenha,
Camargo & Paiva discute as implica¢des do uso de corpora de |
aprendizes no ensino da producao escrita em lingua estrangeira.
Tarefa concluida, a ela outra se agrega: a de agradecer a
todos os que tém participado, com inser¢Ges as mais diversas, no.
dilogo histérico sobre as relacées entre linguagem e educacio:
aos alunos e professores dos contextos escolares investigados, aos
autores dos trabalhos aqui apresentados, aos mestres-colegas de
sempre (Ingedore G. V. Koch, Raquel Salek Fiad e Anna Christina
Bentes incluidas) e, muito especialmente, 4 comunidade do Centro
de Letras e Artes e do Nicleo Pedagdgico Integrado — Escola de
Aplicacido — da UFPA. O convite a leitura esta lancado e, como
sugeria Bakhtin (1929/1998) referindo-se ao enunciado, os efeitos
dessa leitura mantém-se como una gota en el rio de la
comunicacién verbal, rio ininterrumpido, asi como es
ininterrumpida la vida social misma, la historia misma.
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