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RESUMO: O objetivo principal deste artigo é sugerir um-“checklist” para a
avaliacio das atividades de compreensio escrita nos livros didaticos
direcionados ao ensino de inglés como lingua estrangeira no contexto brasileiro.
Tal instrumento de avalia¢io apdia-se em pesquisas e pressupostos
metodoldgicos atuais sobre o processo de compreensao escrita em lingua
estrangeira.
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ABSTRACT: The purpose of this article is to suggest a checklist for the evaluation
of reading comprehension activities in course textbooks aimed at teaching
English as a foreign language (EFL) in the Brazilian context. The checklist is
supported by current research concerned with FL reading from both theoretical
and practical viewpoints
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Introducio

Embora os recursos tecnolégicos atuais, representados
principalmente pelos CD-ROMs e pela Internet, estejam ganhando
espagos cada vez mais privilegiados na sala de aula de lingua
estrangeira (LE), o livro didatico (LD) continua sendo a alternativa
vidvel em muitas das nossas escolas ptiblicas da Educagdo Basica
no contexto brasileiro. Para uma grande maioria de alunos e
professores, o LD é o material essencial (e, muitas vezes, Gnico)
através do qual se estabelecem as interacodes professor/aluno e o

L

Rev. MOARA Belém n. 26 p-237-251 ago./dez., 2006.

PREAE



238 Um instrumento de avaliacio...

contetido a ser ensinado e aprendido. O professor, em meio a
tantos compromissos profissionais para a sua sobrevivéncia, acaba
lancando mio do LD como o tinico recurso disponivel para a sua
atuacdo na sala de aula, assim como para sua atualizacdo em
termos de pressupostos tedrico-metodologicos. Com isso, o LD
marca, de forma decisiva, o que se ensina e como se ensina,
tornando-se um elemento chave tanto nas praticas escolares com
fins 4 aprendizagem da LE, quanto na formagao continuada do
professor.

Embora assumindo um papel essencial no processo de
ensino e aprendizagem, é ainda reduzido o niimero de trabalhos
académicos que se concentram em oferecer parimetros que
possam fornecer ao professor o suporte necessario para a dificil
tarefa de tomar decisGes em relagao a escolha do LD mais
adequado ao seu contexto de ensino (Ansary e Babai, 2002; Brown
& Rogers, 2002; Racilan, 2005). Sdo também em niimero reduzido
os trabalhos académicos que oferecem avaliacOes criteriosas sobre
os livros de LE que so utilizados nas escolas piblicas da Educagao
Basica (Aratijo, 2006; Edmundson, 2004). Além disso, sdo ainda
raros os cursos de formacao de professores que propoem uma
reflexdo critica sobre este importante recurso pedagégico, nio
concentrando esfor¢os na capacitagio do professor para a escolha
informada do LD no contexto de ensino de LE.

Tendo em vista a importincia que o LD desempenha no
processo de ensino e aprendizagem de LE e as lacunas
provenientes de um nimero reduzido de trabalthos académicos
centrados nesse objeto de estudo e da pouca énfase dada as
reflexdes sobre esse recurso pedagdgico nos cursos de formacao
de professor, este artigo pretende oferecer um instrumento de
avaliacao para o processo de compreensio éscrita do LD de LE,
tendo por base os pressupostos teéricos e metodologicos recentes
sobre leitura, seu ensino e a autonomia do aluno (Brasil, 1998;
Dias, 2006; Grabe & Stoller, 2002; Nunan, 1999; Oxford, 2001;
Wallace, 2003). Pretende-se fornecer um instrumento que seja
relevante nfo s6 no processo de selecao do LD de LE, oferecendo
critérios apoiados em pressupostos teérico-metodologicos atuais,
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como também na formacao do professor pelas reflexdes que
podem ser feitas a partir dele sobre o recurso chave das relagdes
professor, aluno e contexto de aprendizagem.

Sdo quatro as dimensées que serdo incorporadas por tal
instrumento de avaliacdo: 1. a concepg¢ao de leitura subjacente a
proposta metodoldgica do LD; 2. o material textual (aspectos
relacionados aos textos e suas fungGes sociais); 3. as atividades
direcionadas ao ensino e aprendizagem da leitura e 4. a autonomia
do aluno (ficha em anexo). Pretende-se que tal instrumento de
avaliacdo contribua para que o professor reflita e avalie se o LD
(que est4d usando e/ou avaliando) incorpora uma visdo atualizada
deleitura e se a traduz em atividades significativas para o processo
de ensino e aprendizagem, contribuindo também para o
desenvolvimento da autonomia do aluno no contexto da Educacao
Bisica. Tal instrumento pode também se transformar num recurso
valioso no processo de reflexdo sobre materiais didaticos
direcionados ao desenvolvimento das habilidades do leitor
competente em LE.

Inicia-se com uma discussdo sobre o processo de leitura
que inclui a importincia dos trés tipos de conhecimento (o de
mundo ou enciclopédico, o textual e o 1éxico-sistémico) na
(re)construcdo do sentido do texto, enfatizando o papel das
estratégias de leitura. Assume-se a visdo de linguagem como
pratica social que envolve, por parte de quem fala ou escreve,
escolhas de diferentes tipos e géneros textuais de acordo com as
condic¢oesde producio: o que falar ou escrever, sobre quem e para
qué, quando e onde, em contextos culturais, historicos e
institucionais especificos, salientando a importancia do texto
como elemento chave das interagoes pelo uso da LE. Apresenta-
se ainda uma breve discussio sobre o ensino de leitura que enfatiza
o uso de géneros textuais diferentes para o desenvolvimento das
véarias habilidades de leitura, visando a capacitar o aluno para ler
com competéncia textos em lingua estrangeira. Discute-se
brevemente sobre os tipos de atividades de compreensao escrita.
Aspectos relativos 4 autonomia do aluno sdo por fim enfatizados.
O instrumento de avaliaco fornecido (ficha em anexo) ap6ia-se

nesse referencial sobre o processo de compreenséo escrita em LE.
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1. Leitura: visao atual

Pesquisas recentes enfatizam que a leitura, longe de ser
uma atividade passiva, é um processo dindmico por meio do qual
o leitor se envolve ativamente na (re)criacao do sentido do texto,
tendo por base ndo s6 o seu conhecimento anterior (representado
pelo seu conhecimento prévio ou enciclopédico, seu conhecimento
textual e léxico-sistémico), mas também as condigGes de produgio
textual (o que foi escrito, por/para quem, com que propoésito, de
que forma, quando e onde) (Brasil, 1998; Dias, 2006; Grabe e
Stoller, 2002). Importantes também sdo os propdsitos
estabelecidos para a leitura que podem ser bem diversificados:
ler para obter informacoes especificas, ler para ter uma idéia geral
do texto, ler para seguir instrugoes, ler por prazer ou divertimento
etc., o que implica no uso de diferentes estratégias de leitura (Dias,
2006; Nunan, 1999; Oxford, 1990).

Tipos de conhecimento. Trés sio os tipos de conhecimento
que s3o mobilizados no processo continuo de predizer, antecipar,
formar e reformular hipéteses, avaliar, concordar, discordar,
inferir e “ler nas entrelinhas” com base em pistas textuais e
contextuais (Dias, 2006, Wallace, 2003). Central é a nog¢io de
que o texto ndo é um produto acabado, mas é (re)criado a cada
nova leitura. Importante também é a no¢ao de monitoramento
do processo de compreensao pelo uso consciente de estratégias e
pelo estabelecimento de propoésitos especificos para a leitura.

Conhecimento de mundo. Em linhas gerais, o
conhecimento de mundo, também denominado conhecimento
prévio ou enciclopédico, refere-se ao conhecimento que o aluno
j4 incorporou as suas estruturas cognitivas no processo de
participar de relagGes interacionais no mundo social (na familia,
na escola, na vizinhanga, nas atividades de lazer etc.). Ele varia
de pessoa para pessoa, uma vez que reflete experiéncias e vivéncias
proprias. Pesquisas tanto na area da psicolingiiistica quanto na
area da sociolingiiistica revelam que fazemos usq desse
conhecimento para interpretar o mundo ao nosso redor, sendo
ele a base para a construgio de inferéncias no processo de
compreensao de textos escritos.
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A teoria de esquemas (schema theory) (Carrel &
Eisterhold, 1988) esclarece que o sentido n3o é inerente ao texto,
mas ¢é construido na interacdo entre as informacdes fornecidas
pelo texto e o conhecimento anterior (conhecimento prévio ou
enciclopédico) do leitor. Informalmente definidos, os esquemas
sdo unidades de conhecimento sobre objetos, eventos ou situacdes,
hierarquicamente organizadas e armazenadas em estruturas do
nosso c¢érebro, numa parte da meméria denominada meméria de
longo prazo. Sdo unidades de representacio flexiveis e dinamicas,
constantemente atualiziveis, passiveis de serem complementadas
e/ou reformuladas.

Carrell e Eisterhold (1988) estabelecem uma distin¢do
entre esquemas formais (formal schema) e esquemas de contetido
(content schema). Enquanto os primeiros referem-se ao
conhecimento discursivo das convengdes da escrita, géneros,
registros e as estruturas formais da lingua, os esquemas de
contetido encontram-se relacionados ao assunto do texto. Aos
esquemas de contetido, Carrell e Eisterhold acrescentam o
conhecimento cultural do leitor e os aspectos socioculturais do
texto, além das experiéncias anteriores de leitura do leitor.

Cabe enfatizar que o texto néo diz tudo objetivamente na
sua superficie lingiiistica, deixando “vazios” — implicitos,
pressupostos, subentendidos — que devem ser preenchidos pelo
leitor com base no seu conhecimento anterior (“content” e “formal
schemata”), fundamentando-se também nas pistas textuais
sinalizadas pelo autor e/ou recuperadas pelo leitor (“formal
schemata”). Se por um lado o texto é lacunar, marcado por

incompletude, por outro, ele também fornece pistas textuais e
. contextuais que ajudam o leitor a fazé-lo funcionar lingiiistica e

tematicamente. Fica evidente o papel ativo do leitor por meio das
operacdes lingiliistico-cognitivas realizadas no processo de
interacdo com o texto escrito que esta sendo processado para
compreensao.

O conhecimento léxico sistémico (conhecimento
lingiiistico). Refere-se ao conhecimento da organizacio lingiiistica
nos varios niveis: no léxico-seméntico, sintatico, morfolégico e
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no fonético-fonolégico. Trata-se, por exemplo, da capacidade do
aluno de saber estabelecer relagdes de sentido entre os varios
elementos gramaticais e lexicais presentes na superficie textual,
levando também em consideracdo os contextos sociais da
comunicacio. Incluidas nessa capacidade estfio as habilidades de
construir a coesdo e a coeréncia. Cabe enfatizar que a coesdo e a
coeréncia nio sdo propriedades inerentes ao texto, mas sio
construidas pelo leitor no processo de negociagédo de sentidos.

Engquanto a coesdo é essencialmente construida tendo por
base as marcas lingiiisticas (gramaticais e/ou lexicais) que
sinalizam relacdes de sentido entre os varios componentes da
superficie textual (“formal schema”), a coeréncia é produzida por
meio de operagdes de inferéncias fundamentadas nas rela¢6es
estabelecidas pelo leitor entre texto/contexto e seus
conhecimentos prévios (“content” e “formal schemata”),
fundamentado também nos conhecimentos socioculturais e
situacionais que sdo mobilizados para preencher os vazios e
recuperar os implicitos, os pressupostos, os nio ditos, os
subentendidos que subjazem a superficie do texto.

O conhecimento sobre textos (organizagdo textual). A
competéncia textual do aluno est4 relacionada a diferentes tipos
de conhecimentos: conhecimento sobre os varios dominios
discursivos existentes (discurso académcio, discurso jornalistico,
discurso publicitario etc.), conhecimento sobre os diferentes
géneros textuais que ocorrem nas praticas sociais do dia-a-dia
(tese, dissertacdo, resenha, andncio publicitario, carta, e-mail,
manual de instrucéo etc.), conhecimento sobre os diversos tipos
de textos que compdem os géneros textuais e ainda conhecimento
sobre as varias articulacbes textuais (causa-efeito, contraste-
comparacio, problema-solugdo etc.) que podem ser utilizados
para compor as seqiiéncias lingiiisticas existentes (a narrativa, a
descritiva ou a argumentativa, por exemplo) nos textos em LE
(Brasil, 1998; Lopes-Rossi, 2003; Marcuschi, 2002).

A competéncia textual inclui, por exemplo, a capacidade
do aluno de saber distinguir um bilhete de um antncio
publicitirio, um horéscopo de uma receita culinaria e de saber
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verificar se, em um determinado texto, predominam seqiiéncias
lingiiisticas de carater narrativo, descritivo ou argumentativo.

E interessante salientar também que recursos nao-verbais
ou nao-lingiiisticos comp6em a superficie textual, sendo que eles
podem ser também sinalizadores de sentido podendo ser
utilizados pelo leitor no processo de recriar significados. Entre os
recursos nio-verbais, estes podem ser citados: a diagramacio da
pagina impressa; os recursos visuais tais como ilustragées,
quadros, diagramas, icones, marcadores de itens em uma
enumeracao, as tipologias utilizadas e as varias combinacGes de
tamanho do corpo e de estilo para as saliéncias graficas.

Processamento da informagédo. Dois sao os movimentos
que ocorrem durante a construcao de sentido: o processamento
descendente (top-down processing of information) e o
processamento ascendente (bottom-up processing of
information) (Grabe & Stoller, 2002).

"Ao fazer uso desses dois tipos de processamento, o leitor
mobiliza seu conhecimento prévio (o de mundo, o textual e o
léxico-sistémico) e seu repertdrio de estratégias de leitura, de
modo a atribuir sentido ao que estia lendo. Enquanto no
processamento descendente, o conhecimento prévio ou
enciclopédico e o conhecimento textual exercem um papel
fundamental, no processamento ascendente tem maior relevincia
a ativacao do conhecimento léxico-sistémico pela identificacdo e
utilizagdo, por exemplo, dos elementos sinalizadores de coesdo
(pronomes, repeticio de palavras etc.), dos articuladores
(conjungdes) e dos elementos de modaliza¢do presentes na
superficie textual. Ao combinar o assunto do texto (seu objetivo
principal, sua fun¢do comunicativa bésica, seus aspectos
socioculturais e suas rela¢oes contextuais) com as pistas textuais
(sinalizadores de coesdo e de progressdo tematica) e os recursos
graficos e visuais utilizados (diagramacao, ilustragdes etc.), o leitor
constrdi ndo s6 a coesdo, mas também a coeréncia do texto,
atribuindo-lhe significados, participando ativamente do processo
de compreensao de textos em lingua estrangeira.

HERYIRE
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2. 0 ensino de compreensio escrita

Na perspectiva do ensino de leitura em lingua estrangeira,
alguns aspectos se colocam como essenciais. Prioriza-se, hoje, a
utilizacdo de textos auténticos, tal como eles se apresentam no
original, evitando os que sdo artificialmente produzidos para a
situacdo de aprendizagem. Prioriza-se também uma selecio
diversificada de géneros textuais (antincios publicitarios, cartas
ao leitor, histérias em quadrinhos, artigos de opinifio, horéscopos
etc.) retirados de suportes diversos como jornais, revistas, livros,
Internet etc., tendo por base o principio de preparar o aluno para
as praticas de leitura fora dos limites da sala de aula (Dias, 2006;
Grabe & Stoller, 2002; Lopes-Rossi, 2003; Wallace, 2003).

As atividades de compreensio escrita devem desenvolver
habilidades relacionadas aos dois tipos de processamento, o
descendente e o ascendente, sendo aconselhivel que se inicie a
interpretacdo do texto pelo processamento descendente (top-
down processing of information) As estratégias de leitura devem
ser ensinadas e vivenciadas durante o processo de compreensio
escrita, de modo que o aluno se conscientize sobre a eficicia do
seu uso e passe a fazer uso delas para ler melhor em lingua
estrangeira, tendo em vista os objetivos estabelecidos para a leitura
do texto.

O objetivo principal do uso consciente de estratégias é
contribuir para que o aluno exer¢ca um maior controle sobre o
processamento da informacao, de modo a tornar-se um leitor mais
competente e aut6nomo, metacognitivamente preparado para
enfrentar as diversas situa¢Ges de leitura em lingua estrangeira
que lhe sdo colocadas no seu cotidiano pessoal, académico e
profissional.

Recomenda-se que a aula de leitura se componha das
seguintes fases: (1) Pré-leitura: Ativagdo do'conhecimento anterior
sobre o tema do texto; (2) Compreensio geral; (3) Compreensio
de pontos principais; (4) Compreensio detalhada e (5) Pos-leitura.

Fase 1: Pré-leitura (antes daleitura do texto). As atividades
desta fase visam a possibilitar que o aluno ative conhecimento
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anterior (conhecimento prévio ou enciclopédico) sobre o tema,
de modo a facilitar o processo de interacio que ocorre durante a
constru¢do de sentido pela leitura. E esse conhecimento que
permite ao aluno-leitor formular e testar hipéteses durante o
processamento da.informagéo, como também preencher os
“vazios” do texto, recuperando os implicitos, os pressupostos e
os subtendidos, possibilitando-lhe “ler nas entrelinhas”.

As atividades dessa fase devem também possibilitar que o
aluno ative conhecimento genérico sobre o texto que vai ser lido.
Por exemplo, se o texto de leitura é um antincio publicitario, as
caracteristicas basicas desse género devem ser discutidas e
exemplificadas. Nesta fase podem também ser estabelecidos o(s)
objetivo(s) para a leitura do texto e o nivel de compreensio a ser
alcangado, ao final do processamento da informacso escrita.

Fase 2: Compreensdo geral (primeira leitura do texto).
Nesta fase duas estratégias de leitura sio basicas: skimming e
scanning, embora outras possam também ser mobilizadas pelo
leitor, durante o processamento do texto em um nivel amplo de
compreensao. A exploragdo da informaggo nio-verbal, presente
na superficie do texto, é também essencial na construcao do
sentido nesta fase do processamento da informagio. Algumas das
habilidades de leitura desenvolvidas nesta fase sdo as seguintes:

- Identificar (fazendo uso de skimming) a esséncia (o tema
geral) do texto e estabelecer alguns aspectos de suas
condi¢Bes de produgio (o género a que pertence, funcao
comunicativa, finalidade, suporte, autor, data e local de
publicacéo).

- Estabelecer relagGes entre a informacdo ndo-verbal e a
verbal para construir o sentido geral do texto.

- Predizer informagdes sobre o contetido do texto com base
nos dados sobre sua autoria e suporte de publicaggo.

- Localizar informacfio especifica (scanning) de acordo
com os objetivos de leitura.

- Identificar as partes principais do texto, o assunto geral
de cada parégrafo e as articulacGes de sentido entre eles.

2
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- Fases 3 e 4: Compreensdo de pontos principais e
compreensdo detalhada: Particularmente importante
nessas duas fases é a exploracdo mais intensa dos
elementos que compdem a superficie textual
(componente verbal), de modo que o aluno construa o
sentido do texto em niveis cada vez mais aprofundados
de compreensio. Algumas das habilidades de leitura
desenvolvidas nesta fase sao as seguintes:

- Inferir o significado de palavras e expressdes
desconhecidas com base na temética do texto, no uso
do contexto e no conhecimento adquirido de regras
gramaticais (flexdes, posi¢oes das palavras nas frases,
tempos verbais, graus dos adjetivos, preposicoes de
tempo e lugar, advérbios de tempo, modo e lugar).

- Inferir sentido de uma palavra a partir do contexto
imediato.

- Inferir informacoes implicitas a partir de marcas textuais
e contextuais.

- Inferir sentido a partir das caracteristicas lexicais e
sintaticas préoprias de alguns dos tipos textuais
(injungdes, descrigGes, narragdes).

- Construir as relagdes explicitas e/ou inferir sentido em
diagramas e representacoes graficas.

- Estabelecer relacoes entre termos, expressoes e idéias
que tenham o mesmo referente de modo a construir os
elos coesivos (lexicais e gramaticais).

- Inferir os efeitos de sentido a partir das escolhas de itens
lexicais e de linguagem figurada feitas pelo autor.

- Converter informaczo verbal em informacio ndo-verbal

por meio da producéo de tabelas, esquemas e mapas
conceituais.

Vale dizer que o aluno mantém-se ativo, participando
intensamente da construcio do sentido do texto em todas as fases
do processamento da informag#o, tendo por base os trés tipos de
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conhecimento: o de mundo, o textual e o 1éxico-sistémico
(“content” e “formal schemata”), fazendo uso consciente de
estratégias de leitura.

Cabe ainda enfatizar que varios sdo os tipos de atividades
de compreensio escrita que podem compor um material didatico
destinado ao desenvolvimento de leitura em uma segunda lingua.
Entre eles, estes podem ser citados: as atividades dos tipos globais,
as de juizo de verdade (verdadeiro ou falso, por exemplo), as
subjetivas, as associativas (matching), as de preenchimento de
lacunas, as referenciais, as inferenciais, as metalingiiisticas
(Aratjo, 2006; Edmundson, 2004), sendo que umas exigem um
processamento cognitivo mais aprofundado do que outras. Um
material did4tico que vise ao desenvolvimento das habilidades
do aluno para ler com competéncia deve oferecer um conjunto
variado de atividades de compreensdo de modo a preparar o
aluno-leitor para os desafios de construir significados em LE.

~ Fase5: Pés-leitura: Recomenda-se que as atividades dessa
fase sejam relacionadas ao texto de leitura, sendo que a

~ compreensdo textual pode servir de base para atividades

direcionadas ao desenvolvimento de outras habilidades
comunicativas. Exemplificando: o aluno pode ser convidado a
escrever um texto sobre o mesmo tema e género do texto de leitura.
Com isso, etapas importantes do processo de produgéo textual,
tais como, o levantamento de idéias, o primeiro contato com a

“organizaciio do género textual a ser produzido e com itens lexicais

relevantes ao tema ja foram parcialmente cumpridas durante o
processo de compreensao. Isso pode facilitar o trabalho inicial do
aluno-produtor de texto.

As atividades de p6s-leitura podem também se configurar
como oportunidades para reflexdo sobre como certos aspectos
gramaticais (tempos verbais, afixos, flexdes etc.) podem ser
utilizados para o estabelecimento de relagbes de sentido durante
o processo de compreensdo. As atividades podem ainda ser
centradas em reflexdes sobre o género a que pertence o texto de
leitura, com discussdes sobre suas caracteristicas e suas funcgbes
socio-comunicativas basicas, por exemplo.
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3. Autonomia do aluno

Central no processo de ensino e aprendizagem est4 a nogdo
de autonomia que, em linhas gerais, pode ser vista como
capacidade do aluno em assumir controle sobre o seu préprio
aprendizado. O aluno auténomo é aquele que se responsabiliza
pelo seu préprio aprender, sendo capaz de monitorar e avaliar os
processos cognitivos, afetivos e sociais presentes na aprendizagem

~ Tais aspectos de controle devem ser aprendidos e exercitados por
- 1meio de atividades que visem ao desenvolvimento da autonomia
do aluno (Benson, 2001; Oxford, 2001). Por exemplo, a
identificacdo de objetivos, o estabelecimento de objetivos paraas
vérias situa¢Ges de aprendizagem, a selecdo e a mobilizacdo de
estratégias de acordo com os propésitos especificos, o
monitoramento do uso de estratégias e as auto-avaliacies em
relagdo ao que estd sendo aprendido sio alguns dos aspectos que
propiciam o desenvolvimento da autonomia do aluno. Além
desses, outros podem ainda ser citados: incentivo 4 tomada de
decisdes e oportunidades de escolhas, colaboragio para o
aprendizado do colega, trabalhos em grupo, pesquisas,
descobertas e usos de material pesquisado em situagées do
cotidiano, oportunidades de interacdes com a LE em situacgoes
reais de comunicacdo além dos limites da sala de aula. Essencial
é o envolvimento ativo e independente do aluno para lidar com

os desafios presentes no processo de aprender uma segunda
lingua.

4. Consideracdes finais

Este artigo fornece um instrumento de avaliagdo para as
atividades de leitura do LD de LE, com base em referencial tedrico
que foi brevemente revisto. Acredita-se que tal instrumento possa
ser relevante tanto na selegdo do LD adequado ao contexto de
atuacdo do professor, assim como no processo de sua formacio.
Cabe enfatizar que o processo de avaliacio de um material did4tico
envolve reflexdo, aprendizagem e tomada de decisdes. Ao fazer
uso do instrumento de avaliacio sugerido (ficha em anexo),
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espera-se que o professor reflita, aprenda e tome decisées
informadas em relacdo ao LD que vai selecionar para o seu
piblico-alvo. Essencial é que ele se conscientize de que sua escolha
tera um efeito impactante no processo de aprendizagem uma vez
que esse recurso chave influencia de forma decisiva o que se ensina
e como se ensina a segunda lingua no contexto brasileiro.

Anexo
Ficha de Avallagio — Compreansao Escrita — LD de LE
lPlﬂ‘l:?“ {pl b aop do leltura: Marqus 51M ] NAO | PARC |5IM§NAO PARC—'i
Ler & umrpr interative ( Teiltortext
P; ativa do leitor no esso de iacio do sentides.

Uso de diferentes estratéglas (metacognillvas, cognitivas, afetivas e soclais). |
Part 2: Textos e aspectos textuels: Marque SIM/ NAO/ PARC #m refagic sos 2spectas abaixo.
Diversidade de géneros textuals com funglies soclals varadas (artigos, blografias, perdis,
anincles, reportagens, folhetos. receilas, contes. elc )
Diversidade de contextos socials flextos de diferentes suportes o fungoes socials: Intemet,
livros, revistas, jomals etc.).
Oi de temas d i saxie, melo L ste.).
Adequagdo dos temas explomdos ao pdblico alve,
Di dade de flurais {textos rafletem aspeclos de diferentes culfuras).
Taxtes s3o icos (n3o foram aspecifl PR a do
| aprendizagem).
O layout original do texto ¢ mantido.
Cridites re es i autoria, datas o i 6 ge piginas 50 fomecidos
Part 3: Atividades de compreens3o: Marque SIM / NAD / PARC em telagio a estas caracteristicas
Op de 30 envolve atividades de prédeltura, de compreensio geral, de
pontos principais @ de comp 3o dstalhada e atividadas de pés-eilura.
Atividades de compreens3o incentivam o uso do canhecimente anterior dos leitores.
Diversidade de atividades de compreensao {ex.: quasties globals, subjefivas etc.)

Habllidedes diferentss sSo desenvolvides no processo de compreensio.
Exploragdo dos das condk de prodi do texto.

Ex| de um tema especifico sob diferentes 3
incentivo 80 aluno para trocar efou compartilhar pontos de vislas em relag3o ao lexto de
teitura,

¢30 de tack a izagdo intema do texto {ex.: mimero de
pardgrafos, marcadores do discurso para arlicular idéias, tipos de seqliénclas linglisticas -
o " s aic).

L L

ivo & da inf fida em tabelas, mapas ituais_etc.

Reflexdo sobre as condigdes de producdo do texlo de leltura nas alividades de pds-eitura.
Relack das atlvig: do para outros da aprand;
{escrita. fala, compreensdic orai).
Part 4; Automonla: Margue SiM f NAD / PARC em ralagio s caracteristicas listadas abalxo.
O aluno-eltor & Incentivado a assumir resp dade sobre o seu ap (ec:) -

Hecimento de obi o/ou propésites para a leitura, | ivo a tomada de
der 8 epn etc.).

ao
O alunolaitor 4 I fvado a se tver ativa e indep no p de
| compreensiio de textos. .
O aunodeitor é incentivado a fazer uso de estratdgias de leitura,
€ alunoleltor 4 | a dar opiniSes a/ou reagir a favor ou contra o que fal lida.
€ alunadeitor tem a op idade de efou sobre a seu progr am
| relagio a0 processo da compresnder textos (aulo-svallacBes).
O alunc-eitor ¢ Incentivado a ler mals fora dos limites da sala de awla (leitura extensiva).

da livios, revistas e sites sao fo idas para esse fim.

©O glunodeltor é a d iver projetos efou aprender mals a partir de leituras feitas
em sala,

*
PARC ( = Parcialmente)
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