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RESUMO: Neste texto discutiremos como a lingua portuguesa se constituiu
em Disciplina de ensino no Brasil e como seus objetos se construiram: da
reforma pombalina 4 chamada “mudanca de paradigmas”, que vem se
configurando a partir dos anos go.
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ABST.RACT:_ In this_text we will discuss how the Portuguese language have
constituted in tegchmg Discipline in Brazil and how their objects have built:
from the Pombalina reform to the named “paradigms change”, which comes

configuring itself gradually since the 90’s. -
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Introducio

A sociedade constroi conhecimentos para responder a suas
necessidades e demandas. Os saberes construidos sdo produtos
das buscas, das pesquisas, enfim da incessante 4nsia humana pelo
novo, pelo desconhecido, pela vontade de dar respostas a todas
as perguntas da vida. Sdo esses saberes que se apresentam como
ingredientes essenciais do ensino.

Tais saberes existem, em principio, como saberes titeis
dentro das situagGes sociais diversas e ndo para serem ensinados.
Somente quando s@o transpostos para a situacdo de ensino,
transformam-se-em saberes a ser ensinados, ou seja, passam a se
constituir em outros saberes, modificados pela forca mesma do
objetivo do ensino. Desse modo, os saberes tedricos precisam ser
transformados para entrar na sala de aula e niio simplesmente

Rev. MOARA Belém n. 26 P-210-222 ago./dez., 2006.

BARROS-MENDES, A. 211

“resumidos” ou “simplificados”. Além disso, é importante que -
sejam coerentes e estejam sustentados por fundamentos
epistemolégicos claros. E necessario um reconhecimento social,
uma legitimidade, para que o saber possa vir a ser um saber a ser
ensinado. Essa legitimidade lhe é dada, dentre outros, pelos
saberes ditos tedricos, ou seja,

Os saberes utilizados ao mesmo tempo para produzir um
novo saber e para estruturar o saber novamente construido
dentro de um conjunto teérico coerente. Um saber que,
em um dado momento histérico, é considerado pela
sociedade como um “saber tedrico” por suas caracteristicas
visiveis, notadamente académicas, segundo as institui¢des
que o gera (Schneuwly, 1995b: 49).

Assim, as transformacdes sociais “exigem” que saberes
construidos, ao longo de determinado momento histérico, passem
a ser objetos de ensino dessa mesma sociedade que os construiu.

Para tratar dessa questfio, no que se refere a lingua materna
como saber a ser ensinado e aprendido, procuraremos, neste texto,
distinguir a lingua portuguesa (LP), como idioma fundante da
identidade nacional brasileira, da disciplina Lingua Portuguesa
(DLP), no processo que a configurou como saber necessario a ser
ensinado. Mostraremos ainda que as altera¢bes efetivadas na
disciplina Lingua Portuguesa (DLP), a partir das agdes e
didatizacbes dos saberes produzidos pelos estudos sobre a lingua
e alinguagem e os novos objetos de ensino, de modo geral, foram/
sdo incorporados também aos livros didaticos de Lingua
Portuguesa (LDP).

1. Lingua Portuguesa: idioma fundante da identidade
nacional '

Por instituicdo de uma lingua se compreende o fato
histérico e politico em que se coloca determinada lingua como
lingua nacional (Collinot et al. 1999, p. 10). A lingua portuguesa
do Brasil do século XVI, embora reconhecida como lingua oficial,
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nao era a mais utilizada pela populacdo. Era a lingua geral (que
recobria as linguas indigenas faladas no territério brasileiro, em
sua maioria, advindas de um Wdnico tronco tupi), sistematizada
pelos Jesuitas que servia ao povo. '

Essa lingua geral erautilizada entre os portugueses e os
indigenas para a evangelizacdo, a catequese e para a comunicacdo
diéria. Foi nela, também, que se nomearam a fauna e a flora,
‘acidentes geogréficos, povoacdes (Soares, 1996a). O latim se
constituia na terceira lingua e nele se fundavam os trabalhos de
ensino secundario e superior dos Jesuitas.

O decreto instituido pelo Marqués de Pombal foi o fato
histérico principal que forgou a institui¢io da lingua portuguesa
como lingua nacional no Brasil. Nessa reforma, chamada de
Pombalina, determinava-se que, em todas as povoacoes do Brasil,

néo seria consentido por modo algum que os meninos e
meninas, que pertencessem 3s escolas, e todos aqueles
indios, que fossem capazes de instrucfio nesta matéria,
usassem da lingua prépria das suas nacSes ou da chamada
geral, mas deveriam utilizar-se unicamente da Lingua
Portuguesa” [...] (Soares, 1996a, p. 13).

Ressalte-se que o portugués culto brasileiro (ligado a
norma e 4 unificago) vai se configurar gragas a essa politica geral
e lingiifstica, pois é nessa época que se inicia o incentivo ao seu

ensino, antes preterido pelos jesuitas em fungfio da catequese e
da colonizagio.

Pode-se dizer, desses fatos, que é a instrucdio escolar
sistematica o maior impulso A constitui¢cio do Portugués culto
brasileiro (variedade padrio de maior prestigio social),
comprovando o que Collinot et al. (1999, p. 3) expdem sobre os
espacos responsaveis pela institui¢do de uma lingua.

Para esse autor, além de alguns espacos que determinam
a instituico da lingua — e a escola seria o primeiro —, existem as
préticas e discursos institucionalizantes, tais como os exercicios
escolares, os dicionarios e as gram4ticas (Collinot et al., 1999, p.
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3). Anosso ver, o livro didatico, abarcando objetos diversos dessas
praticas e discursos, constitui-se, também, como discurso

. institucionalizante, pois nfo h4 alteracdo que se apresente na

disciplina lingua portuguesa que nio seja, de algum modo,
divulgada por meio do LDP, conforme veremos no decorrer desse
texto.

2. A disciplina Lingua Portuguesa: saber a ser ensinado

De acordo com Chervel (1988, p. 60-61), o termo
disciplina, no sentido voltado para o trabalho com os contetidos
de ensino, até o século XIX estava ausente dos dicionarios. O
sentido que se detinha era o da ordem, da repressao das condutas
prejudiciais etc. O termo reaparece no inicio do século XX com
sentido de matéria de ensino, suscetivel de servir aos exercicios
intelectuais. A partir dai, pdde-se falar de disciplinas, no plural.

Entendendo disciplina como “contetddos de ensino”,
verifica-se que a lingua portuguesa, no Brasil, instituiu-se como
componente curricular somente na segunda metade do século
XVII, a partir das “reformas pombalinas”. No entanto, ainda ao
lado da gramatica latina, que se manteve por longo tempo como
componente do curriculo.

A gramatica do portugués precedia a gramatica latina, com
carater quase instrumental, e, ao lado desse ensino, havia o da
Retoérica que permaneceu, no ensino, do século XVI a primeira
metade do século XIX. Assim, foi em 1837, na entdo criagdo do
Colégio D. Pedro I, que se incluiu o estudo da Lingua Portuguesa
no curriculo, sob a forma das disciplinas Retérica e Poética, mas
foi somente em 1838 que a Gramdtica Nacional passou a objeto
de ensino.

Desse modo, embora estivesse nas escolas, ji que se
constituia como lingua oficial, até 1838, a lingua portuguesa nfdo
disciplina escolar, ou seja, ndo era concebida como um legitimo
objeto de ensino. Prestava-se antes a alfabetiza¢io dos poucos
que podiam freqiientar a escola naquela época (a camada mais
privilegiada economicamente). Por ser considerada uma lingua
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§1gmficativamente vulgar, a lingua portuguesa deveria ser
instrumento para aprender a gramatica latina. Os alunos iam

aprender a ler e a escrever, depois seguiam estudando Retoérica e
Gramatica da Lingua Latina.

' Somente quando a lingua se torna objeto de instrucio
oficial, dos programas, dos planos de estudos é que ela adquire
um status de disciplina (Collinot, 1999). Quando a lingua é erigida
como disciplina de ensino, ndo sdo somente quesiﬁesulingﬁisﬁcas
que se vao considerar: ela se coloca também sob o controle politico
na medida em que a escola é mais um aparelho politico-ideolégicoi
Vere‘mos que todo o percurso da disciplina Lingua Portuguesa no
B,ral.sﬂ testemunha isso, pois ndo havera alteragio na situacéo
socio-politico-econdmica e cultural que ndo seja, de alguma forma
refletida nessa disciplina e, conseqiientemente, nos livro;
didéticos de Lingua Portuguesa.

In‘terpretagéio semelhante é dada por Cameron (1995: 11),
que egphca que as convencoes lingiiisticas sdo frutos de uma
autoridade indiscutivel para as pessoas educadas em uma

sociedade secular. Por exemplo, segundo a autora, se se disser s -

pessoas o que elas devem vestir, algumas, a0 menos, questionardo
e poderdo até rejeitar e julgar absurda a campanha, mas se se
co.locar que certa convencao lingiiistica deva ser mantida ou
: rf:_]eitad.a, elas humildemente obedecerdo. Entretanto, tal regra é
tdo arbitraria como seria a campanha sobre o modo de se vestir.

Nesse sentido, tanto Estado quanto poder sdo apresentados
como entidades superiores e “neutras” e da mesma forma ocorre
com o c6digo aceito “oficialmente” pelo poder: ele é visto como
neutro e superior e todos os cidaddos precisam reproduzi-lo e
entendé-lo nas relagdes com o poder. Assim, também para Gnerre
(1989) uma variedade lingiiistica “vale” o que “valem” na
sociedade os seus falantes, isto é, vale como reflexo do poder eda
autoridade que eles tém nas relacées econdmicas e sociais.

Pode-se dizer que, a partir da primeira “reforma” — a
reforma pombalina — que reconfigurou o papel da lingua
portuguesa, colocando-a como disciplina a ser ensinada —, os
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manuais didticos ficaram entrelacados na longa histéria da escola
e do ensino dessa disciplina no Brasil.

Um primeiro reflexo nesse sentido s@o as publicacdes dos
Manuais de Gramatica e Retérica dessa época, que testemunham
o que era considerado no curriculo escolar. Desse ponto de vista,
conclui-se que os manuais didaticos utilizados nesse periodo ja
eram os livros feitos propositadamente para aprender e ensinar.

A Lingua Portuguesa como disciplina do componente
curricular das escolas brasileiras ganha autonomia, gragas, por
um lado, aos vérios manuais didaticos escritos por professores
brasileiros e, por outro, segundo Soares (19964, p. 15), pela
progressiva constitui¢io desse objeto como uma drea de
conhecimento, ou seja, a lingua concebida como sistema. Um
exemplo de obra didatica dessa época é a Antologia Nacional que,
ao longo de 75 anos, teve 43 edi¢des, a ltima ém 1955.

Com as transformacdes das condigGes sociais e culturais,
ofinal dos anos 50 e a década de 60 do século XX vao testemunhar
uma nova realidade social, que obriga reformulagdes das funces
e dos objetivos da escola, o que vai gerar mudangas nas disciplinas
curriculares e, conseqiientemente, nos LDP.

Dos fatores que forcaram tais mudangas pode ser apontada,
principalmente, a mudanca do perfil do alunado que, antes
constituido exclusivamente por uma clientela que tinha o
conhecimento da variedade padrio da lingua (ja que os alunos
vinham de familiasletradas, onde testemunhavam e participavam

- de praticas de letramentos diversos), tem acesso, com as

mudancas socio-politicas e a progressiva ampliagdo das redes
piblicas de ensino, 4 escolarizagdo. Tém-se agora uma sala de
aula grandemente heterogénea, composta por alunos com niveis
culturais, sociais e letramentos muito diferenciados.

Em conseqiiéncia do grande aumento do niimero de alunos

_nas escolas, ha necessidade de um niimero bem mais elevado de
professores, que também tém seu perfil alterado. A partir dos anos
60, 0s professores niio pertencem 4 classe de prestigio econdmico
e intelectual e muitas vezes ndo detém uma formacio ampla,
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tampouco o dominio profundo da variedade padra {
portuguesa. ! ¢ padrao da lingua

Mudam-se as condicdes histérico-sociais e os perfis de
alunos"e professores, as condigdes escolares e pedagégicas
consequentemente se alteram. Os manuais did4ticos também se
modificam, como atesta Geraldi (1991):

: rabalho do professor, a profecia de
Comemus.se concretiza: tudo aquilo que dever4 ensinar
e, bem assim, os modos como h4 de ensinar, o tem escrito
como que em partituras (Geraldi, 1991:, p. 93).

L E neste momento que se excluem as antologias e nos livros
d1dat1cos~sﬁo incluidos exercicios de vocabulario, de interpretaciio
-de redagdo e de gramatica. Para Geraldi (1991, p. 117) a solugﬁc;
parao despreparo dos professores pareceu ser colocar em suas
mdos um livro diddtico que sozinho ensinasse tudo o que fosse
preciso aos alunos. Desse modo, o professor é destituido da tarefa
de preparar sozinho suas préprias aulas. Cabe, agora, aos autores
de hv;qs didticos grande parte da responsabilidade de formular

exerciclos e questdes, inclusive com a orientacio das respostas.

) Ernbora tenham ocorrido mudancas nos LDP, o estudo da
gramat.lca prevalece sobre o do texto. Segundo Soares (1996a)
essa primazia (embora com certa relativizacdo da gramética m;
ensu:'lo.da lingua materna) permanece ainda hoje, nas escolas
brasileiras, nas aulas de Lingua Portuguesa. ’

]Jma outra mudanga, radical nos termos de Soares (199642,
p- .1.8), éresultante da intervencio politica do periodo do governc;
militar, sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo ntimero
5692/71, que reformulou o Ensino Primario, Ginasial e Médio
segundo 0s objetivos e a ideologia desse governo (a servico dc;
desenvolvimento da industrializagdo). Nesse contexto, a lingua
passou a ser concebida como suporte para esse desenvc;lvimento

e mu.1ta.s. a!teragﬁes foram feitas, inclusive na prépria denominacio
da disciplina. \
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Nesse mesmo periodo, aparece como referencial tedrico a
Teoria da Comunicacio, advinda da area dos meios eletronicos.
A concepc¢do de lingua como expresséo estética, prevalente
inicialmente no ensino da Poética e, posteriormente, no estudo
de textos, é substituida pela concep¢do da lingua como
Comunicacdo. Os objetivos passam a ser utilitarios: trata-se de se
desenvolver e aperfeicoar os comportamentos do aluno como
emissor e recebedor de mensagens, através da utilizagdo e
compreensio de codigos diversos — verbais e ndo verbais.

Os livros didéticos testemunham, mais uma vez, esse
quadro de alteracdes na disciplina Lingua Portuguesa, devendo,
no ensino de Comunicacio e Expressdo, ser considerados os
variados codigos (verbal e ndo verbal), ampliando-se, dessa forma,
o conceito de leitura.

Um ponto a ser destacado, nessa época, é a proposta de
trabalho com a linguagem oral em sala de aula, onde pela
primeira vez aparecem em livros didéticos de Lingua
Portuguesa exercicios de desenvolvimento de linguagem
oral em seus usos cotidianos (Soares, 19962, p. 19).

Com o processo de redemocratizacao do pafs, a concepgio
de lingua como instrumento de comunicacio e meio de emissédo e
recepcio de mensagens ja nao encontra apoio, nem no contexto
politico e ideolégico, nem nas novas teorias lingiiisticas. Assim,
na segunda metade da década de 80, a denominacao da disciplina
Comunicacéo e Expressdo em Lingua Portuguesa é abandonada
e retoma-se a antiga Portugués. Nesse contexto, os livros
didaticos, que j tinham incorporado o texto para o ensino da
lingua, vdo ampliar esse universo, principalmente sob influéncia
das teorias da lingiiistica textual.

Entretanto, embora as perspectivas para o trabalho com o
texto na sala de aula sejam ampliadas, exploram-se especialmente
suas propriedades estruturais, originando, segundo Rojo &
Cordeiro (2004: 9), “a gramaticalizagdo dos eixos do uso,
passando o texto a ser ‘pretexto’ tanto a para o ensino da gramatica
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normativa como para gramatica textual, na crenga de que “quem
sabe as regras sabe proceder”.

3. A disciplina Lingua Portuguesa atualmente: as
pesquisas e a “mudanca de paradigmas”

Apesar de se reconhecer que o ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa conquistou grandes avangos com a proposicao
do texto como objeto de ensino (especialmente escrita) e com as
propostas da lingiiistica textual, até final da década de 80, o texto
era/é ainda compreendido por muitos professores e autores de
livros didaticos como um objeto neutro, visto apenas como
artefato do qual o professor deva retirar elementos lingiiistico-
gramaticais.

Essas questdes levaram a uma discussio sobre as
mudangas nos saberes de referéncia (lingiiistica, analises de
discurso, teorias de enuncia¢ao) que vém lentamente sendo
incorporadas aos documentos oficiais e as transposigoes e
didatizacgoes, atingindo, assim, parcialmente, o LDP.

Alguns pesquisadores, com destaque aqui para Rojo (2001,
p. 164), viam e véem um trabalho centrado na estrutura gramatical
da lingua, com um fim em si mesmo, como muito limitador e
insatisfatorio, pois o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
no Ensino Fundamental ndo tem por objetivo “formar analistas
de textos ou revisores gramaticais, mas cidadaos capazes de
interagir criticamente com os discursos-alheios e com o proprio

discurso”. <

Na busca da (re) constru¢ido de uma perspectiva didatica
para o ensino de linguas foram feitas discussGes sobre as
resisténcias, sobrevivéncias e lacunas, que convivem com e
traduzem certos saberes da lingiiistica textual e das teorias
cognitivas de processamento e memoria como, por exemplo, as
nogoes de coesdo e de coeréncia textual, e verificou-se que:

Os processos discursivos (as situagdes de produgio dos
discursos, a interagdo entre os interlocutores, a
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subordinac¢ido das formas a significacdo e a marcagao
ideolégica dos textos) ndo eram considerados no trabalho
de ensino-aprendizagem de lingua, ja que, balizado pelos
conhecimentos pautados na visao cognitivista advinda das
teorias psicoldgicas — que d4 a linguagem ela mesma um
papel reduzido — bem como pelo grau de generalizacdo
presentes nas descri¢oes de “tipos de textos” da Lingiiistica
Textual, o professor implementava um trabalho com o
texto, mas a énfase era dada ao ensino gramatical
(inclusive gramatica de texto) (Rojo 2001, p. 164).

Uma outra lacuna apontada refere-se ao tratamento das
relaces entre a linguagem oral e a linguagem escrita, ainda
bastante marcada por uma visao dicotomica.

Como fruto dessas discussées tedricas, nasce uma
ressignificacdo do processo de ensino—aprendizagem e elege-se
um novo objeto em que devera centrar-se o ensino da lingua
materna. E adotada a nocfio do género como mega-instrumento
para o ensino de lingua materna e a idéia de transversalidade entre
os géneros. Estas duas idéias, segundo Rojo (2001), constituiram
o ponto decisivo para a construcio de uma proposta consistente
de ensino-aprendizagem de Portugués, principalmente no que se
refere as questoes de re-organizagio desse ensino para o Ensino
Fundamental e do relacionamento deste novo tipo de ensino com
a tradicdo do ensino gramatical, visto que se colocava o género
textual/discurso como unidade de re-organizacio didatica e
curricular, incorporada, principalmente, pelos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) de Lingua Portuguesa para os 3° e 4°
Ciclos do Ensino Fundamental, bem como para o Ensino Médio.

Segundo Dolz & Schneuwly (1998), o trabalho sobre os
géneros dota os alunos de meios de analise e reflexdes das
condigOes sociais efetivas de producao e de recepc¢do dos géneros
textuais/discursivos e fornece um quadro de anélise dos
contetidos, da organizagio do conjunto do texto e das seqiiéncias
tipologicas (da ordem do narrar, do descrever, do argumentar,
da injuncdo) que o compGem, assim como das unidades
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lingiiisticas (conhecimentos lingiifstico- -gramaticais) e das
caracteristicas especificas da textualidade oral.

Com base nesse viés, novas possibilidades de se trabalhar
o ensino-aprendizagem da lingua materna se apresentam. Passa-
se a considerar, a partir da perspectiva sécio-histérica e
interacionista da linguagem, todos os objetos de ensino da lingua
materna: leitura, producio e compreensédo de géneros textuais
orais e escritos, bem como a exploracio dos conhecimentos
lingiiistico-gramaticais de modo contextuahzado, embora
reconhegamos que essa consideragio ainda permanece lacunar

se se toma a relacdo teoria (na academia) e pratica (na sala de
aula).

4. Perspectivas, para nio finalizar...

Alingua portuguesa antes, concebida como abstrata, hoje,
precisa/deve ser vista como entidade que somente faz sentido
concretizada nas praticas de linguagem dos sujeitos em interacgio,
refletidas nos géneros do discurso/textuais porque a

a linguagem ndo ocorre em um véicuo social e que,
portanto, textos orais e escritos nio tém sentido em si
mesmos, mas interlocutores (escritores e leitores, por
exemplo) que, situados no mundo social — com seus
valores, projetos politicos, histérias e desejos —, constroem
seus significados para agir na vida social” (Moita Lopes &
Rojo) (no prelo)
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