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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo mostrar, por meio de uma
experiéncia realizada com alunos do 8° ano de uma escola piblica, uma entre
as vérias possibilidades de se realizar um trabatho sistematizado ¢om o género
exposi¢do oral em seminario.
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ABSTRACT: This paper aims at showing, through an experience accomplished
with students of 8th year of a public school, one among several possibilities of
accomplishing a work systemizated with the oral genre in seminar.
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Introducao

Recentemente, temos assistido a uma virada no enfoque
das pesquisas direcionadas s préticas de linguagem na escola.
Dois autores despontam no relevo de pesquisadores que tratam
da questdio de género e ensino de lingua materna: Joaquim Dolze
Bernard Schneuwly. Esses pesquisadores tém canalizado
pesquisas e discussdes acerca do ensino escolar de géneros orais,
com &nfase maior nos géneros orais formais piblicos. Para esses
autores, a linguagem oral n3o é ensinada a ndo ser
incidentalmente, durante atividades pouco controladas, embora
os documentos oficiais afirmem a necessidade de se trabalhar ndo
s6 com os géneros escritos, mas, sobretudo, com os géneros orais
ptblicos.
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Assim, para que o ensino do oral seja tomado como
prioridade na escola, é necessério delimitar as caracteristicas da
linguagem oral que se quer ensinar, ou seja, é preciso atribuir ao
oral legitimidadé e pertinéncia necessarias em rela¢ao aos saberes
de referéncia, as especificidades sociais e as potencialidades dos
alunos. Nessa perspectiva, nio se trata de ensinar o aluno a falar,
mas de desenvolver certos enquadres comunicativos?, a fim de leva-

para que a tomada da palavra fosse um momento de assungao dos
alunos a um determinado lugar de enunciacdo, a saber, aquele em
que o aluno tivesse algo a dizer para uma platéia que estivesse
interessada em ouvi-lo.

Dentro dessa discussio, podemos dizer que ndo se trata de
ensinar gramatica normativo-prescritiva aos alunos, nem partir
para o ensino da norma padrdo, mas levar os alunos a
ultrapassarem as formas de producao oral cotidianas para se
apropriarem de “outras formas mais institucionais, mediadas,
parcialmente reguladas por restri¢bes exteriores” (DOLZ,
SCHNEUWLY & HALLER, 1998, p.175). Consideramos que esse
tipo de apropriag¢io s6 pode se efetivar por meio de intervengoes

_didaticas — que sdo interagbes mediadas e reguladas pelos
professores a fim de ajudar os alunos a assimilarem as novidades
e progredirem.

Este artigo, portanto, tem por objetivo (i) mostrar a
importancia do trabalho com o género exposicdo oral e a
necessidade de transforma-lo num objeto de ensino; (ii) descrever
como foram construidas as situa¢des comunicativas em sala de
aula em momento de exposi¢ao oral realizada durante seminarios
e (iii) apresentar alguns resultados obtidos a partir das anélises
das situacdes observadas, antes e depois das intervengdes
realizadas. '

1 Consideramos o enquadre da perspectiva de Goffman (1979), a partir de seu
aprofundado estudo intitulado Frame Analysis (Andlise de enquadres). Nesse
estudo, o autor assevera que os falantes em interagio em qualquer contexto
comunicativo produzem outras formas de falar nas quais se assume uma
mudanca nos quadros interacionais em que as elocugdes sdo produzidas e
recepcionadas.
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1. Perspectiva tedrica

Qualquer trabalho, teérico ou pratico, sobre a linguagem
pressupde inevitavelmente um conceito de comunicacdo e de
interac¢do. Assim, como nosso objeto de estudo € a exposicdo oral,
o primeiro ponto nodal deste trabalho é considerar a comunicagio
como processo dial6gico, realizado por meio de interagdes.

As discussoes sobre as nogoes de interagio, contexto e
praticas de linguagem presentes neste trabalho derivam de
Goffman (1985), Vion (1992), Dolz & Schneuwly (1996), Bronckart
(1997), Morato (2001) e Morato & Koch (2003) — para citar apenas
alguns autores.

Os pressupostos teéricos que embasam as analises dos
enquadres apresentados pelos alunos durante as apresentacées
de seminario derivam da sociologia interacional e da antropologia
cultural propostas por Goffman (1964, 1985), Gumperz (1982) e
Tannen & Wallat (1987). Também temos como embasamento
tedrico o viés socio-discursivo, desenvolvido, sobretudo, pelos
autores do Grupo de Genebra (Dolz, Schneuwly & Haller, 1998 e
Dolz et al, 1998).

Para Vion (1992, p. 95), comunicar implica assuniir que

os sujeitos falam de diferentes posigoes sociais e dao vida a seus
papéis, na medida em que nao se pode falar sem estar a fazé-lo de
um lugar e assumir que o outro estd num lugar simétrico ou
complementar. Assim, qualquer interagéo edifica-se a partir de
lugares que dao visibilidade, de forma efetiva, a relagdo social entre
dois individuos. Nesse quadro, a interagdo pode ser definida,
entdo, como um fenémeno sociocultural.

Assim, acreditamos que as relacdes que se estabelecem
entre os sujeitos, no caso desta pesquisa, entre professora e alunos
de 82 série de uma escola piblica e entre alunos de uma mesma e
de diferentes séries no interior de uma determinada situagio de
comunicacdo, a saber, as apresentagées de seminéarios,
constituem-se como interagoes.

As préticas interativas produzidas no campo escolar sio
objetos constantes de pesquisas e investigacdo. Morato (2001),
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remetendo-se a pesquisa empreendida por Laplane (2000),
questiona qual o sentido das interagGes produzidas na sala de aula
num contexto educacional marcado tanto pelo discurso da
competéncia (interacional e comunicativa) quanto pelo da
ineficiéncia da escola tradicional. Assim, ao se promover na escola
atividades interativas com os alunos, o que se espera é que a
qualidade dessas interagdes produzidas na e pela institui¢do

pratica social. Embora o discurso da escola ainda seja o de

- favorecer a mudanca social, podemos perceber a discrepincia que

existe entre esse discurso e a pratica logocéntrica efetivada pela
escola.

Dessa forma, a pratica da linguagem oral nas aulas de
Lingua Portuguesa deveriam pressupor um trabalho mais
reflexivo e articulado em relac¢io a tomada da palavra para que os
alunos pudessem exercer mais adequadamente o papel de
expositores - e ndo mais s6 de leitores ou s6 de ouvintes do que o
professor tem a dizer. No entanto, esse objetivo acaba ndo se
concretizando de maneira bem sucedida & o aluno é levado a
concentrar-se apenas na transmissao de contetidos nos momentos
de pratica oral dentro das aulas de Lingua Portuguesa, repetindo,
assim, a mesma atitude logocéntrica dos professores de outras
areas.

Diante desse fato, se formos pensar no quadro interacional
estabelecido por meio de uma atividade de linguagem oral na
escola, aquela em que os alunos apresentam um seminario para
os proprios colegas de sala, podemos dizer que tal atividade
representa uma estratégia de ensino que deveria favorecer a
interacdo entre os alunos e, assim, contribuir para a
aprendizagem. S

Vale ressaltar que o tipo de interacio que se estabelece:
dentro de tal atividade entre professor-aluno e alunos-alunos
acrescenta uma nova dimensio a aprendizagem de lingua
materna, na medida em que a comunicacgo deixa de ser fruto de
simulagbes — que acontecem no espago do “como se”
(SCHNEUWLY & DOLZ, 1997), tendo em vista as praticas de
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linguagem ficticias voltadas apenas para a aprendizagem — e passa
a fornecer contextos de interagoes reais que ultrapassam os muros
da sala de aula.

Os dados de sala de aula, especialmente das aulas em que
as professoras privilegiaram o trabalho com os géneros orais,
revelam que, embora haja alguns esforgos empreendidos pelas
professoras de Lingua Portuguesa, ao longo das oito séries do
Ensino Fundamental no que tange ao trabalho com a modalidade
oral dalingua, estd-se bastante distante, ainda, do parametro ideal
de desenvolvimento de capacidades e habilidades especificas do
aluno, no que diz respeito ao dominio de praticas e de géneros
orais formais ptiblicos.

Com base nesses dados, verificamos, também, que as
atividades desenvolvidas que propiciam a emergéncia da
exposicdo oral resumem-se, na maioria das vezes, a momentos
de oralizagdo de textos escritos com o objetivo de levar os alunos
a compreensido desses mesmos textos. Além disso, observamos
que as propostas de préticas de linguagem oral nao contemplam
nenhum tipo de trabalho mais sisteméatico em relagio aos aspectos
constitutivos de géneros orais formais.

Em entrevista realizada na escola, onde coletamos os
dados, as professoras de Lingua Portuguesa disseram que
perseguem, entre outros, os seguintes objetivos no tocante a
pratica de linguagem oral: (i) “a evolugio do aluno no que diz

respeito a oralidade, para que ele possa, futuramente, apresentar

uma linguagem mais bem elaborada, de acordo com os padroes
da norma culta”; (ii) “o trabalho com textos que estejam voltados
para o interesse do aluno, porque, assim, eles poderao apresentar
um nivel, um padrao de oralidade mais desenvolto, porque eles
falam com mais tranqiiilidade, com mais firmeza sobre aquilo que
eles mais conhecem”; (iii) “o favorecimento da desinibi¢ao do
aluno ao falar em ptblico”. '

Dos objetivos para o ensino dos géneros orais na escola,
citados pelas professoras entrevistadas, o que nos parece mais
coerente é o de favorecer a desinibicdo do aluno ao falar em
ptblico. Porém, sem se proceder a um trabalho sistematico e
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organizado em relacido ao conjunto de recursos lingiiisticos e
comunicativos que o aluno precisa conhecer para dominar os
géneros orais — sobretudo os recursos adequados & exposicao oral
— n#o se estard avancando no ensino de lingua materna,
especialmente porque n3o hi um Gnico padrao comunicativo
considerado o mais adequado e correto e que, portanto, deve ser
aprendido e repetido pelos alunos.

Com base nesses aspectos, acreditamos que o dominio de
géneros orais produzidos em instincias ptblicas de fala esta
relacionado ao exercicio de uma pratica delinguagem que deveria
estar sob constante processo de reflexao por parte de quem as
exerce. Isso se justifica na medida em que o discurso que se
enuncia no momento da producdo de determinado género oral
implica, necessariamente, na mobilizagdo de outras habilidades,
tais como a leitura, a selecdo das informacgdes que se pretende
apresentar, a formulacdo de um texto, enfim, na preparacao do
que se vai falar. Portanto, a producdo de géneros orais formais
nao pode acontecer na base da improvisac¢ao.

2, Metodologia

A motivagdo para a realizacdo da pesquisa surgiu em
func¢io da nossa preocupacao, como professora de lingua materna,
com a falta de sistematizacdo e de interveng¢Ges didéticas nas
atividades relacionadas as praticas de linguagem oral na escola
de nivel fundamental. Ao observarmos que os alunos nio faziam
uso da palavra de maneira autdnoma durante apresentacgdes de
seminrios, mas sim, que as apresentacgoes se davam por meio de

_leitura de textos retirados de sites da Internet ou de paginas de

enciclopédias, constatamos que as atividades relacionadas ao
género exposi¢io oral na escola, especialmente a atividade de
semindrio, ndo se constituiam em objeto de saber escolar.

Em funcio dessa constatagio, verificamos que, na esfera .
de atividade escolar, o espaco dedicado ao.desenvolvimento das
competéncias lingiiistica, textual e comunicativa préprias tanto
do dominio do narrar quanto do dominio do expor era restrito.
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Assim, detectado o problema, nosso objetivo foi verificar como
isso, de fato, estava acontecendo na escola.

A coleta de dados foi realizada em dois momentos: a
primeira fase abrange o intervalo entre o primeiro contato da
pesquisadora com a escola e a filmagem do 1° seminério realizado
por alunos de 82 série dessa institui¢do. Essa primeira fase
aconteceu antes das reflexdes e das intervencoes didaticas.

A segunda fase refere-se: (i) as reflexdes e as intervencdes
didaticas realizadas entre pesquisadora, professora regente e
alunos sobre a maneira como os alunos mobilizaram os recursos
verbais (hngulstlcos e textuais), os recursos ndo-verbais (cinésicos
e paralingiiisticos) e os recursos proséddicos durante as
apresentagdes do primeiro semindrio; e (ii) & constituicdo do
segundo seminério.

No primeiro momento, todos os alunos das 82 séries A e
B participaram, ou seja, quarenta e um alunos. No segundo
momento, uma amostragem de seis alunos se elegeu, de forma
voluntaria, para realizar as outras apresentacGes de seminario.

As comparacles entre esses dois momentos sdo
importantes, porque pudemos avaliar as competéncias e
habilidades dos alunos em relagéo a esse género e em relagio as
situagdes de comunicagido que lhes correspondem.

O corpus deste trabalho foi constituido por gravacdes
transcritas de quatro eventos distintos de apresentacdo de
semindrios, perfazendo um total de, aproximadamente, cinco
horas de filmagem.

2.1 Construindo a primeira situacio comunicativa

Durante o periodo da coleta de dados foram realizadas
varias conversas com a professora regente de Lingua Portuguesa

em relacdo a produgdo de um evento de linguagem que’

possibilitasse a emergéncia do género exposi¢io oral. Finalmente
concordamos que a prética de linguagem oral a ser trabalhada
seria o seminério, que seria apresentado pelos alunos para os
proprios colegas da sala.
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O planejamento inicial da professora nio contemplava
nenhum trabalho com o género oral, especialmente com a
exposicdo oral; no entanto, o interesse pelo tema da pesquisae o
engajamento dessa professora com o processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos propiciaram uma discussio
interessante sobre a importincia de se trabalhar reflexivamente
com o género exposicao oral na escola, sobretudo com alunos da

1ltima série do ensing fundamental.

Essas d1scussoes foram de fundamental importincia para
que essa professora se conscientizasse da necessidade de se
desenvolver um trabalho mais sistematico envolvendo a atividade
de seminério e o género exposigdo oral. Apés essas discussdes, o
espago para o desenvolvimento de atividades didaticas que
contribuissem para o aprimoramento da tarefa de produzir um
género oral formal piiblico (a exposicio oral) foi finalmente
concedido.

A proposta inicial planejada pela professora para
desenvolver as habilidades de leitura e produciio textual consistiu
na realizacdo de um trabalho com a obra literaria “Menino de
Engenho”, de José Lins do Rego. Assim, para que os alunos se
inteirassem do contexto socioecondmico, politico e cultural da
época do Brasil colnia, foi solicitado que eles realizassem,
primeiramente, uma pesquisa sobre o tema “O ciclo da cana-de-
acficar no Brasil Col6nia”. O objetivo dessa pesquisa era levar os
alunos a conhecerem e compreenderem o ambiente
socioecondmico e cultural do Brasil Colonia para que eles
pudessem entender o enredo do livro.

Em relagdo a parte didatico-pedagdgica da atividade de
pesquisa, cabe aqui esclarecer que nio foram realizadas perguntas
de pesquisa para que os grupos de alunos se empenhassem em
buscar informacdes relacionadas aos varios aspectos do ciclo da
cana-de-acdcar no Brasil Colénia, o que levou os alunos a
realizarem praticamente os mesmos recortes sobre o mesmo tema.

Assim, a preparacio do seminario nio envolvia atividades
que levassem os alunos a refletirem sistematicamente sobre seu
desempenho oral e que lhes possibilitassem apropriar-se dos
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recursos lingiiisticos, textuais e comunicativos necessél:ios para
um desempenho eficaz em relacdo as suas acOes verbais e nao-
verbais. :

Nosso principal objetivo, ao propor a professora regente a
abertura de um espaco para o trabalho com o seminério nas aulas
de Lingua Portuguesa, era o de verificar como os alunos de 82
série estavam se comportando lingtistica, textual e
comunicativamente frente as exigéncias de uso da lingua em
contextos formais de fala.

O seminério foi proposto, entio, como uma atividade que
conjugaria tanto o interesse da pesquisadora, a saber, o de
favorecer a emergéncia de uma exposigao oral durante aquele
perfodo de trabalho com os alunos, como 0 interesse da p1:ofessora,
que pretendia levar os alunos a descobrir um pouco mais sobre a
histéria do ciclo da cana-de-agticar no Brasil.

Evidentemente, o objetivo principal da professora regente
era apenas o de transmitir um contetido, ou seja, de levar os alunos
a se informarem e a esclarecerem os proprios colegas sobre 0s
conhecimentos acerca de um determinado assunto. Foi dado o
prazo de uma semana para que os alunos realiz.assem o trabalho
de pesquisa tematica. Na semana §egu1nte, os alunos
apresentariam o resultado de sua pesquisa para a cl‘asse: Essa
atividade seria avaliada pela professora e pontos relativos a nota
seriam atribuidos. '

£ valido ressaltar que a primeira apresentacdo de
seminario foi filmada sem que tivesse ocorrido uma discussao
sistematizada sobre como os alunos deveriam proceder lingiiistica,
textual e comunicativamente para desenvolver essa atividade.
Portanto, a filmagem mostra a atividade tal como ela foi planejada
e realizada pela professora e pelos alunos.

2.2. Construindo a segunda situagdo comunicativa

Na primeira tentativa de apresentacdo de seminario,

ficaram visiveis os problemas (em vérios niveis) apresentados
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pelos alunos em relacdo a exposicdo oral. Frente a esses
problemas, propusemos & professora regente que elegéssemos
alguns elementos-chave sobre os quais desenvolveriamos algumas
reflexGes e intervengoes didaticas junto aos alunos, quais sejam:
(i) os recursos nao-verbais na constitui¢do do género exposicao
oral; (ii) o planejamento textual e (iii) a utilizacio de recursos
materiais.

Em primeiro lugar, na sala de aula, privilegiamos a
emergéncia de uma discussio entre os alunos e, posteriormente,
uma avaliagdo deles mesmos em torno de seu comportamento
lingiifstico e comunicativo durante a primeira apresentacao de
seminario. Em seguida, desenvolvemos, juntamente com os
alunos, um trabalho de reflexdo e de sensibiliza¢do para os
elementos-chave acima apresentados.

Nesses momentos de reflexdo, a participagio dos alunos
foi macica. Alguns deles tomaram a palavra para criticar as
exposic¢oes realizadas e chamar a atencao dos colegas para as
“falhas” cometidas ao longo das apresentacgdes. Foi 0 momento,

‘também, de os alunos criticarem o tema “o ciclo da cana-de-

agiicar” e a propria metodologia utilizada pela professora ao
propor a pesquisa como pano de fundo para a expdsi¢ao oral. Além
disso, a maioria dos alunos disse que o préprio tema do seminario
nio lhes proporcionou atrativo e que todos os alunos realizaram
a mesma pesquisa e isso tornou as exposicbes “cansativas”,
“repetitivas” e “sem graca” porque “todo mundo pesquisou a
mesma coisa’.

Diante de tal avaliagdo por parte da maioria dos alunos, a
professora regente procurou dar um direcionamento as criticas
produzidas pelos alunos, iniciando as intervencoes didaticas
eleitas para o trabalho, por meio de aulas dialogadas, nas quais
também houve muita interagio entre professora e alunos.

3. Analise e discussiao dos dados

A primeira producio de seminario por parte dos alunos
das turmas A e B das 82 séries foi realizada na propria sala de
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“aula, onde seé encontravam presentes os alunos, a professora
regente de Lingua Portuguesa e a ;
- computo geral, na primeira fase da pesquisa, 41 alunos se

professora-pesquisadora. No

apresentaram como expositores na atividade de seminario.

Do total de apresentacdes realizadas pelas duas turmas,
emergiram trés enquadres, conforme explicitado no quadro

abaixo:
ENQUADRE A - ENQUADRE B "ENQUADRE C
" (28 alunos) (10 alunos) _ - (03 alqnas)

N#3o presenca de

e/ou

| apresentaco.
Leitura em voz
"alta.

Pouco (ou
nenhum)
contato visual
com a platéia.
Predominéncia
.do tom baixo de
vOZ.

uma introducao

Presenca de uma
introducéo e/ou
conclusio breves.

Leitura em voz alta._

Algum contato
visual com a platéia
durante as falas de
introdugdo e
conclusao.
Oscilagdo na

" qualidade da voz

(tom de voz ou alto

ou bem baixo). -

| Presenca de falas

de abertura e de
conclusao.

Fala fluente com o
uso do texto escrito
como apoio.

 Uso de recursos

paralingiiisticos
(risos), cinésicos

.(gestualidade e

olhar) e prosodicos
de forma mais
consciente.

A segunda produgo de seminario aconteceu no aflf}t'eatro
‘da escola e teve como publico os alunos da 72 serie. Na
a intervencio didética ter sido realizada, 0s
rformance diferenciada no que diz
respeito a incorporacio do ethos de expositor, incorporagao esta

apresentagdo apos
alunos apresentaram uma pe
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que, acreditamos, deve-se ao trabalho de intervencao didatica da
professora e das discussdes advindas dessa intervencgo.

Dessa forma, pode-se dizer que os alunos participantes da
segunda situa¢fo comunicativa demonstraram ter desenvolvido
uma reflexdo sobre o que seria necessério fazer para atuar em
situagdes de exposicdo oral.

Se no primeiro momento o
D€ NO primeirg m iC ©

Sa1iTai

e
demonstraram dificuldades em utilizar adequadamente os
recursos verbais, ndo-verbais e materiais para realizarem a
exposicio de forma “coesa e coerente”, no segundo momento, eles
mostraram ter aprendido a reformular as apresentacGes de -

seminario na escola, conforme se pode verificar nas imagens
abaixo: '

wn
fo
o)
3
D
wn
D
P4

Imagem 4: Alunos em apresentagiio

de Semindrio apés as intervengdes participando como platéia no
didaticas

anfiteatro da Escola.

Imagem 5: Alunos da 72 série

Por meio da imagem 4, podemos verificar que os alunos
apresentaram uma postura.diferente em relagio a tomada de
consciéncia da importéancia do olhar, da gestualidade e da voz para
captar a atencdo da audiéncia. A imagem 5, por sua vez, mostra
que a platéia est4, em sua grande maioria, bastante empenhada
em ouvir o que os colegas estavam apresentando, diferentemente

da platéia que assistiu ao primeiro seminario apresentado antes
das intervencoes didaticas.

Uma das grandes diferencas entre o seminério apresentado
antes das intervencdes didaticas e este que compde a segunda fase
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da pesquisa est4 na constitui¢ao dos papéis sociais, o de expositor
e o de platéia. Neste segundo seminario, o grupo de alunos as-
sume, de fato, o papel de expositores, mobilizando recursos
verbais, no-verbais e prosodicos de forma articulada e a audiéncia
esté ali, de verdade, para obter informagdes sobre um determinado
assunto. Estes papéis sdo ratificados quando, ao final da segunda
apresentagdo, vérios alunos da platéia fazem uma série de
perguntas sobre o que foi apresentado.

Outra diferenca verificada foi em relagéo aos contetdos
trabalhados pelos alunos, na medida em que h4a uma grande
diferenca entre o que os alunos decidiram selecionar para constar
na apresentacdo desse segundo seminério e 0s contetdos
apresentados no primeiro seminario. Os alunos tratam do tema
da cana-de-acticar (e de seus aspectos histéricos e antropolégicos,
. como eles mesmos dizem) por meio da narrativa de José Lins do
" Rego. Esta estratégia escolhida por eles para dar conta da tarefa
de falar do tema da cana-de-agiicar mostra que o0s alunos nao
apenas reconfiguraram toda a situacio comunicativa, como
também reconfiguraram o “todo discursivo” sobre o qual iriam
falar. ' -

4. Consideracdes finais

A analise dos dados mostrou que a primeira situagdo
comunicativa nio favoreceu a assungao do ethos de expositor por
parte dos alunos justamente porque nio houve a emergéncia dos
papéis sociais de expositor e platéia, pois ambos ocupavam um
lugar simétrico, na medida em que ambos haviam feito a pesquisa
sobre o mesmo tema para a exposigao oral. No segundo seminario,
por sua vez, os alunos demonstraram ter assumido seus papéis
sociais no curso da apresentacdo de semindrio por estarem
expondo para outros alunos que nio conheciam o assunto e, por
isso, ficou bastante caracterizado o lugar assimétrico entre
expositores e platéia, condigdo sine qua non para que a propria
idéia de transmitir um conhecimento a um auditério ganhe
sentido.
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A experiéncia orarelatada é apenas uma pequena amostra
do que o professor pode fazer em sala de aula em relacio a
eme_rgéncia de préticas de linguagem oral e a producéo de géneros
orais em instincias ptblicas. Assim, qualquer trabalho
sistematizado pode, sem davidas, propiciar a emergéncia de

interacdes significativas para os sujeitos, principalmente dentro
daescola.
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