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RESUMO: Este artigo propbe-se a examinar as contribui¢cdes da teoria
interacionista sociodiscursiva (Bronckart, 1997/1999) para o estudo de
universos, sociais diversos, de forma a refletir sobre possibilidades de
comparacdo de duas experiéncias, ambas desenvolvidas em 3* série do Ensino
Fundamental: a primeira em uma escola particular da cidade de Sdo Paulo, e a,
segunda, em uma escola piiblica municipal, da periferia da regiio metropolitana

am analicad as A An nlicean
de Perte Alegre. Foram analisadas as produgSes de aluncs antes ¢ apds a

realizagdo de uma segiiéncia did4tica sobre “narrativas de aventuras de viagens”,
no primeiro caso, e sobre “contos de fadas”, no segundo. Os resultados desta
analise permitem verificar que, ndo obstante o ambiente social em que se
desenvolve o trabalho com género textual, é possivel conduzu seqiiéncias
didéticas altamente produtivas para os aprendizes.

PALLAVRAS-CHAVE: teoria interacionista socio-discursiva; géneros textuais;
seqiiéncias didaticas; universos sociais diversos.

ABSTRACT: In this article we examine the contributions of a socio-discursive
interactionist theory (Bronckart, 1997/ 1999) to the study of different social
environments, in order to think about comparison possibilities of two
expenences both of them developed with third graders in elementary school:
the first one was heid in a pnvate school 1n the c1ty of Sao Paulo; the second
one, in a public school located in the surroundings of Porto Alegre. Results
show that it is possible to work on textual genres and to conduct highly
productive didactic sequences to learners despite social environment
differences.

KEY WORDS: socio-discursive interactionist theory; textual genres; didactic
sequences; different social environments.
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54 Realidades sociais diferentes e géneros textuais...

Introduciao

O desafio do contexto educacional brasileiro passa por
realidades sociais extremamente diversas, Este artigo propge-se
a examinar as contribui¢es da teoria interacionista
sociodiscursiva (Bronckart, 1997/1999) para o estudo de universos
sociais diversos, de forma a refletir sobre possibilidades de
comparacio de duas experiéncias, ambas desenvolvidas em 3¢
série do Ensino Fundamental. Uma foj realizada em uma escola
particular da cidade de Sio Paulo (EP), a outra, em uma escola
publica municipal, da periferia da regiao metropolitana de Porto
Alegre (EM). Tais experiéncias foram relatadas, isoladamente, em
encontro desenvolvido na cidade de Sio Paulo, em 2004, e

encontram-se publicadas (GUIMARAES, 2004; CORDEIRO e
AZEVEDQ, 2004).

1. Caracterizacio das turmas de aprendizes

A maioria dos alunos que freqilenta a escola paulista
pertence a classe média alta, sendo proveniente de familias com
um bom nivel de letramento. Sua idade, no momento da
experiéncia, variava entre 9 e 11 anos. Pela proposta pedagégica
de EP, desde o inicio de sua escolaridade (4 ou 5 anos), os alunos
entram em contato com diferentes géneros do agrupamento da
ordem do narrar?, sobretudo com contos maravilhosos e fabulas.
Até 1997, os professores da 3* série dessa escola focalizavam,
sobretudo, os aspectos gramaticais e ortogréficos do texto. Desde
entdo, poriniciativa da coordenacio, vem sendo desenvolvida uma
proposta de formagdo e acompanhamento dos docentes, de forma

* Os trabalhos foram apresentados no simpésio “Painel de pesquisas brasileiras
€ portuguesas no quadro do interacionismo sociodiscursivo”, coordenado pela
Prof2 Dr2 Anna Rachel Machado e debatido pelo Prof. Dr. Jean Paul Bronckart,
por ocasido do XIV INPLA (Intercimbio de Pesquisas em Lingiiistica Aplicada),
promovido pelo LAEL-PUCSP.

* Baseiam-se no agrupamento de géneros de textos proposto por Dolz &
Schneuwly (1996/2004; 1997; 1998).
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que seu trabalho priorize géneros de texto, part}ndo’ dgs
caracteristicas especificas de cada género ,estudado, isto &, 1a
estrutura comunicativa do texto, dos cont’eu@os que este veicula
e das unidades lingiiisticas que lhe sdo préprias. o
A turma da escola publica apresenta caracteristicas bem
diversas. A maioria dos alunos é de cla.sse' poINJular, com pa};‘s com
indice de letramento muito baixq (amaioria nao E:or;?lun‘l oF ns:no
Fundamental, mas todos referem ser alta’lbe.tlzadols). blig
escolaridade iniciou-se, na maior paljte,'n.al propria escola, na
série. Poucos freqiientaram o pré-pr:l_mano,-tambem na mesm:
escola. Suas idades, na época da pesquisa, variavam dega 1:i'..an(()1 .
O trabalho com lingua materna habltflal.mente rea’lga o
focalizava, sobretudo, aspectos grarr:atlcals e o.rtogia_ t1cos,
desvinculados do contexto de prgdugao. Erarr.l felt?is ei ljirraz)s
compreensivas de textos curtos, r’nl-utas vezes copladog 0 guistas,
e sempre seguidos por questionario com perguntas de redi 1()1 ostas
fechadas e previsiveis. Até o momento da intervencao atica
que ser4 explicitada (inicio do 4° bimestre escolar)aos abre s
haviam produzido apenas 2 textos. Qu.anQO.perg_unta 0s s(,io ore ¢
que escreviam, mesmo nas entrevistas 1nd.1v1du;-11§, respor;] % def
invariavelmente, “TEXTOS”, sem conseguir explicitar a finalidade:

P: Hmmm! E me conta uma coisa, tu gostas de escrever?
? 2}01,5 J([ég'Bah@d, isso é muito legal. Que é que tu gostas
r? .

i? Esfzzz:evo # eu gosto, as coisas que eu mais gosto de

escrever é as coisas que a (profes)sora escreve no
quadro: os textos, essas coisas.

P: E o que tu escreves?

A: O que eu escrevo? .
_P: O que é que tu gostas mais?

A: Fazer texto.

P: Que tipo de texto que tu fazes?

A: # Sobre os bichos, essas coisas, sobre, como vou

dizer?...
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(C., 13 anos)

A analise de textos por eles produzidos, sob o rétulo de
narrativa e a partir de titulo sugestivo, “Um passeio inesquecivel”,
mostrou que faltava a todos a caracteristica mais marcante do
narrar: a presenca de, a0 menos, uma a¢ao complicadora.
Também, grande parte das narrativas orais produzidas durante
as entrevistas faz um relato de agSes, sem uma agéio complicadora,
como mostra a fala desta aluna:

S.: Ah, é a do Puff que eu me Iembro, a do Patinho Feio
nao é tdo boa assim. Ah @ i, o Puff no livrinho dizia que
ele era um ursinho que era muito feliz, que ele pulava de
um lado pro outro com seus amigos que era o Tigrao, o
Porco, se eu ndo me engano é o Coelho e eu nio sei os
outros que tem. Ah @ i que ele era muito feliz, que ele
pulava, no anoitecer ele ia pra casa, ele tomava banho,
fazia seus dever(es) de casa, e no outro dia, ele alevantava:
de manhd, tomava banho, se arrumava e ia pro colégio e
ai depois que ele chegava do colégio ele ia brincar de novo
e ai depois de noite ele www # s6 me lembro essa parte.

(S., 10 anos)

2. As propostas desenvolvidas

.Em contato com a proposta de trabalho com géneros
textuals em seqiiéncias didaticas de Schneuwly e Dolz, as duas
equipes elaboraram seqiiéncias didatieas para o ensino/
aprendizagem de narrativas, uma versando sobre aventuras de
viagens (EP), outra sobre contos de fada (EM). Estes géneros
foram escolhidos por serem bastante apreciados pelos alunos e,
1o caso da escola piblica, por se tratar de género considerado
simples (Canvat, 2003: 173-174), no qual pode operar uma relacio
de conformidade, isto é, de duplicagdo, entre o texto e seu género,
sendo este fortemente restringido por férmulas pré-determinadas
pela tradicdo.

Rev. MOARA Belém n. 26 p-53-77  ago./dez., 2006.

GUIMARAES, A. M. M., CORDEIRO, G. S. 57

3. O trabalho com géneros textuais

Com os pardmetros curriculares nacionais de lingua
portuguesa (PCNs), a nogdo de género tornou-se um marco
importante no que diz respeito ao trabalho com textos em sala de
aula. Os PCNs de 3° e 4° ciclos do ensino fundamental, por
exemplo, precisam que “ainda que a unidade de trabalho seja o
texto, é necessario que se possa dispor tanto de uma descrigdo
dos elementos regulares e constitutivos do género, quanto das

- particularidades do texto selecionado” (1998: 48). Numa

passagem anterior, afirmam que “os textos organizam-se sempre

" dentro de certas restricoes de natureza temdtica, composicional

e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou
aquele género. Desse modo, a nog¢do de género, constitutiva do
texto, precisa ser tomada como objeto de ensino” (1998, p. 23).

Diversos autores brasileiros (ver, entre outras, as
publicacoes de Rojo, 2000; Brandao, 2002; Dionisio, Machado &
Bezerra, 2002; Cristovao & Nascimento, 2004) e estrangeiros vém
estudando o conceito de género e sua operacionalizacio em sala
de aula. Dentre os dltimos, sobressai-se a equipe de didatica de
linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagio da
Universidade de Genebra que, em varios projetos e publicagdes
(ver, por exemplo, a coletinea de textos de Schneuwly e Dolz
traduzida e organizada por Rojo & Cordeiro, 2004), considera o
género como instrumento de comunicagio e objeto de ensino/

aprendizagem. _

Partindo do trabalho de Bakhtin (1979/1997), este grupo
de pesquisadores propoe uma releitura do conceito de “género
discursivo” proposto pelo autor. Considerando como este que a
escolha de um género se d4 em funcgao das caracteristicas de uma
situagdo, a equipe de Genebra ressalva, entretanto, que Bakhtin
nio desenvolve suficientemente, em sua obra, a questdo da
utilizacido de um género enquanto instrumento de comunicagdo
numa dada situacdo. E por essa razdo que, em diversas publicacdes
(Schneuwly, 1994/2004; Schneuwly & Dolz, 1997/2004; Dolz,
Noverraz & Schneuwly, 2001/2004, entre outros), os
pesquisadores genebrinos dardo énfase ao género como

Rev. MOARA Belém n. 26 P-53-77 ago./dez., 2006.

2re

1



58 Realidades sociais diferentes e géneros textuais...

materializacdo possivel de uma préatica de linguagem social e
lingiiisticamente determinada. A escolha de um texto, oral ou
escrito, numa situagdo de comunicagio precisa serd, portanto,
determinada pela referéncia ao género que funcionar4, assim,
como a base de orientagdo para a acdo discursiva.

Como Bakhtin, a equipe de Genebra preconiza que os
géneros possuem uma certa estabilidade quanto a suas
caracteristicas composicionais, lingiiisticas e tematicas que, em
ultima instincia, o definem. E assim que, para estes
pesquisadores, os géneros textuais constituem um termo de
referéncia para o ensino e a aprendizagem. O género, dizem
Schneuwly & Dolz (1997/2004: 75), “pode ser considerado como
um megainstrumento que fornece um suporte para a
atividade nas situagées de comunicacdo, e uma referéncia para
os aprendizes”.

Deste pornto de vista, 0 ensino de producio de textos torna-
se inseparével da no¢io de género textual. Apontando a fragilidade
das tipologias discursivas classicas que ndo tomam o texto como
objeto de trabalho, mas apenas certos aspectos lingiiisticos, os
‘autores acima citados propSem agrupamentos de géneros regidos
pelos usos sociais da comunicaciio e pelas capacidades de
linguagem dominantes em cada género3. Cinco capacidades de
linguagem constituem a base dos agrupamentos sugeridos: narrar,
relatar, argumentar, expor e prescrever acoes. Estas capacidades
devem ser trabalhadas paralelamente e em todos os niveis da
escolaridade a partir dos géneros que as convocam, a fim de que
os alunos possam, gradativamente, apropriar-se de suas
caracteristicas e representar-se os diferentes géneros em
circulag¢do na sociedade.

Neste artigo, fazemos referéncia, por exemplo, ao ensino
de dois géneros pertencentes ao eixo do narrar.

* Para mais detalhes sobre os agrupamentos de géneros propostos, ver, por

exemplo, Dolz & Schneuwly, 1996/2004 e Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2001/
2004.
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3.1. Modelizagdo do género

Antes de construir uma seqiiéncia didatica para o ensino/
aprendizagem de um género textual, é preciso elaborar seu quelo
didatico. Isso implica a caracterizacio do género de referénciae a
sua “escolarizacdo”, isto é, as transformacdes que deve sofrer a0
ser ensinado, pois o género apresentado e trabalhado na escola é

a variacao do género de referéneia. construido numa
Selipre uma variagas Go genero Ge reicrendia, constr
dinidmica de ensino/aprendizagem para funcionar numa
instituicdo cujo objetivo é ensinar. (Dolz & Schneuwly, 1997).

No caso das narrativas de aventuras de viagen‘s, 0s
coordenadores e professores da 3* série procuraram selecionar
os elementos mais essenciais do ponto de vista lingiiistico e do
contetido. A equipe analisou alguns cléssicos do género (Moby
Dick, Robinson Crusoé, entre outros) embasando-se,
principalmente, na obra de Bakhtin (1979/1997).

Foi possivel constatar que esse género aparece como
romance de viagens durante o século XVII a fim de abru'. novas
perspectivas para a a¢do do homem no mundo. As narrativas (Nie
aventuras destacam as capacidades humanas de rea11z~agao
(coragem, generosidade, etc.), desvelando uma ética de agéo. 0]
motivo que orienta as aventuras esta fundan}entado, na maior
parte das vezes, em valores ideolégicos, tipicos da época em
questao.

A narrativa comeca apresentando o objetivo que o
protagonista poder4 ou ndo concretizar e também as varias
dificuldades (tempestades, longas viagens, piratas, doencas) que
este devera enfrentar. Segundo Dolz & Wirthner (1999: 21), “a
narrativa de aventura é um género narrativo que ap?'esenta
acontecimentos imprevistos, comportando riscos, assumidos por
um ou varios heréis”. .

O herdi ou protagonista é um ponto r.nc’)vel no espaco, nﬁ,?
apresentando tragos particulares. “Os heréis de uma aventura”,
afirmam ainda Dolz & Wirthner (1999: 21), “sdo personagens
audaciosas, temerdrias, que vivem uma série de peripécias ou
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resolvem um caso perigoso num lugar desconhecido que elas
deverdo explorar.” O heréi nio é o centro de atencdo do escritor,
cujo objetivo principal é colocar em evidéncia a diversidade
estatica do mundo (paises, etnias, grupos sociais, habitos). As
situacGes de contraste (sucesso/insucesso, felicidade/infelicidade)
sdo também bastante freqiientes (Bakhtin, 1979/1997) neste
género. A temporalidade é relativa porque o tempo histérico nio
existe. Somente o tempo da aventura é levado em conta: instantes
contiguos (horas, dias) sdo justapostos e organizados numa
progressdo temporal, aspecto dos mais dificeis de ser
administrado pelos alunos. A narrativa caracteriza-se, portanto,

por organizadores temporais, tais como “um segundo depois”, “no

mesmo dia”, “alguns minutos mais tarde”, etc., presentes na

narracéo de lutas ou de batalhas, e de locugdes como “durante o
dia”, “a noite”, etc., utilizadas para situar uma agdo. Nesse tipo de
narrativa, o escritor deseja, antes de mais nada, esbogar aimagem

de um homem estatico e a-histérico, que vive momentos
conflitantes sucessivos.

No caso dos contos de fada, a pesquisa realizada mostrou
que o uso de recursos lingiifsticos é simples e direto. Os nomes de
Suas personagens representam as suas caracteristicas (Bruxa
Onilda). As palavras formam uma imagem visual, principalmente
na descrigdo de elementos fantasticos e maégicos. A metamorfose
das personagens, a magia, o encanto, o uso de talismas e a forca
do destino sdo também constantes neste género (Jolles,1993). Os
contos de fada classicos apresentam o mesmo esquema narrativo,
no qual as dificuldades materiais da personagem sao apresentadas
na situacfo inicial. A partir do desenvolvimento da acgdo, esse
cotidiano é alterado pela interferéncia do elemento mégico, o que
permite a emancipag&o do heréi e o classico final feliz na resolucdo
enasituacio final. As personagens sio planas, geralmente poucas

e sem complexidade psicolégica. S3o, na maioria, jovens em idade
de casar. As qualidades fisicas ou morais sio nitidas em cada
personagem. O tempo e o espaco sdo indeterminados; por isso,
sdo comuns expressdes genéricas do tipo: “era uma vez”, “h4 muito .
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tempo”, “num certo dia” e “num lugar distante” (Zil;ll)er;ngn, 13§t2). .

, de contos de fadas ditos
Observe-se que se optou pe.al'c) uso d
renovados, em lugar dos tradicionais, para permitir uma me{%ul}ccl)r
insergﬁo do magico narealidade atual. Nesse sentido, foi esco i a
a cole¢iio As memérias da Bruxa Onilda (Larreuta & Capdevilla,

2002).
3.2. Ensino / aprendizagem com seqiiénclas diaaticas

A fase seguinte 2" mode_alize_tgiQ Eii.dética do ger;;alg;
corresponde & preparagio da seqiiéncia didética para seu ens
aprendizagem. ' cioncia”

Segundo Pasquier & Dolz (1996.), o term(()ﬁ seq i
refere-se 4 construcao de oﬁcina§ de ensino/aprendizagem, ama
série de atividades e exercicios que seguem uma or e
determinada, objetivando a supressao progressiva las
dificuldades dos alunos. O objetivo principal & traba1}~1ar co;'ne m
género textual preciso para estabelecer uma rela<;aof en rda s
capacidades de linguagem dos alunos, as praticas de referén
a complexidade textual. . . .

Cada seqiiéncia deve ser organizada a partir de um fgogau(;
de apropriagdo das dimenses que coilstltuem. o ggnir a]')a]ho
estrutura de base comporta a apresentagao do pI‘OJetO’ :i 2balho

e da situacdo de comunicagao .(evocagao 'das f:a.racterlts ’za; mats
importantes — objetivo, enunciador, dest1r~1atar10_, con euiro &0
género de texto a ser produzido), a produt.;ao deum pl('ilm:l o
(a fim de delimitar as capacidades e as dlﬁf,u.ldades o 1:1 ° ,e s
oficinas de trabalho (atividades e exercicios organiza: c()i > em
funciio da modelizagdo das caracteristicas c.lo género) g a Pr% Osgao
final (em que o aluno retoma os cophec1mentos a quallrilz o
longo da seqiiéncia e o professor avalia os pl"ognj:ss’o§ re .
Preferencialmente, uma seqiiéncia didatica deve_ ser
realizada num espaco de tempo relativamgnte curtco1 e terluxrlllorsltrgcs)
adaptado as possibilidades de aprendizagem .oz a ulevair s
atividades e os exercicios propostos devem ser variados €
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alunos a distinguir o que eles j4 sabem fazer do que ainda devem
adquirir.
Em longo prazo, um ensino organizado em seqiiéncias

didaticas deve permitir aos alunos um acesso progressivo e

sistemético aos instrumentos comunicativos e lingiiisticos
necessarios 4 producgdo de textos pertencentes a diferentes
géneros.

4. Seqiiéncias didaticas propostas nos dois trabalhos

Os dois trabalhos* partiram de uma apresentacao inicial,
em que foi explicado que, durante um periodo de dois meses, nas
aulas de lingua materna, seriam desenvolvidas diversas atividades
sobre aventuras de viagens (caso de EP) e contos de fada (EM),
para que estes conhecessem as caracteristicas do género escolhido
e pudessem produzir um texto pertencente ao género. Em ambos

0s casos, foi solicitada uma produgfo inicial, para a qual nio houve

orientagdo especifica. »

Em EP, foi possivel notar, a partir dessa produco inicial,
que os alunos apresentavam diferentes personagens em seus
textos (reis, princesas, feiticeiros, astronautas, etc.) e que suas
acoOes se sucediam, sem ser verdadeiramente encadeadas na
progresséo da aventura. Em EM, o primeiro texto produzido
deveria apresentar uma personagem inventada que se encontraria
com uma bruxa. Na anélise desse primeiro texto, foi possivel
observar que a maioria dos alunos mostrou conhecimento sobre
a magia como componente basico dos contos de fada, mas, em
grande parte, ndo foi possivel caracterizar a mudanga de uma
situacdo inicial, que se d4, sobretiido, por uma acao complicadora.

Tanto um quanto outro estudo se amparou em oficinas
para o desenvolvimento da seqiiéncia didatica planejada. No caso

4 A seqiiéncia didatica sobre as narrativas de aventuras de viagens foi realizada
por uma professora. A seqiiéncia did4tica sobre os contos de fadas foi realizada
por uma pesquisadora. :
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i izadas
do género narrativas de aventuras de viagem foram realizadas 5

oficinas, assim distribuidas:

Oficina 1 — Pesquisa sobre narrativas de aventuras de viagens
y - - - -~ S
Nesta oficina, os alunos exploraram obras originais e adaptagoe:

i i r, as
ara aprenderem a identificar o titulo, o nome do autgis, 2
D ersona gens Hpicas, as caracteristicas espaciais e tempor

PErSONagens | a
zénero assim como os momentos de a¢do, aventura, SUSpens
’

unidades lingiiisticas que os indicam.

Oficina 25 — Pesquisa sobre tipos de narradores

\ ) sem a
Esta oficina foi realizada para que 0s alunoas aprendaesessoa
distinguir o autor do narrador e anarrarnai*ouna3’p .

. , e
Oficina 3 — Caracteristicas culturais dos_seculos XVI, XVII

Xvill

Esta oficina centrou-se na des

culturais da época: profissoes, mo
pobres, vestimentas, embarcag0es e armas

coberta das caracteris.ticas
do de vida de familias ricas e
utilizadas.

Oficina 4 - Identificacdo, funcio e caracteristicas das

personagens numa aventura de viagens

a a identificacdo das caracteristicas do
anheiros e do antagoni.sta.ﬂOs a.lu.nos
car o objetivo, as situacdes vividas

Esta oficina objetivav.

i comp
protagonista, de se:us . _
aprenderam também a uientlﬁ otivo,
pelo protagonista e as agoes por este realizadas.

. . as
Oficina 5 — Etapas para a escrita de uma narrativa de aventur

de viagens

' eqiiéncia
s Esta oficina é baseada na oficina 2 Sobre os’trag:os do mfirraglgr:] ((‘.l): :u?m nela
didatica Le récit d’énigme: le livre & compléter, elaborada p

em colaboragio com o grupo Polar (DIP, Genebra, 1995).
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desenvolvidas 7 oficinas:

Rev. MOARA Belém n. 26

Realidades sociais diferentes e géneros textuais...

Nesta oficina, os alunos fizeram um apanhado dos elementos
necessarios para a reescrita do texto inicial ou escrita do texto
final (criagdo e caracterizacio das personagens; estabelecimento
do objetivo que o protagonista devers alcancar e as dificuldades

a superar; organizacdo das aventuras no espago-tempo; criaco
de um titulo).

Para o trabalho com o género contos de

Oficina 1 — O que é um conto de fadas?

Apresentacdo da personagem que acompanhari o trabalho, a
partir da distribui¢io do livro As memérias da Bruxa Onilda
(Larreuta & Capdevilla, 2002). Leitura comentada da histéria.
“Exploragdo das principais caracteristicas do género: a presenca
damagia e do encanto; as personagens tipicas, as caracteristicas
de tempo e espago indeterminados; os nomes tipicos das
personagens; os momentos de apresentagio das personagens e
suas dificuldades na situacio inicial; a presenca de uma
complicag@o que atua sobre a situacgio inicial, a interferéncia

do elemento mé4gico para resoluc¢do deste problema; o final feliz.

<

Escolha pelas criancas de uma personagem para os seus contos
de fada, que as acompanhar4 em todas as oficinas, Escrita de
texto com a descrigdo desta personagem e apresentacao i classe.
Distribui¢@o da histéria: No zoolégico, com novas aventuras

da Bruxa Onilda, para leitura em casa, e escrita de um conto
semelhante com sua personagem.

Oficina 2 — N6s podemos escrever um conto de fadas,

A partir do sorteio de uma das personagens inventadas,
composi¢do coletiva de uma narrativa em que uma das
personagens inventadas pelas criancas se encontra comn a Bruxa
Onilda, mediante proposta oral de segmentos, seguida de escrita
no quadro. O objetivo da Oficina foi entender o que € escrever
um conto de fadas (presenca do magico) e sua caracteristica de
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complexidade (varios acontecimentos) e a obrigatoriedade de
conflito (marca do enredo_).

. ) ’ - - S
Oficina 3 — Um conto.de fadas apresenta varios acon(’;ecm\le;l(’:ga
(modificacio da situag@o inicial e agbes que respondem a
situacdo).

Anilise da histéria A guerra, seb o ponto devista de seu enredo.
Anadise Gz > .
Escrita no quadro dos “grandes acontecimentos”. Em grugzz
B N . , . - m gran
3 a histéria coletiva co
de 4, elaboragdo de uma Y randes
) a capa de se
i volvam a personagem
acontecimentos, que en 1a] a o seus
cadernos (personagens galactlcash((llueLd-et:clern:ral‘f’laliagﬁo
gru i eitura
a os) e a Bruxa Onilda. :
D o ron] j da turma, a partir do
istori i s pelo conjunto da ,
dessas historias realizada elo : do
critério de apresentarem varios acontecimentos, terem
enredo, um conflito.

se
Oficina 4 — E preciso reescrever o texto para que ele
aperfeigoe.

3 p
P
1
)

descobrisse.

Oficina 5 — Colocando palavras, melhora...

oA . . 2
A partir de 2 historias mudas em seqiiéncia (Fultnan,S Z'I(:l(;) r)é
. - » or
i nhos e escrita posterior,
leitura oral dos quadri ' Sempre
4 conto de fadas.
tos necessérios para um
reafirmando os elemen . onto de facas.
istori i tou dificuldades na recontagem oral,
Ahistéria maior apresentou : 1a recontagem o
a escrita. Avaliadas algum :
ue néo permaneceu na e 3 rias
gscritas sob o ponto de vista de terem (ou nio) reproc}urzri(elntos
acontecimentos dos quadrinhos e de apresentarem os ele
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necessarios para o género. A histéria mais complexa foi
dramatizada, como forma de avaliar sua compreensio.

Oficina 6 — Producio final

Producdo de um conto de fadas com novas aventuras da Bruxa
Onilda que apresentasse todas as caracteristicas estudadas. Esse
texto foilido também por duas outras professoras: a supervisora
educacional e a professora da classe. Deles foram escolhidos 3

contos que foram publicados como um livro infantil e
distribuidos a todos.

5. Anilise das producées dos alunos segundo os
principios de wum modelo
sociodiscursivo

interacionista

Apresenta-se, a seguir, uma anélise preliminar dessas
produgdes, a partir da proposta de Bronckart (1997/1999). Essa
anélise preliminar tratou do que chama de “infra-estrutura geral”,
ou seja, o nivel mais profundo do texto, de acordo com o género
de texto escolhido, a pertinéncia do contetido tematico
desenvolvido no texto e as seqiiéncias que o organizam®. Estas
caracteristicas foram investigadas (apresentadas junto ao

percentual de ocorréncias), no acompanhamento de 15 alunos de
EM e 12 alunos de EP.

5.1. Andlise dos textos quanto ao contetido tematico:

A tabela 1 apresenta a produgdo de EM antes e apés a
seqiiéncia com o género conto de fadas:

¢ Optamos aqui por analisar somente as seqiiéncias narrativas, fundamentais
nos dois géneros trabalhados.
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6 iiénci ado tematico
Tabela 1: Produggo de EM antes e ap6s seqiiéncia quanto ao contetdo tema

‘Pmauqa“\o inicial _I?rng;ﬁo final
CONTEHDO TEMATICO no, de ” node | o
e ) alunios - . alunos .
?ﬁﬁiflas - 4 26,7 10 66,7
(era uma yez; um dia') _
Nome de psrsonagem eomo | » ) 00
Lixico tipico, representativo de suas 6 40 15
caracteristicas
Nomes que remetem ‘ . a6
diretamente a0 conto de fadas |t 6,7 13 6,7
{castelo, vassoura de brixa...) - :
Prasenga de encantamento, 4 26,7 i 100
Situagoes magia i .
t;picai Int_;rferérnma do elemento 3 20 " 733
magiconio cotidiano -~ —
© | B 1 6,7 5 10
o ‘g;pqs. TFada 1 6,7 0 o
Configuracs - ——— A
.a'dequ' 'daqa perso- Outro (ca(;a v o . 67
d . | nagess. |vampiros,- 1 7
as | fantasma} - = W7
: nagens Antagonistas 1 6,7 . - ‘19,0
Protagonistas ;9-1 2; - g 199
Titla ddequado

Sua representacio sob forma de grafico ppd_e 3315'
visualizada na figura 1, que nos mostra que a grantd(? finaiggz gos
) 4o inici o apresenta o conteildo
alunos, na produgao inicial, ndo atico
i e ' fadas, como a preseng
tipico do género conto de , R ;
eli)cantamento/magia ou de personagens prgtonplcos. (zrslsl’;irs
aoinicial sa resenga de personag
evantes na producgo inicial sdoa p ese . .
ge;me representativo de suas caracteristicas (40%); pro’iag’olrtlilrsr’ii
(60%) e adequagio de titulo (73,3%)- Como sa‘b_err};);lz is t? tllll o
1 < a ue parece priorl
item é marca da acdo escolar, q titalo a0
§ das personagens, ainda ¢
contetido do texto. Os nomes das pers ainca dve
i a rtenciam ao universo dos con
representativos nao pe : ;contos de ace
a nha), mas foram retira
(com excecdo de Fada Kequi , mas f AN
Debi Loide) ou deironia:
contextos (Celho Perna Longa, g
i i tenhamos classificadao
Pilhon, Cabelon). Ainda que tenham :
;rotagor’listas a personagem mais destacada no texto, na maior
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parte dos casos, esta personagem néo praticou acoes, apenas teve
descritas suas caracteristicas ou suas agdes habituais.

O trabalho com as oficinas, sobretudo as duas primeiras,
mostrou-se produtivo com relagdo ao contetido temético, pois

100% dos alunos configuraram adequadamente sua personagem

e trouxeram elementos de magia e a personagem Bruxa 3 sua
historia. . ‘

Figura 1: Evolugio do contetido tematico na escola muhicipal

Contetido tematico EM

Porcentagem

[~—#—Prodagio wictar ~—~8—Prodiagho fial |

A tabela 2 apresenta a producéo de EP apés seqiiéncia
com género narrativas de aventuras de viagens:

Tabela 2: Producio de EP antes e apds seqiiéncia quanto ao contetido

temaético
' Produgio S0 Final
CONTEUDO TEMATICO intcial Produsde
N°. de o N°. de
alonos % alunos %
Nomes de .
embarcacdesd vela o o 10 83
Nomes de armas i
tipicas da época o o 7 58
Tipo de almejadas . ;
Léxico tipico. = qu;‘n;sa = < < = b
(seculosX%XVH ou ° o 8 66,6
Paises de destaque na
época ;
(Inglaterra/Franca/ e @ 9 7S
Portugal/Espanha) ]
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Ata;lues de piratas R o 5 75
em alto mar
Sitnagoes Lutas entre mzm}jos Q 0 6 50 -
vividas Ataques de lzaletas s 2 S a6
ou tubardes
Tempestadés/naufragios 1 - B 7 58
Pirata [¢] 0 1n 01,6
= Tipos Jovem 8
Configuragao ge aventureiro 4 3 7 5
.n&e:ll:: perso- Capitdo de o o 9 75
: nagem caravela
personagens Antagonistas [ 0 12 100
" Protagonistas 8 66,6 12 100
Titule adequado 9 75 10 83

Conteido tematico EP

'Porcentigem

E possivel observar que, na prod’ugﬁo i_nic.ial, a grar(lide
maioria dos alunos nédo mobiliza o conteudo}ematxco tipico das
narrativas de aventuras de viagens, com excecdo das subcat,e’:gon%/s
“jovem aventureiro” (33% dos alunos).feA.“tl.tulo.ac’le'quado (75 %
dos alunos). Apds a realizagdo da seqiiéncia dea'tlca, 2 maioria
dos alunos emprega um léxico adequado, criando situagoes tipicas
ao género. Quanto a configuragao daf personagens, quase 2
totalidade dos alunos lanca mao dos trés tipos caracteristicos €
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100% opGe claramente o protagonista ao antagonista nos conflitos
que se estabelecem.

Os resultados obtidos indicam que os objetivos das
oficinas 1, 3 e 4 foram, portanto, alcangados.

5.2. Analise dos textos quanto & organizacgo seqiiencial do
conteido temético :

Nas narrativas, em geral, o contetido tematico é
desenvolvido em seqiiéncias ou segmentos narrativos, descritivos
e dialogais. As seqiiéncias narrativas sdo fundamentais para o
desenrolar da trama e, conseqiientemente, mais freqiientes. As
duas outras interligam-se as primeiras e dependem delas.

Em geral, uma seqiiéncia narrativa (Adam, 1992) organiza-
se em cinco fases sucessivas e obrigatériast:

~“situagdo inicial”, em que sdo apresentados os elementos
de base que preparam o desenrolar da trama;

-“fase de complicag¢do”, em que é criada uma tensio devido
a introdugio de um elemento perturbador;

-“fase de agles”, que agrupa os acontecimentos ocorridos
na fase anterior;

-"fase de resolugdo”, em que os novos acontecimentos
possibilitam a resolugfo parcial ou total dos conflitos anteriores ;

-“situagdo final”, que introduz um novo estado de
equilibrio.

Atabela 3 mostra como as cinco fases obrigatérias de uma

seqiliéncia narrativa® apresentam-se na producdo inicial e final de
15 alunos de EM:

Tabela 3: Produgfo de EM antes e apés seqiiéncia quanto
as fases de uma seqiiéncia narrativa ' ‘

® As fases de “avaliagGo” e de “moral® sio facultativas e independentes das
outras cinco fases, articulando-se mais diretamente ao posicionamento do
narrador quanto aos fatos narrados.
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Producio Produgho final
= VTR - inici
r SEQIENCM NARRATIVA . de " . de "
- alunos ° alunos
a) apresenta uma X
referéneia tempora g6,
sobre o tempo em 3 20 13 7
que sepassaa
histéria
Situacio b} define o lugar em
inicial que se passaa 1 6,7 8 53,3
histéria
©) o protagonista 6 . 6o
apresenta-se em 4 26,7
: dificuldades :
’ licagdes | - a) evento N . o0
C(f:cl}:r:-enqtc;s modrf{cador Fla 3 13,3 5
da situacdo inicial
sitnacio 1) metamorfose dos N 6.7 8 53
inicial | protagonistas
Outras agbes Diversidade de 5 33,3 1 3.3
além da~ acBes
. ° ‘
cox}lphca(;a a) a complicacaa foi 4 26,7 14 03,3
= : ida
Resoluc¢io r&solvx.
;::d.:; b) os conflitos se
situacao resolveram pela ° ° 6 40
inicial interferéncia @e
elemento magico — .
i & al 20 i3 57
Desfecho ou situagao ﬁ‘l! a 2
(novo estado de equilibrio)

A figura 3 reapresenta esses dados.

Figura 3: Evolugdo da seqiiéncia narrativa na escola municipal

Porcentagem

Seqiiéncia narrativa EM
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E possivel verificar a grande diferenca entre a
representacao de escrever como “escrever texto”, verbalizada pelas
criangas na entrevista inicial e a produgéo de uma narrativa dentro
do género escolhido. Apenas 1 aluno, na producio inicial,
mostrou-se capaz de organizar uma narrativa com seus elementos
minimos. Na producio final, a fase de complicac@o narrativa est4

presente em todos as producdes (passou de 13,3% a 100%).

Também a presenga da resolugdio marca fortemente essa evolucdo
(de 27% a 93,3%).

.Esteresultado, cértamente, é fruto do trabalho das oficinas,
que sempre enfatizaram a necessidade de “acontecimentos”

(forma como o grupo verbalizou as fases de complica¢do de uma
histéria) para que se pudesse estruturar uma narrativa.

A situagdo final é marcadamente composta pela férmula
consagrada no género conto de fadas: “e viveram felizes para
sempre...”

A tabela 4 apresenta os resultados de EP:

Tabela 4: Producio de EM antes e apos seqiiéncia quanto as fases de uma
seqiiéncia narrativa

Produgio Produgio
SEQUENCIA NARRATIVA inicial final

1o. de no. de
alunos alunos

%

a) define o tempo
em que se passa a a 18 6 50
histéria
b) define o lugar em
N P que se passa a 1 91,6 {10 83
Situagio inicial histéria”
<) o protagonista
apresenta
claramente o
objetivo da aventura
a) as dificaldades
enfrentadas sdo
. y = decorrentes do 4 33 12 ‘00
SOPHNESS, [ohisto i
sitanciio iniclal- | D) o protagonista - .
tem companheiros o o 11 6
que o auxiliam na ’ oL
aventura
a) os conflitos fornm 6
resolvidos .
osl conﬂitoslse
resolveram pelas 12 100
Resolugio ;;np acidades * 33
ligadn s e —
situagiio inicial justificam a 2 16,6 |12 200
resolugiio do conflito
d) o protagonista
elcanca seu objetivo |1 8,3 10 83
inicial
Desfecho ou situagio final

(uovo estado de equilibrio) 7 58 = o0

4]

41 12 100

50 12 100
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Esses resultados podem ser vistos também na figura 4:

Figura 4: Evolugdo da segiiéncia narrativa na escola particular

Segqiiéncia narrativa.EP

Porcantagen’

“[—#—Produgio imicial smciibproitugSo Gl

Os resultados da tabela 4 revelam que jé. na~prggllllcizz
inicial os alunos conhecem os prin((ilplos dgr(;;garl?(z)a;a;z de uma
tiénci i tados confirma
{iéncia narrativa. Estes resul A . '
zer!l%eriormente' os alunos de EP estdo habituados a produz1rt . t:\f-tr(;i
, é on
i i s géneros do agrupamen
orais e escritos pertencentes ao. 4 e
inici idade. No entanto, eles ap
desde o inicio de sua escolari e. No er ; resentam
dificuldades nas fases de “compl;tiagao e de Ze:ct))rlrtlleg:gfesl 6e g%
iona i jo inicial, uma vez qu ,
relacioné-las com a situagao micial, e somento 10,6 %
justificativas para a resolucao
os alunos fornecem justifica vas para a :
gapenas um deles retoma o objetivo inicial do protagonista.

Na produggo final, praticamenté todos os alunos Sgspezzag;
izaca énero, encadean
i izacfio textual do género, 2 0
mais as normas de organizaca tex 05%r e ae vB0
Ari i da histéria e criando con
varios acontecimentos : conflitos due #50
i i uso de capacidades hu
esolvidos a partir do pacida v 2
1‘ a generosidade etc. A defini¢io da.eI.)o-ca em que s
ituacdo inicial, constitul,
deracdo pelos alunos

coragem, erosic geln
desenvolve a histéria, na fase da

também, um aspecto que é levado em consl
na segunda produgao.

4 tiénci ativa.
* Nos textos de todos os alunos, h4 apenas uma sequéencia narr.

Rev. MOARA Belém n. 26 p-53-77 ago./dez., 2006.



74 Realidades sociais diferentes e géneros textuais...

As atividades propostas nas oficinas 1, 4 e 5 parecem, entfo,
ter implementado as capacidades de linguagem iniciais dos alunos
e lhes oferecido os instrumentos lingiiisticos necessarios &

organizagdo seqiiencial do contetido tematico numa narrativa de
aventuras de viagens.

6. Conclusio

Os resultados da anilise das productes dos doze alunos

de EP e dos quinze alunos de EM, apés a aplicagio das seqiiéncias -

didéticas correspondentes, revela transformacdes importantes em
suas capacidades de linguagem. Os textos analisados mostram
que as dificuldades relativas ao dominio do contefido teméatico
proprio a cada um dos géneros estudados e 4 sua organizagio
seqiiencial foram praticamente resolvidas.

A maioria dos alunos viu-se capaz de mobilizar o contetido
tematico compativel com o género e de organizi-lo de maneira
adequada, em funcdo das diferentes fases de uma seqiiéncia
narrativa, encadeando as ac¢bes das personagens na progressio
da aventura, no caso do género narrativa de aventuras, ou

acrescentando o elemento magico como encadeador das acdes,
no conto de fadas.

Por sua vez, a elaboracéo e o trabalho com uma seqiiéncia
didética para o ensino/aprendizagem de um género textual
especifico permitiram aos professores identificar com mais
precisdo as diferentes dimensdes textuais a serem ensinadas e,
em conseqiiéncia, observar e avaliar melhor as capacidades de

linguagem dos alunos, trabalhando com estes de uma forma mais
eficiente.

Ao mesmo tempo, o modelo interacionista sociodiscursivo
de anélise de textos proposto por Bronckart possibilitou-nos uma
anéalise fina das producdes dos alunos, revelando claramente as
diferencas entre os textos iniciais e finais.

Com relagdo 4 comparacéo motivadora deste artigo, pode-
se verificar, que n3o obstante o ambiente social em que se
desenvolve o trabalho com género textual, é possivel conduzir
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seqiiéncias didaticas altamente produtivas para 0s aprendlze'.s. As
diferentes experiéncias realizadas aponta’m-, assim, um caminho
possivel para um melhor resultado nas praticas d'e hnguagti,m em
sala de aula. O trabalho com géneros textuais e seqiiéncias
didaticas revelou-se, em ambos os casos, instrumento 1til paraa
construcdo de uma escrita voltada aos interesses dos aprendizes
e cuamprindo um duplo papel: “deum géneroa aprender, emborq
perm&nega género para comunicar” (Schneuwly & Dolz, 1997/
2004: 81).
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