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RESUMO

Nesse artigo, o ensino-aprendizagem da lingua oral é apresentado como
forma de se alcancar a modificacdo da pratica do ensino de lingua ma-
terna pretendida pelos PCN. Procura-se ver de que modo a adogdo deste
objeto de ensino-aprendizagem pode constituir uma resposta para pro-
blemas cronicos do sistema educacional brasileiro. Além disso, vislum-
bra-se, no trabalho com a lingua oral, a possibilidade de uma real arti-
culagdo entre os objetivos do ensino fundamental e os objetivos da disci-
plina Lingua Portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino-aprendizagem de lingua oral; objetivos
do ensino fundamental; objetivos gerais e de ensino da Lingua
Portuguesa. ’

RESUME

Dans cet article, on considére I’ enseignement-apprentissage de la langue
orale comme un moyen de modifier effectivement les pratiques
d’enseignement en langue maternelle dans le sens envisagé par les
PCN. On montre de quelle maniére 1”adoption de cet objet d’enseigne-
ment-apprentissage peut constituer une réponse a des problémes
chroniques dans le systéme scolaire brésilien et on examine, au travers
du travail en langue orale, les possibilités d’articulation entre les
objectifs généraux de 1’ enseignement “fundamental” et les objectifs de
la discipline Langue Portugaise. '

MOTS-CLES: Enseignement-apprentissage de 17 oral; objectifs de
1’ enseignement « fundamental »; objectifs généraux et d”enseignement
du Portugais.

O ensino de Lingua Portuguesa ocupa, desde os anos 70,
um lugar estratégico central no sistema educativo. Pois, segundo
os PCN (1998, p. 17), ele é o eixo das discussdes acerca do
fracasso escolar das camadas populares. A prova cabal desse
fracasso, os altos indices de evasdo e repeténcia, é imputada a
esse ensino, por nio ter ele atentado para as “conseqiiéncias
profundas que a incorporacdo (pela escola) dos filhos das
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camadas pobres implicava” (idem). E nesse sentido que Soares
(1986, p. 6) afirma que “se vem ocorrendo uma progressiva
democratiza¢do do acesso d escola, n&o tem igualmente
.ocorrido a democratiza¢io da escola. Nossa escola tem se
mostrado incompetente para a educacido das camadas
populares, e essa incompeténcia gerando o fracasso escolar,
tem tido o grave efeito ndo s6 de acentuar as de51gualdades
sociais, mas, sobretudo, de legitima-las”.

Na base de todos esses questionamentos, esti, de um

lado, a manuteng@o do modelo escolar do ato de ensinar que .

privilegia a transmissdo dogmatica e formalista do saber,
orientado, em Lingua Portuguesa, pela perspectiva da
gramatica tradicional. De outro lado, esta o anacronismo da
escola, o paradoxo de uma institui¢do que deveria promover
o desenvolvimento das potencialidades do individuo, mas
permanece estagnada em um tempo que ji ndo existe. Em
um mundo dominado pela assombrosa expansdo dos meios
de comunicagdo, onde a circula¢do de informacdes se d4

através de midias cada vez mais eloqiientes aos olhos das .

pessoas, a escola tem de se contentar com os obsoletos quadro-
negro e giz e com a exposi¢do magistral do professor, a qual
s6 serve para tornar mais abstrata a informac#o.

A escola ainda é vista tradicionalmente como um “local -

onde os alunos serdo consumidores passivos de conhecimentos
transmitidos pelos professores, considerados como dnicos
detentores do saber. E as relacdes com o conhecimento se
d&o de forma predeterminada, ou seja, j4 est4 definido o que
sera dado em relagdo aos contetdos; os alunos tém, na maioria
dos casos, aulas expositivas, em que copias de textos e
exercicios repetitivos para memorizacio sio a tonica do
trabalho escolar” (Ministério da Educagiio, 2002, p. 113). Para
que essas representagdes sejam superadas, € absolutamente
necessario desescolarizar a imagem amplamente consagrada
de uma aula, cujo objetivo é, via de regra, a transmissio de
informagdes, formulas, defini¢bes, conceitos; e onde prevalece
o mondlogo sobre o dialogo.
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Consideramos que a adogio da lingua oral como objeto
de ensino-aprendizagem permite que a aula se abra ao debate
e & discussdo de temas que envolvam os interesses dos alunos.
Dessa forma, a aula de lingua materna funde-se com “a idéia
de autoconhecimento, de conhecimento do outro e da
ampliagdo da visdo de mundo” (Ministério da Educacgéo, 2002,
p- 23), uma vez que é na interacdo que os interlocutores se
constituem como sujeitos; cumpre também sua funcio de
socializa¢do ao viabilizar a possibilidade de integragdo dos
individuos e ao colocar entre seus objetivos o desenvolvimento
de competéncias ordinarias que ultrapassam em muito o
universo escolar. A aprendizagem s6 adquire sentido e
permanéncia quando garante ao aluno o aprimoramento da
capacidade de expressar-se como individuo e cidadio. '

E no desenvolvimento da capacidade de expressdo da
pessoa que queremos embasar o trabalho pedagbgico com a
lingua oral, por entendermos que esse é o pré-requisito para
“desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relagfo pessoal e de inser¢&o
social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento
e no exercicio da cidadania”, como querem os PCN (1998, p. 7)
para os objetivos do ensino fundamental.

O foco sobre 0 ensino-aprendizagem do oral pode ser
um percurso privilegiado para que se alcance, de forma efetiva,
a maioria dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa
colocados pelos PCN, uma vez que estd em perfeito acordo
com a concepg¢ao de ensino-aprendizagem de lingua materna
adotada pelo documento, a saber: “o objeto de ensino e,
portanto, de aprendizagem é o conhecimento lingiiistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situacdes de
aprendizado supde: planejar situacdes de interacdo nas quais
esses conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados;
organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situagOes enunciativas de outros espagos que néo o escolar (...)”
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(idem, p. 22). O documento destaca ainda que as atividades
discursivas “que ocorrem no espaco escolar diferem das
demais porque devem, necessariamente, tomar as dimensées
discursiva e pragmatica da linguagem como objeto de reflexio,
de maneira explicita e organizada, de modo a construir,
progressivamente, categorias explicativas de seu
funcionamento” (p. 34).

Esses aspectos do ensino encontram também no
trabalho com a lingua oral um campo fértil para sua
concretizacdo. Muito se tem falado que o fracasso do ensino
de Lingua Portuguesa deve-se, em grande parte, ao fato de
que a lingua de referéncia utilizada pela escola é, em muitos
pontos, distanciada da lingua utilizada pelos alunos.

Desenvolver a reflexdo sobre a lingua e seus usos, a partir da

lingua oral, ajuda a diminuir essa distincia na medida em
que a modalidade oral estd muito mais préxima da experiéncia
lingiiistica dos alunos. Essa consideracio é ainda mais
importante quando se trabalha com um publico que se utiliza
de uma variedade ndo padréo e cuja experiéncia lingiifstica é
majoritariamente advinda da oralidade. Por isso, considerar
o conhecimento que tem esse publico sobre os usos que faz
da lingua oral é imprescindivel para a articulacio dos
contetidos de Lingua Portuguesa, organizados pelos PCN a
partir dos eixos :

USO - REFLEXAO -USO

O trabalho com o oral repercute, como vimos acima,
sobre os objetivos do ensino fundamental, na medida em que
amplia a perspectiva da a¢do pedagégica ao lidar mais
diretamente com aspectos implicados na vida social. Pois, falar
com acerto significa saber utilizar o didlogo como forma de
atuar sobre o mundo, mediando conflitos e negociando
interesses. Aprender a dialogar é aprender a expressar seu
ponto de vista, respeitando o ponto de vista e o direito de
expressdo do outro. Desse modo, como disse Jost (1993, p.
61), “le cours d’expression orale comporte, au-dela de ses
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dimensions techniques, un enjeu proprement éthique”. O que
torna o trabalho com a lingua oral uma via de acesso a
concretizacdo de uma “revolugdo profunda nas propostas
curriculares para a EJA” (Ministério da Educagdo, 2002, p.
118). De fato, possibilita o estabelecimento de um novo contrato
didatico, fundado no didlogo, que explicite para os alunos o
que devem esperar de um trabalho em lingua materna, o que
devem esperar do trabalho do professor e o que se espera deles,
alunos, como participantes do trabalho com a lingua.

Um ponto de partida em EJA: conceber o objetivo do
ensino-aprendizagem de lingua oral como meio de
desenvolvimento de estratégias de sobrevivéncia em ambiente
lingiiistico hostil. ’ '
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