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RESUMO

O presente trabalho refletira sobre as diferentes problematicas — a da
elaboragdo didética, da intervencdo, da apropriagdo e da avaliagio —
envolvidas no ensino/aprendizagem para as populacdes indigenas. A
reflexdo toma como base a situaciio de ensino concreta vivenciada pelo
povo Parakani, no estado do Para, mostrando como essas diferentes
probleméticas se articulam e que dificuldades, ainda nio respondidas
institucionalmente, elas levantam. Ressaltam-se, mais particularmen-
te, desafios que implicam decisdes no plano da politica educacional
indigena, uma integra¢io dos aspectos socioculturais a reflexdo sobre
essas questdes e propostas de formacfo adequadas is referidas situa-
¢Oes de ensino/aprendizagem

PALAVRAS-CHAVE: Ensino/aprendizagem de linguas; educacdo in-
digena; segunda lingua. '

ABSTRACT

This study reflects upon various problems involved in the teaching
and learning of indigenous peoples: writing and producing teaching
materials; interacting with the students so that they learn; using and
evaluating the materials. This study is based on a teaching program
carried out among the Parakani people of the state of Para. It discusses
the difficulties and problems that were encountered which to date
have not been adequately addressed by Brazilian institutions of
learning. In particular, various challenges stand out that need to be
addressed at the national level of planning for indigenous education.
Also careful reflection upon socio-cultural considerations is of utmost
importance in forming a truly adequate indigenous educational
program.

KEY WORDS: Teaching/learning languages; indigenous education;
second language.
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116 A problemitica da educago indigena

1 INTRODUCAO

Pensgr 0 ensino/aprendizagem de uma lingua é uma
t{:lre_fa particularmente complexa, na medida em que isso
significa pensar situacBes concretas de ensino/aprendizagem
no t'empo € 1o espago. Nessas situacies sio inseridos sujeitos
Teals, com suas caracteristicas -proprias (lingiiisticas
cognitivas, sécio-afetivas...), suas experiéncias anteriores en“;
termos gerai~s como em termos escolares, suas convicgdes
representacoes, expectativas. Também significa pensar"
sﬂuggoes que propiciem o desenvolvimento de estratégias de
ensmq especificas (com atividades, atitudes e
encam%nhamentos) por parte do professor e estratégias de
aprendizagem por parte dos aprendizes, em torno de programas
e contgﬁdos selecionados em funcdo de certos objetivos
(negociados ou nao) e em funcdo do modo como se concebe a

p'or’ta.nto, emtorno de diferentes problematicas (adaelaboracio
didética, a da intervencio, da apropriacio e a da avaliacio)
Masa cpmplexidade maior est4 no fato de que tratar do ensino /
aprendizagem de uma lingua consiste em tratar essas diferentes
problematicas de modo articulado. Quando a lingua que se
pretende ensinar/aprender é uma lingua indigena, o grau de
cgmp}exidade aumenta e os desafios para construir propostas
dldétlco-pedagc’)gicas consistentes se avolumam.,

. Pretendemos, neste artigo, refletir sobre estes desafios a
partir dg analise de uma situacio bem especifica: o ensino/
aprendizagem da lingua parakani. 'Apds uma répida
apresentacéo desta situacio, abordaremos as dificuldades que
ela apresenta considerando as probleméticas envolvidas.2

' Em relagio a estas problemiticas, ver Halté (1992) e Cunha (19985.

* Agradecimento pelas sugestdes valiosas d i
: e R
Elizabeth Vasconcelos. Aauel Aledntara o
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2 A ESCOLA PARAKANA

O povo Parakani, que soma hoje mais de 800 pessoas,
vive em sete aldeamentos em duas reservas indigenas
distintas, ambas no estado do Para: na Terra Indigena
Parakand, localizada entre os municipios de Novo
Repartimento e Itupiranga, vivem os Parakani contactados
na década de 70 em cinco aldeamentos: Marudjewara,
Paranatinga, Paranowa’ona, Inaxianga e Itaygoa. A outra
reserva, denominada Area Indigena Apyterewa, esta
localizada & margem direita do rio Xingu, situada entre os
municipios de Senador José Porfirio e Sio Félix do Xingu,
nesta dltima reserva localizam-se os Parakani contactados
na década de 80, vivendo hoje em duas aldeias: Posto
Indigena Apyterewa, com 160 pessoas (dados de junho 2002),
e a Aldeia Xingu, habitada por 132 pessoas.

A lingua Parakani pertence & familia Tupi-Guarani,
que segundo Rodrigues (1984/1985), pertence ao subconjunto
IV juntamente com as linguas Asurini do Tocantins,
Guajajara, Tembé, Surui, Tapirapé e Ava Canoeiro.

Entre os Parakand do Xingu uma grande parte da
populagdo é monolingiie, incluindo neste grupo os adultos
mais velhos, as mulheres e criancas. Porém, tem sido
percebido um certo grau de bilingiiismo crescente,
principalmente entre os homens mais jovens, em conseqiiéncia
das viagens que fazem para as cidades vizini::= rara negociar
madeira, contactar autoridades e agei .2¢ da FUNAI
(Fundac&o Nacional do indio). - :

- Nosso trabalho® sempre concentrou-se na Area
Indigena Apyterewa. Inicialmente, trabalhamos no tnico
aldeamento existente 4 época. Quando se iniciaram os
trabalhos da escola em 1991, as aulas de alfabetizacio foram
exclusivamente em Parakand. No final do ano de 1993 e em

® No meu trabatho na escola parakani fui auxiliado por Auristéa Silva,
Sonia Dias, Auta Lemes e Osmaura Aratjo.
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1994 nao participamos dos trabalhos escolares e as aulas
deram.-se, exclusivamente, em Portugués. Em 1995, a
comunldz’ide se dividiu nas duas atuais localidades e ficoy sc’em
escola até 1996, quando retomamos as atividades escolares
desta vez com turmas de alfabetizacdo em Parakani é
Portugués oral paralelamente. Em 1997 fomos contratados
pela} SEDUC (Secretaria de Educacfo do Estado do Para) para
ens1narmo§ na escola indigena da Aldeia Xingu. No ano de
1999, em virtude da municipalizacdo da educacdo indigena
tanto a 'escola do Pin.(Posto indigena) Apyterewa qualglto e;
da Aldeia Xingu bassaram a funcionar como anexos de

escola municipal de Altamira, e

Na aldeia Xingu seguimos o trabalho d izaca
le . e alfabetiza
em Parakani e de ensino do Portugués oral para as turrgz(s)

Parakand para ser usada no Pin. Apyterewa (poucos
professores que atuaram nesta aldeia se interessaram em fazer
uso deste material). Atualmente, em virtude do curso de
mestrado, encontro-me desligado da rede oficial mas
trabalho de alfabetizacio em lingua Parakani prosseg’ue COI’I(I)
0 auxilio de duas professoras voluntirias. Os 74 aluno
matriculados na aldeia encontram-se divididos em oitcs)
turmas: trés de alfabetizaco, trés de primeira série (uma das
turma}s, a de adultos do sexo masculino, estuda
exclu§1vamente portugués), uma de segunda série ’e uma de
terceira. Quatro professores atuam na escola que funciona
1os turnos matutino e vespertino. £ impossivel o trabalho
escolar no turno da noite por falta de energia elétrica,

3 A PROBLEMATICA DA APROPRIACAO

‘ No trié‘lngulo didatico (Halté, 1992) que coloca em
Sistema os trés pélos dos saberes e saber-fazer, do aprendiz e
do professor, a problematica da apropriacdo nasce dag
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interelacdes entre o p6lo do aprendiz e o dos saberes. No caso
da situacdo de ensino/aprendizagem aqui analisada, a
dificuldade comeca com a identificacio dos objetos de
aprendizagem. Trata-se da lingua materna dos Parakana ou
do Portugués (ainda lingua estrangeira para eles, mas que
provavelmente se transformari em segunda lingua).

A Constituicao brasileira, no Capitulo III, Seco I, Artigo
210, § 2° e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional-
LDB, Secéo III, Artigo 32, § 3° prevéem a preservacio da
lingua materna e cultura dos povos indigenas brasileiros.

Inicialmente, a expectativa do povo era que s6 a lingua
portuguesa podia ser objeto de estudo na escola. Como se sabe,
a lingua é um elemento chave nas relagbes de poder (Gnerre,
1985). De fato, os indigenas, naquele momento, desejavam a
escola como uma forma de apropriagio de um bem que era
do ndo-indigena. Contudo, nossa preocupacio & época da
criagdo da escola foi de considerar o ambiente propicio ao
ensino exclusivo da lingua materna por causa do
monolingiiismo vigente. De certa forma, foi motivo de espanto
para alguns Parakand saber que sua lingua poderia ser,
também, ensinada na escola dos “toria” (ndo-indigena).

Passado esse primeiro impacto, alguns perceberam que
“-mopinim” (‘escrever’, literalmente ‘causar pintura’) era algo
possivel e que tinha tudo a ver com sua lingua até ento s6
falada. A escola foi criada e construida com a participacgo da
comunidade, porém, freqiientar a escola tornou-se apenas
um evento social, em um lugar para diversio e conversacio
sobre a lingua, bem distante da consciéncia de que a mesma
os capacitaria para apropriacio da sua lingua escrita num
primeiro momento.

Como evento social novo, a escola foi vedada as
mulheres e criancas, s6 os homens adultos* puderam estudar.
Esse critério foi determinado pela sociedade local. Os primeiros

4 Sdo considerados adultos os homens casados, ou com potencial para
tal. Um adolescente de 13 anos pode ser um adulto se for casado.
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alu . A .
mag@;ot’l:s;agl }eizlto no 'aprer_lc'hzado da escrita e og homens
rpee .que n;n mais famhdade que o0s mais velhos. Ag
apfendeliam rapid(;nfgl(li;:?p:EZSC‘Ons?deriidas oS,
ap . assistindo’ as ay]
quepg)ll:il;jfaoz ll;l;lls c::lj.rctasdao reé.[or da escola. Elag assimilar:rsn,
05 mais e ok jeto de €NSIno paralelo 4 escrita, enquanto
s gastavam mais tempo tentando desenhar as
que associando-as aos song da sua lingua,

c €rmaiores lucros nag negocia96e35 .
) Para atendé-los, e preoc v
lingua e cultura parakani

: cupados com a preSeNagﬁo da
» DUSCAMOS conscientiza-los de que
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funcionando na aldeia d4 aos Parakani status social superior
aos ribeirinhos que vivem na regifo.

Esses fatores sdo mais fortes que a auséncia de material
de leitura para estimular a alfabetiza¢do e influenciam
sobremaneira — para qué aprender a escrever uma lingua
que eu ja falo? E melhor tentar aprender uma lingua que eu”
ndo falo. Esta é a tendéncia da maioria, especialmente no
Pin. Apyterewa e dos jovens da Aldeia Xingu, ao optar pela
alfabetiza¢do em portugués. O problema é o perigo que
representa uma alfabetizacfo na lingua 2 que é o portugués:
isto significaria mais desvaloriza¢io da lingua materna e
estimularia, a médio prazo, o desaparecimento desta.

Em nossas intervencgGes temos mostrado que a escrita
parakand serve como registro dos valores culturais e fatos da
vida do povo para a posteridade e que sua lingua é tdo boa
que o portugués, ndo tendo palavras para nomear alguns
animais e objetos, buscou exatamente no Tupi-Guarani
nomes para tatu, arara, caré, piracema, igarapé, jacaré e
outros. Ainda procuramos mostrar-lhes que o caminho mais
apropriado de transi¢do para o portugués é o dominio da
modalidade escrita da lingua materna.

Observa-se, através das dificuldades em designar um

objeto de apropriacdo reconhecido por todos os atores, o
quanto as quest0es sociais sao determinantes.

4 A PROBLEMATICA DA ELABORACAO

Essa problemética, que trata das relagtes entre o p6lo
dos saberes e o do professor, envolve questdes como
delimitacdo de objetivos, a escolha dos objetos de ensino, a
elaborac@o de materiais did4ticos e a selecdo de outros recursos
para o publico visado. Em todos esses aspectos, dificuldades
surgem em relacdo 4 escola parakana.

Ha materiais de apoio e instrugdo para os professores
de escolas indigenas, dentre eles o Referencial Curricular
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Nacional para as Escolas Indigenas e o Pardmetro em Acdo
Escolar Indigena, lancado em abril de 2002. Esses materiais
norteiam o ensino e o contetido programatico a ser desenvolvido
nas escolas indigenas. Os professores sio estimulados a ouvir
a comunidade e, com a participacdo dessa, elaborar um
curriculo diferenciado e adequado a realidade do povo.

Infelizmente, na esfera da SEMEC (Prefeitura —
unicipio) isso nio acontece, pois os dirigentes dessa
secretaria desejam uma escola nacional com todas as suas
“exigéncias” funcionando na aldeia. O resultado é uma grande
frustracdo. Professores gastam horas preciosas ensinando
algarismos romanos, por exemplo, para indigenas que mal
conhecem e geralmente nio diferenciam naimeros (os
Parakani contam somente até quatro) e letras. Para esses
professores, trabalhar o texto é extremamente complicado,
entdo trabalham com frases e palavras para gastarem o tempo
e, quando muito, trabalham com textos totalmente longe da
realidade, tais como ‘Vové viu a uva’, ‘O palhaco Pipoca’ ou
‘Gelinho Geloso’. Mais exemplos dessa realidade, que ndo é
exclusiva da escola parakani, encontramos em Souza (1996)
que reporta o trabalho de uma professora que orientou alguns
indigenas do Acre: '

<

2

PA

[...] Mas vejam o que ela registra na Cartilha do Indio
Seringueiro, que resulta de sua orientacio aos indigenas do
Acre: ‘mio de mie é bonita’ (p-26); ‘O avido voa no céu como
0 gavido’. E, em um estranho processo de ingestio-catarse:
‘Eu bebi e babei’ (p. 6). O curso dessa professora era de
formagdo de ‘monitores’. Sua orientagdo levou os alunos a
construirem textos sem nenhum valor cultural as
comunidades minoritarias do Acre. Fm primeiro lugar por
estar em uma lingua ndo-indigena; depois, por apresentar
aeroplanos semelhantes a aves e saliva escorrendo pela boca
apos a absorcdo de um liquido ndo-especificado.

Um outro exemplo de texto problematico que, por pouco,
néo foi publicado nos relatérios e cadernos da SEDUC, mas
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que, felizmente, foi criticado a tempo pelo lingiiista que
trabalha com a lingua; foi produzido durantf: um curso dc?
treinamento de professores de escolas indigenas que foi
oferecido pela Secretaria de Educacio - SEDUC, em
Altamira, em junho de 1998. Souza (1998) assim o descreve:

Produziram [uma equipe de professores de uma ONG famo-
sa que trabalhou no Posto Indigena Iriri (Povo Arara)]...um
texto (em lingua portuguesa e em lingua Arara) como o se-
guinte: O Waga matou a onca. Ela estava comendo ab'(_)bora,
cara e mandioca. Em Arara: Ogoro woly Waga. Waratjl, Py,
karawa agunangyry. Quando a orientadora mo'strou-me‘o
texto para conferir sua exatidio, eu retrliqge} que ha)n'a
dois erros bésicos no texto. O primeiro de cg.nho praglzl_atl-
co: a ndo ser que a onga tenha virado vegetariana, ela ndo se
alimentaria daqueles itens; o segundo de cunho gramatical,
no idioma Arara. A estrutura do perfodo tdo somente refle-

tia a da lingua portuguesa.

A respeito dessa problemaética, enquan’go lingﬁista§ e
professores, temos procurado trabalhar com ’obJetos de ensino
e de aprendizagem mais significativos, isto é, com tex’fos que
atendam as necessidades da comunidade. A primeira
experiéncia nesse sentido acontecgu em 1996 quand'o
promovemos uma oficina de produ.gao de texto na aldeia
Apyterewa e, para aquele evento, conwdalpos c~ontadores para
narrar histérias e apresentar a organizaciio da festa da
Takwara®. Transcrevemos as histérias na lousa com a
colaboracio dos alunos. Desde entfo, trabalhamos com textE)s
produzidos pelos prdprios indigenas; alguns de_sses textos sdo
eventos miticos, histérias e assuntos ja conhec1d?s do povo ,e
foram gravados por um omome’onara (‘contador’)
reconhecido da comunidade.

¢ Festa em que os Parakana tocam ﬂa}ltas cgnfeccionadgs.d.e tabcglcas e
dangam durante uma semana. No l’lltlmo.dla ar\1tes de iniciar a arll(;a
hd abundante mingau e mel oferecidos i comunidade pelos
participantes e todos dancam até o amanhecer.
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Iingua%it:;kglc;n}ento €m que sdo produzidos os textos na

€ na sala de aula. Comegamos com o debat
de um assunto introduzido por um objeto, por u )
€xperiencia cotidiana dos alunos ou por uma ﬁgu,ra A e
deste.debate, estimulamos a producio. de textos coléﬁvﬂamr
trabalhamos a relagdo grafema-fonema, sempre buscangoog

for . . :
ma mais aceita pela lingua para fazer referéncia aquele

ele{nento. N&o raramente, esse exercicio propicia novos
2eg1§tros dflquele texto. Outra forma de trabalhar essa relacdo
a Insercao de um texto produzido anteriormente, que é

melhorado’ por um ou éutro grupo de alunos.

)Paran mostrar a importincia e valorizar a Iih u
maternel, 1nsistimos no trabalho com textos de autogr'a
parakani e na producdo continuada deles. Isso tem surt'dla1
bAons resultados, mas somente os professores da Aldeia Xj n
tém adotado essa metodologia, pois dominam a linguangll;l

tém formaggo lingiiistica e didati
idatica para tra
grafia de textos orais. P balhar com a

o Trapalhar com textos de autoria indigena nem sempr
é facil, pois para alguns alunos o evento de ‘escrever’ na escIc)ﬂe
éo que conta, insistindo, as vezes, em interromper a produ %o
colet}va e o debate para irem logo para a copia, o que gig
eles é o momento em que realmente ‘estio estude;ndo’ TaIl)vez
um evento maior que envolva toda a comunidade (':omo
redacdo de um livro que registre a histéria das familias .
uma _coleténea de mitos serd motivador para o ovm{
pru}m’palmente, conforme a criativa idéia da profezsoo,
Betanla. ~Rodrigues da Silva, que sugeriu dar oportunidadza
a0s anclaos para contarem histérias do povo na sala de aulaS
Nq momento, ha trés livros preparados que precisam .
editados e publicados ; o entanto, a morosidade desse proce::cf

por parte dos oygéos responsaveis pela educacdo indigena
desestimula escritores e leitores.

. Recentemente', os Parakani estavam preocupados com
a cubagem de madeira, pois nfo sabiam COmo as contas eram
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feitas por parte dos madeireiros. Foi solicitada a ajuda dos
professores nesse sentido. Como havia uma certa urgéncia,
conseguimos calculadoras e um grupo de alunos das duas
comunidades participou de aulas de geometria (medicao,
somas, multiplicacdo, calculo de area, cubagem de madeira
etc.), porém, alguns lideres da comunidade ndo conseguiram
aprender porque se interessavam apenas em saber como as
contas eram feitas. Ficamos impressionados com a
participacdo dos alunos; alguns vinham para a escola fazer
calculos pela manh3, a tarde e & noite, quando tinhamos 6leo
diesel para fazer funcionar o gerador da aldeia.. Este foi um
bom momento para explorar um assunto que era do interesse
da comunidade, ainda que esse envolvimento com madeira
seja, politicamente, algo muito delicado.

N#o faltam oportunidades para trabalhar eventos
relacionados ao calendario de acontecimentos da
comunidade: esta¢Oes de chuva e seca, plantio de rogas, festas
e acontecimentios extras como viagem de médicos e dentistas
em visita as aldeias, bem como a aplica¢do do ensino
interdisciplinar da matematica, saide, historia, lingua, estudos
sociais, artes e outros. E preciso, no entanto, boa disposicao
dos professores em pesquisar, no dia-a-dia, assuntos e
materiais para serem usados na escola, assim como é preciso
o reconhecimento da SEMEC (Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura) pelo trabalho que estamos

desenvolvendo.

5 A PROBLEMATICA DA INTERVENCAO

Na anéilise de uma situacdo de ensino/aprendizagem,
esta problemética diz respeito as relagGes entre o p6lo do
professor e o pélo do aluno. Trata, portanto, das relacdes
pedagogicas e dos diferentes aspectos envolvidos na situacio
de ensino/aprendizagem (modalidade individual ou coletiva
de realizacdo das atividades, tipos de atividades propostas,
modos de encaminhamento das atividades). :
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A interven¢do é uma questdo delicada na escola
parakand, pois a relacdo pedagoégica ndo se estabelece segundo
0s padrdes culturais brasileiros. Nenhum aluno quer se sentir
inferiorizado em relacdo ao outro. Entéo, ele s6 participa
quando todos falam juntos e af é uma festa de deixar louco
qualquer professor. E cultural nio assumir que se sabe para
N30 menosprezar o outro e ajudar o que realmente nio sabe
para fazé-lo se sentir melhor. Para cada intervencio tentamos
incentivar e estimular, o que, para um professor da escola
nacional, seria uma balbtirdia.

Além disso, faz parte da cultura vérias pessoas falarem
sobre um assunto ao mesmo tempo. Nesse caso, nfo adianta
insistir em que apenas um aluno fale de cada vez. Isso
certamente ndo aconteceri e todos soprardo para ele. E
preciso aceitar essa atitude de “soprar” para o companheiro
como participa¢do “individual”, pois ela reflete o estilo
cognitivo de aprendizagem do grupo: a colaboracdo. Dessa
feita, é 1itil e necess4ria para que o processo de aprendizagem
se complete, além de ser uma “dica” metodolégica para o

professor. Sendo assim, temos estimulado a participacio
coletiva e individual.

Como geralmente trabalhamos com alunos em
diferentes niveis de aprendizagem, precisamos propor um
atendimento diferenciado, mas a disposi¢do da classe nem
sempre ajuda, uma vez que trabalhamos, por questses de
espaco fisico, com mais de uma série por turma. Por isso,
colocamos préximos os alunos do mesmo nivel, mas deixamos
que o aluno participe livremente. A disposi¢do das carteiras
facilita os movimentos em sala de aula como o deslocamento
até a lousa, a manipulacdo de objetos etc.

Enquanto professores que ndo detemos o conhecimento
pleno da lingua e cultura parakani, solicitamos intervencges
de nossos alunos na correcdo de nossa prontincia e
vocabulério, bem como na elaboracdo de textos para serem
utilizados na prépria escola, que os tém deixado mais & vontade
para participarem do processo de ensino/aprendizagem.
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As atividades desenvolvidas até agora tém, (;31';1 s;:

maioria, sido negociadas com os alunos e Z).(peglm;rétri 02 é)ado
: iminentes no aprendizado.
resolver problemas iminen . oo
i luno faga individualme

oportunidade para que cada a . C °
atl'.)ividades com a possibilidade de interagdo com os colegas
professor. o

A proposta de elaboracdo de material d1dat~1co temtselira1
raiz num projeto socializado de vida dgs Parz.xkar’la, o que
gerado programas que refletem a realidade indigena.

6 A PROBLEMATICA DA AVALIACAO

Este é um dos pontos criti§os~ da escolall 19%1;&;112.
Segundo Brasil (2001,p.71), “a avalia¢io da escc1> a ::2 nigbasé
assim, deve ser construida, cc~)m0 em toda escoﬁa,a om base
no dialogo e na busca de solu(;oes'. Ne§sa} perspectiva, anada
mais € do que outra estratéglat Qldatlca, [...] a_g tura
avaliativa e de planejamento didatico d? profe§spr iav st
constante”. No entanto, como a educacao :cradl.cmna ﬁé o
fala mais alto, todo professor que se propGe a inovar a de
entrar em conflito com o atual sistema. Cr{a.mg&; ﬁwa 2
avaliagdo continua é perfeita e quando bem ap 1caa leva 0
aluno a progredir e avangar para novos estagios, acessar
novas informacdes e partlclpar'mﬁls efetivame
objetivos estabelecidos pela escola indigena.

De certa forma, isso quase nédo ocorre devido a cobrfaméz
exagerada de provas por parte da SEME(}, COIII)IO Z(:,) :s:[saam lc;sém
ini i liar o aluno. Sdo cobra
a inica maneira de se ava pbrados ta
edirem o
i inuci chas dos alunos (s6 falta p
conceitos € minuciosas fi °
CPF). E lamentavel ver professores dla. SE”MECdtrat;il;l::ria
iti tipo de avaliacao e de p
acriticamente com este tipo edep 2
discriminatério, seletivo e distante da educacdo 1nd1genauqmua
as leis brasileiras rezam. Seria muito melhor peri‘szltxizr; ma
. . .
iaca ue ajudasse a con )
avaliacdo formativa q ! a2
aprendizagem do que investir esfor¢os numa avaliag
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seletiva, que discrimina, incentiva a evasio escolar e ndo
contribui para o crescimento intelectual do aluno.
Recentemente uma professora reprovou todos os alunos do
Posto Indigena Apyterewa por julgé-los incapacitados para
etapas seguintes, uma vez que ndo atingiram uma
determinada pontuagdo necessaria para aprovacio. Nenhum
tipo de avaliacdo qualitativa das competéncias que estavam

desenvolvendo foi realizado.

Assim como a avaliacdo, temos discutido em cada
relatério a necessidade da escola indigena ser diferenciada. O
respeito as particularidades indigenas ainda est4 muito longe
de ser praticado! A exigéncia da freqiiéncia, por exemplo, no
deve ser rigorosa, Afinal, quem vai cacar ou pescar a comida
do dia? Quem vai plantar a roca da familia? Além do mais, é
preciso lembrar que muitos dos valores culturais sdo passados
de pai para filho durante estes momentos e que essa educacgio
informal no pode ser dispensada em prol de uma educacio
formal inadequada & realidade indigena.

7 A EDUCACAO INDIGENA E SEU
GRANDE DESAFIO

O exame dos diversos aspectos abordados mostra
claramente que a educacio indigena constitui um campo que
precisa ser investigado com mais cuidado por especialistas do
ensino/aprendizagem de linguas. Nas diversas probleméticas
apresentadas aqui fica evidente que, tratando-se do ensino/
aprendizagem em lingua indigena ou em portugués para
povos indigenas, construir condicdes e materiais que cumpram
um papel efetivo de preservacao e valorizacio das culturas
indigenas e de preparo desses povos no sentido de enfrentarem,
em posi¢do de forca, os inevit4veis contatos com comunidades
~ falantes de portugués, ¢ algo bem mais complexo do que
simplesmente transferir para as aldeias indigenas os h4bitos
da escola nacional. As dificuldades descritas acima indicam a
necessidade de medidas em diferentes planos.
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O primeiro é o plano politico: as responsabilidades
parecem diluir-se quando se procura encontrar um forum de
planejamento e de implementac¢do da politica educacional
indigena. As atividades que temos desepvolvido em sala de
aula estdo registradas em relatérios enviados 3 FUNAI e a
Secretaria de Educacdo (SEMEC) do municipio de Altamira.
Todavia, os dirigentes dessa Secretaria, ao impor que adotemos
0 preestabelecimento de atividades com o famigerado plano
de aula, colocam-nos numa grande camisa de forca,
equiparam a escola indigena & nacional e, na nsia de colocar
as Diretrizes estabelecidas para a escola indigena previstas no
Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2001), em seu item
9.2, desrespeitam a comunidade indigena “em suas
particularidades” como diagnostica a propria lei em seu item 9.1:

...a estadualizagdo das escolas indigenas e, em alguns casos,
sua municipaliza¢do ocorreram sem a criacdo de
mecanismos que assegurassem uma certa uniformidade de
agGes que garantissem a especificidade destas escolas. A
estadualizacdo assim conduzida nio representou um
processo de institui¢do de parcerias entre orgaos
governamentais e entidades ou organizacSes da sociedade
civil, compartilhando uma mesma concepcido sobre o
processo educativo a ser oferecido para as comunidades
indigenas, mas sim uma simples transferéncia de atribui¢Ges
e responsabilidades. Com a transferéncia de
responsabilidades da FUNAI para o MEC, e deste para as
secretarias estaduais de educacdo, criou-se uma situacdo
de acefalia'no processo de gerenciamento global da
assisténcia educacional aos povos indigenas. N3o h4, hoje,
uma clara distribui¢io de responsabilidades entre a Unido,
os Estados e os Municipios, o que dificulta a implementacio
de uma politica nacional que assegure a especificidade do
modelo de’ educacfio intercultural e bilinglie as
comunidades indigenas. H4 também a necessidade de
regularizar juridicamente as escolas indigenas,
contemplando as experiéncias bem sucedidas em curso e
reorientando outras para que elaborem regimentos,
calendarios, curriculos, materiais didatico-pedagébgicos e
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contetidos programéticos adaptados is particularidades
étno-culturais e lingiiisticas préprias a cada povo indigena.

Portanto, toda e qualquer transposicio de “modelos” da
escola nacional para a indigena sdo tentativas que estdo
fadadas ao fracasso.

O segundo plano diz respeito 4 integragio dos aspectos
socioculturais na reflexdo: vimos, ao tratar das questdes
relativas a apropriago, & elaboragdo e 4 intervencio, o quanto
sdo prementes representacdes e concepgdes dos proprios
aprendizes a respeito do objeto de aprendizagem (que lingua
¢ “digna” dessa objetivacdo, que finalidades tem o ensino/
aprendizagem dessa lingua), do processo da aprendizagem
(0 que ¢ aprender, ir para a escola) e dos sujeitos dessa
aprendizagem (quem deve aprender). As questdes que surgem
ndo podem encontrar respostas satisfatorias se forem
ignoradas as peculiaridades locais e as especificidades desse
tipo de situacdo de ensino. -

O terceiro plano é o da formacio de professores e monitores
habilitados para lidar com essas novas situaces de ensino/
. aprendizagem. N3o adianta apenas haver politicas adequadas

em termos de finalidades e objetivos do ensino das linguas
indigenas, se ndo se priorizar a formacio de pessoas que possam
- agir nessa realidade especifica, construindo, no dia-a-dia da sala
de aula, formas de interven¢io adequadas, contetidos
significativos, atividades pertinentes, nio s6 aos objetivos
determinados como também &s caracteristicas do piiblico.
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