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. RESUMO: Propée-se neste artigo, inicialmente, mostrar que uma reflexdo
sobre a intervengdo diddtica na perspectiva do campo do
ensino/aprendizagem das linguas é fundamental. Entre outras coisas, isto
implica refletir sobre os elementos de base que influenciam uma intervencdo
em lingua materna, especialmente, a partir de uma abordagem interacional
de ensino-aprendizagem. Sdo eles: a concepgdo pragmdtica de
lingua/linguagem e a concep¢do interacionista de aprendizagem; as
representacoes do contexto socioinstitucional, das diretrizes oficiais do
ensino e das prdticas sociais de linguagem; e as condigées socioinstitucionais
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nas guais o professer opera. PropSe-se também mostrar, a partir da andlise

das diretrizes oficiais do ensino, a presenca de principios norteadores
condizentes com uma abordagem interacional de ensino-aprendizagem da
lingua materna.

. PALAVRAS-CHAVE: Abordagem Interacional; Diretrizes Oficiais do
Ensino; Intervengdo Diddtica.

. RESUME: On propose tout d’abord dans cet article de montrer qu'une
réflexion sur lintervention didactique dans le cadre du champ de
Venseignement/apprentissage des langues est fondamentale. Entre autres,
cela impliqgue de réfléchir aux éléments de base qui influent sur une
intervention en langue maternelle, tout particuliérement & partir d’une
approche interactionnelle de I’enseignement/apprentissage. Ces éléments sont
la  conception pragmatiguc de langueflangage & la  concepiion
interactionniste d’apprentissage; les représentations du contexte socio-
institutionnel, des directives officielles de ’enseignement et des pratiques
sociales de langage; et les conditions socio-institutionneles dans lesquelles le
professeur travaille. On propose aussi de montrer, & partir de ’analyse des
directives officielles de I’enseignement, la présence de principes conducteurs
qui  s’accordent  bien avec une  approche interactionnelle
d’enseignement/apprentissage de la langue maternelle.

] MOTS CLES: Approche Interactionnelle; Directives Officielles de
I’enseignement; Intervention Didactique.
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INTRODUCAO

O objeto de estudo “ensino-aprendizagem de linguas”
pertence a um campo especifico, o da Didética das Linguas
(DDL), campo de investigagdo autdbnomo capaz de produzir
teorias, reflexdes, modelos € pesquisas que recebe contribuigdes
de outras 4reas de conhecimento. Como uma disciplina de ag@o
e intervenc¢do, que possui uma preocupagio praxioldgica, a DDL
ndo tem somente por objetivo produzir e aprofundar saberes,
conhecimentos, como € o caso da Lingiifstica, mas também visa
produzir competéncias, isto €, produzir conhecimentos
procedimentais, elaborar um saber que propicie a transformacao
dos atos de ensino em atos de aprendizagem. Halté (1992)
considera que a DDL € uma disciplina de articulagdo de
problemdticas. Para ele, a constru¢do de uma reflexdo didética
autbnoma implica que se coloquem em relagfo trés tipos de
probleméticas: a problemética da elaboragdo, da apropriacdo e
da intervengdo. Dessa forma, a DDL articula probleméticas
interligadas e analisar a interveng¢do implica considerar esse
aspecto. '

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

1 A INTERVENCAO DIDATICA NO ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA EM UMA
ABORDAGEM INTERACIONAL

1.1 A problematica da intervencao na Didatica das Linguas

! Esta denominagfo — adotada em paises como Canad4, Franca e Alemanha —
estd em concorréncia com a de Lingiiistica Aplicada, mais usual no Brasil,
embora os tedricos desta iltima rejeitem a posi¢cdo de subordinagdo a
Lingiifstica que a denominagZo perpetua.
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Considerar a intervengio como uma problematica
significa dizer que ela ndo € uma simples etapa na elaboragdo e
execucdo do planejamento de ensino e sim um conjunto de
questdes cuja complexidade precisa ser levada em conta € nao
reduzida. Essa problemética é indissocidvel das problematicas
da elaboracgiio e da apropriagdo. A interveng@o estd inserida em
um quadro complexo de situagdes de ensino-aprendizagem, ndo
podendo ser tratada isoladamente das outras problematicas. Ela
focaliza o conjunto das agdes do professor, as escolhas que faz e
as atitudes que manifesta em fungdo de suas concepgdes,
representagdes e das condiges objetivas de ensino nas quais
opera.

A articulagfio entre as problematicas s6 se concretiza de
fato no Ambito da disciplina especifica que é a DDL. De acordo
com Cunha (2000, p.721-722), “para enfrentar a complexidade
do seu objeto, a DDL precisa se voltar para os diversos campos
que elaboram conhecimentos relativos aos conteddos.a serem
ensinados (como as ciéncias da linguagem, as ciéncias da
comunicac3o, a teoria literdria), para os que se interessam pelas
problemiticas da aquisi¢do e da aprendizagem das linguas, tanto
do ponto de vista individual quanto social (como a psicologia, a
sociologia, etc.) e para aqueles que analisam Os processos de
ensino-aprendizagem (como as ciéncias da educagdo)”.
Considerando o niimero de disciplinas contributivas da DDL, a
mesma autora ainda afirma que “seria impossivel pretender
obter de cada uma contribuigo definitiva quanto a uma ou outra
das multiplas dimensées do ensino e da aprendizagem da lingua
materna; propor uma ‘abordagem’ parece ser 0 procedimento
mais indicado para enfrentar a irredutivel complexidade do
campo e definir uma légica global de ag¢io” (2000, p.726).

Com base nessas constatagdes, verifica-se novamente a
necessidade de relacionar as questdes mais instrumentais do
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‘como’ ensinar a questdes correlatas como as do ‘o qué’, ‘para
qué’ e ‘para quem’ ensinar. O tratamento integrado a essas
questdes pode realizar-se de modo coerente no ambito de uma
abordagem de ensino-aprendizagem da LM, Cunha (1998)
observa que abordagem precisa ser entendida como um
conjunto- . de principios e pressupostos teGricos  inter-
relacionados, provenientes de diferentes 4reas de conhecimento,
que justificam, no ensino-aprendizagem de linguas,
determinadas opgdes metodoldgicas, sem se constituir numa
metodologia, isto €, num conjunto fechado e estritamente
definido de procedimentos, e propde uma abordagem
interacional por ela se fundamentar em principios condizentes
com os objetivos da disciplina, entre eles, possibilitar aos alunos
o desenvolvimento da competéncia comunicativa necessiria is
situacdes de interagdo.

1.2 A interven¢do diddtica em lingua materna em uma
abordagem interacional

Uma abordagem interacional de ensino focaliza a
interagdo como eixo central em torno do qual podem ser
organizadas as atividades de ensino e de aprendizagem. Essa
abordagem permitird ao aluno “ser sujeito de sua propria
formagdo, em um complexo processo interativo em que
intervém alunos, professores € conhecimentos” (Brasil, 1998a,
p-51). Pensar a intervengio diditica, no ambito de uma
abordagem interacional, implica refletir sobre os elementos de
base que influenciam a intervencfo: as concepgles que o
professor possui de lingua/linguagem, de ensino/aprendizagem e
de avaliagdo; suas representagdes do contexto socioinstitucional,
das diretrizes oficiais do ensino e das priticas sociais de
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linguagem; € as condigbes socioinstitucionais nas quais o

professor opera. v
Uma abordagem interacional, em principio, fundamenta-
se em uma concepgdo pragmdtica de linguagem — usar a lingua

para fazer algo, falar, ler, escrever para determinados fins. Na

“escola, este aspecto ndo pode ser negligenciado ou muito menos

eliminado, como vem acontecendo, sob o pretexto. de que os
alunos. precisam treinar muito para um dia ‘jogar’ quando
estiverem fora da escola, ‘na vida real’. A escola também faz
parte da vida real: a sala de aula de lingua é um lugar onde se
interage, como em qualquer outro, além de ser um lugar de
estudo, de reflexdo sobre os meios dessa interacio linguageira e
sobre os recursos que a lingua oferece. '

Em wuma abordagem interacional valoriza-se a
cooperag@o em busca da compreensdo. O professor trabalha com
uma concepg¢do interacionista de  aprendizagem. O
conhecimento € construido pelos aprendizes com a mediagéo do -
professor € de outros alunos também. Criam-se diversas
situacOes favordveis ao aprendizado. Ensinar consiste em
integrar os alunos as atividades propostas, provocar a discusséo
e a reflexdo. Assim, em LM, “apreciar as capacidades de um
aluno € identificar ndo um ‘estado’ de desenvolvimento, mas os
‘processos dindmicos nos quais ele é capaz de se engajar (cf. a
nogdo vygotskiana de ‘zona de desenvolvimento proximal’); no
caso, € identificar as agGes linguageiras que ele estd apto a
realizar em resposta a um comando dado e em uma situagéo
didatica especifica” (Dolz et al., 1993, p.33).

"Como mostra Delamotte-Legrand (1994), desenvolver
praticas de linguagem em si, implica uma atividade reflexiva
sobre essas préticas orais e escritas. Nesse sentido, produz-se
“um discurso metalinguageiro (que incide sobre os diversos
aspectos do comportamento verbal) do qual n3o estd ausente
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uma metalingua (quer dizer os meios verbais especificos da
atividade reflexiva)” (Delamotte-Legrand, 1994, p.166). O
trabalho com a linguagem implica uma reflexdo metalingiifstica.
De acordo com a mesma autora, loge que se examina ¢ modo
pelo qual se deve proceder no ensino da LM, observam-se dois
momentos distintos: o que se refere & ordem da a¢do (momento
em que se pratica a lingua de forma oral ou escrita em situagoes
diversas) e o que se refere & ordem da reflexdo (momento em
que se estuda a lingua, examinando seu funcionamento em seus
diversos niveis e dificuldades). Vé-se, portanto, que para além
da manipulagio da terminologia gramatical tradicional, a
reflexdo sobre o funcionamento dos textos e dos discursos abre
um vasto campo que precisa ser explorado em sala de aula. Essa
reflexdo metalingiifstica’, com certeza, concorre para o
enriquecimento da compreensdo e produgdo oral e escrita dos
alunos.

Séguy (1994) fornece um quadro de classificagdo (cf.
infra) que apresenta atividades de produgiio escrita que fazem
sentido para o aluno. Essas atividades sdo classificadas em
fungdo das duas ordens mencionadas por Delamotte-Legrand
(1994), a ordem da ag@o e a ordem da reflexfio. As trés entradas
horizontais (escritos de interagdo social, escritos literdrios e

escritos ‘ferramentas de trabalho’) e as duas colunas (finalidade .

social, finalidade de aprendizagem) do quadro definem seis
categorias de finalidades dominantes no trabalho com o texto em
sala de aula. Esses textos serdo produzidos visando um objetivo
‘'social e/ou um objetivo de aprendizagem.

2 Para Gombert (1990, p.27), as atividades metalingiiisticas compreendem:
“l- as atividades de reflexdo sobre a linguagem e sua utilizagdo; 2- a
capacidade do sujeito em controlar e planejar seus préprios procedimentos de
tratamento lingiifstico (em compreensdo ou em produgio)”.
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FINALIDADES PREDOMINANTES NAS

ATIVIDADES DE ESCRITURA
1) FINALIDADE 2) FINALIDADE DE
SOCIAL APRENDIZAGEM
(escrever p/ comunicar, criar, (escrever p/ aprender a
agir...) escrever: atividades
décrochées ou différées*)
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documentirios, informativos
e explicativos, 3s vezes

A Al A2
ESCRITOS_DE - Teceitas, instrugSes de uso, | - ensaios para aprender a
INTERACAO de fabricaciio, regras de| produzir escritos de
SOCIAL jogos... (escritos | comunicagdo (ex.: escrever
{escritos para informar, |  prescritivos) uma receita para aprender)
convencer, agir, levar | - cartas diversas, cartazes,
a agr sobre o entrevistas... (escritos
mundo...) informativos € | - escritos para treinar em vista
argumentativos) de uma  aprendizagem
- artigos (imprensa), | especifica (ex.: transformar
relatérios... (escritos | uma narragfio em receita)
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| 'saberes em todas as

disciplinas)

- ferramentas especificas de
um projeto
(regras de escritura, fichas,
esquema, planos, grades...)

- fichas de sintese {ex.: os
verbos nas  receitas;
escritos em 1° pessoa ou
.em 3* pessoa; os modos de
apresentar um quadro; para
compreender um
enunciado de problema...)

- grades de avaliagio (ex.:

- elaborag&o de grades

- ensaios e exercicios para
aprender ‘a  produzir
géneros . escolares
identificados e trabalhados
enquanto tais:

- enunciados de problemas

- solugGes de problemas

(escritos para criar,
nutrir o imagindrio,
'| brincar com as
palavras, trabalhar
sobre a linguagem...)

ficgdio)

- retratos, descrigGes, fichas
de identificagio = de
personagens... )
escritos  “intermedi4rios”
que podem constituir mini-
projetos mais ou menos
auténomos
(escritos descritivos)

- escritos produzidos em
oficinas de escritura,
jogos de escritura...

- poemas

(escritos poéticos)

narrativos)
B|[B1 B2
ESCRITOS - contos e narrativas - ensaios para aprender a
LITERARIOS (escritos  narrativos  de produzir escritos

literarios (ex.: escrever uma
narrativa de ficgio)

- géneros escolares
“literdrios” identificados
e trabalhados enquanto tais
(ex.: redagdes...)

- escritos para aprendizagem
especifica, realizados em
sessies décrochées ou
différées (ex.: terminar um
conto, fazer uma
introdug¢do, modificar um

saber escrever uma carta, | -
um conto das origens, um
enunciado de problema,
saber elaborar um plano,
saber resolver . um
problema...)

- tomada de
resumos, “rastros
escritos”, relatérios de
observagdo, enunciados de
problemas...

(ferramentas para escrever
e aprender a escrever,
ferramentas a servico da
construgio dos saberes em

notas,

organizar o trabalho,
facilitar a produgio,
favorecer a

| progressao dos

- reservas de materiais para
escrever
(reservatdrios de palavras,
bancos de dados...)

ponto de vista...) " -

CiC1 C2 )

ESCRITOS - - cartazes, listas, | - ensaios e exercicios para
FERRAMENTAS | . cronogramas... aprender a  produzir
DE TRABALHO (escritos que permitem escritos-ferramentas de

guiar os projetos, organizar | trabalho:
(escritos para| avida da turma) - tomada de notas

- confeccdo de fichas

- construg@o de esquemas

- construgio de tabelas,
quadros '
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todas as disciplinas)

Quadro 1 - Finalidades predominantes nas atividades de escritura (Séguy, 1994,
' p-16) ~ Tradugfo de Myriam C. Cunha

* Atividades décrochées sio atividades que ndo se situam no mesmo plano de
realizag@o do projeto principal. S3o sessGes de trabalho dedicadas a resolugéio de um
problema especifico, mais tépico, encontrado no decorrer da realizagio do projeto. As
atividades diferidas (différées) ndo ocorrem simultaneamente, no mesmo tempo que o
projeto principal, como um momento de busca de solugfio para um problema que foi
levantado, mas podem intervir mais tarde, conforme o planejamento da seqiiéncia
didatica, quando se fizer uma pausa no projeto em curso.

z

Outro aspecto da abordagem interacional é que o
professor atua como mediador, orientador e coordenador. A
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aprendizagem ocorre quando o aluno participa da resolucio de
problemas, discutindo com o auxilio do professor € dos colegas
as diversas etapas que levarfo a solucgio do problema. As aulas
sdo participativas e os alunos trazem situagdes do cotidiano para
a escola. H4 discussdes em grupo, o desenvolvimento de
‘projetos (que envolvam a escritura, revisdo € reescritura de

textos), a integracdo com a institui¢do e a sociedade. Os alunos

opinam, divergem, levantam  hiplteses, estabelecem
comparagdes, avaliam-se e avaliam. Eles participam ativamente
do processo de ensino-aprendizagem e a intera¢do perpassa todo
processo pedagdgico. Tardif (1992) explicita, com clareza, que
para o engajamento, a participagdo e a persisténcia do aluno em
uma atividade é preciso que o professor proponha atividades que
possuam um cardter funcional para o aluno e que, a0 mesmo
tempo, o aluno compreenda essa funcionalidade. Para tal, o
professor estabelecerd com o aluno as etapas para a realizacdo
do trabalho, bem como os critérios para executd-lo com éxito.
Dessa forma, o professor estard promovendo no aluneé a auto-
regulacio de sua agdio. A intervengdo do professor serad
fundamental para possibilitar, pouco a pouco, o alcance, pelo
aluno, de wuma maior autonomia na constru¢io dos
conhecimentos. O professor serd o mediador entre o
conhecimento e o aluno, possibilitando o reconhecimento, pelo
aluno, das melhores estratégias para a realizagdo da atividade € a
percepgdo de que o erro serd para ele, professor, um meio para
compreensdo das hipéteses utilizadas pelo aluno na construgéo
do conhecimento, ainda lacunar, e o indicio de que € necessario
propor-lhe novas estratégias para a resolugio do problema.
Finalmente, o desenvolvimento da avaliagdo formativa
torna-se um aspecto importante nos modos de intervengdo
quando se concebe uma abordagem interacional de ensino. Uma
regulacgdo eficiente implica a participagfo efetiva do aprendiz na
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construgdo dos conhecimentos declarativos € procedimentais,
propiciando-se, assim, o desenvolvimento de competéncias. A
avaliacdo formativa ndo € somente desenvolver capacidades nos
alunos, obtendo, no final, o produto esperado socialmente. E,
também, poder verificar a existéncia de competéncias efetivas
que sdo visadas pela institui¢cdo; formar um individuo que tenha
capacidade de se expressar € manejar as diferentes variedades da
lingua. Assim, a0 mesmo tempo, se favorece o processo ensino-

" aprendizagem e se responde a uma expectativa
‘socioinstitucional. .A concep¢do atual de avaliagdo formativa

prioriza as atividades de auto-regulacdo da ac@o e, portanto, de
reflexdo sobre a acéio e sobre as estratégias envolvidas. Neste
sentido, estd diretamente relacionada com a abordagem
interacional.

.2 PRINCIPIOS DA ABORDAGEM INTERACIONAL

NAS DIRETRIZES OFICIAIS DO ENSINO

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacido (LDB) e os
Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) sdo alguns dos
documentos que fundamentam a reforma da educac@o no Brasil
e propoem que a educagido bésica® seja voltada para o
desenvolvimento da cidadania e a qualificacdo para o trabalho.
A publicag@o desses documentos, a partir de 19¢<, ccasionou a
promogio de profundas reformas no sistema educacional
brasileiro e, conseqlientemente, essas reformas estdo
influenciando os modos de agir dos professores.

A partir da anélise desses documentos, pdde-se observar

‘a presenga de principios norteadores condizentes com 0 que se

> A educagiio bisica é constituida da Educagio Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.
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tem chamado de abordagem interacional. Estes principios serdo
apresentados de forma a mostrar que as representagdes que 0s
professores de LM possuem das diretrizes oficiais do ensino

(LDB e PCN) influenciam diretamente sua intervencgio diditica.

21A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

A LDB, Lei n. 9.394, Brasil (1996), que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, promoveu a
descentralizaco e a autonomia para as escolas e universidades,
a valorizagdo do magistério, além de instituir um processo
regular de avaliagio do ensino. :

A LDB, na Se¢do IHI, art. 32, institui que o ensino
fundamental “terd por objetivo a formac@o bdsica do cidadio,
mediante: o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios bisicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do cdlculo” (destaque nosso).

Observam-se diversos aspectos neste texto que designam
a finalidade principal do ensino-aprendizagem da LM:

-e Esses objetivos, no que diz respeito & LM, sio
expressos em termos de competéncia. N#o se espera do aluno
que adquira apenas conhecimentos sobre o cddigo que usa e sim
saiba domind-lo, usé-lo de modo apropriado 3s circunstancias e
aos interlocutores. A UNESCO, em 1994, no relatério da
‘Reunifio Internacional sobre Educagdo para o século XXT’,
apresentou as quatro grandes necessidades de aprendizagem dos
cidaddos 'do préximo milénio s quais a educacdo deve
responder: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. E insiste no fato de que nenhuma
delas deve ser negligenciada. As consideragSes oriundas da
Comissao Internacional sobre Educagdo para o século XXI estdo
incorporadas nas determinagdes da LDB. Nessa perspectiva,
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segundo os PCN (Brasil, 1999), incorporam-se como diretrizes
gerais e orientadoras da proposta curricular as quatro premissas
apontadas pela UNESCO (1994) como eixos estruturais da
educagao na sociedade contemporinea:

.- “aprender a conhecer, que pressupde saber selecionar,
acessar € integrar os elementos de uma cultura geral [...] com o
trabalho em profundidade de alguns assuntos, com espirito
investigativo e visdo critica; em resumo, significa ser capaz de
aprender a aprender ao longo de toda a vida;

- aprender a fazer, que pressupde desenvolver a
competéncia do saber se relacionar em grupo, saber resolver
problemas e adquirir uma qualificago profissional;

- aprender a viver com os outros, que consiste em
desenvolver a compreensio do outro e a percepcdo das
interdependéncias, na realizagio de projetos comuns,
preparando-se para gerir conflitos...;

- aprender a ser, para melhor desenvolver sua
personalidade e poder agir com autonomia, expressando
opinides e assumindo as responsabilidades pessoais” (Brasil,
1998a, p.17).

® Esses objetivos definem atividades de linguagem na
modalidade escrita da lingua (a auséncia da mesma
recomendacio relativa & modalidade oral, alids, pode ser
considerada como uma falha da legislacfio). Essas atividades
implicam objetos complexos que sdo os textos (a serem
produzidos ¢ compreendidos). :

® O dominio da lingua ¢é apresentado como
irredutivelmente associado ao desenvolvimento da cidadania. De
fato, de acordo com os PCN (Brasil, 1997, p-23), “o dominio da
lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso informagdo, expressa e defende pontos
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de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento”. Verifica-se que a finalidade principal do ensino-
aprendizagem da LM € o objetivo expresso na LDB. Todas as
disciplinas deveriam procurar alcangar esse objetivo. O
compromisso com a busca de uma proficiéncia em LM ¢é de

todos os professores, € de toda a escola.

e Esse texto néo define apenas objetivos para o ensino- |

aprendizagem da LM. Portanto, acredita-se que é importante a
escola possuir uma proposta pedagigica respaldada em uma
abordagem interacional, pois a partir do momento que ela toma
para si os objetivos da LDB, os professores percebem que néo
existe mais um conjunto de habilidades exclusivas de cada
disciplina. O trabalho interdisciplinar e transdlsc1p11nar passa a
ser prioridade da escola. As dreas tomadas em conjunto passam
a remeter-se umas as outras, superando a fragmentacio e
apontando para uma construgo integral do curriculo. A escola,
entdo, serd uma orquestra onde cada professor trabalhari em
harmonia com os colegas e com a proposta pedagdgica da
instituicdo e de acordo com as diretrizes oficiais do ensino.
Assim, o planejamento de cada professor precisard estar
coerente com a proposta pedagdgica geral.

Pode-se concluir que os aspectos apresentados, acerca
dos objetivos expressos na LDB, estdo condizentes com uma
abordagem interacional de ensino-aprendizagem da LM. E, ao

* A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo principios
organizadores do curriculo da educaggo bésica. De acordo com o que propde
os PCN, a interdisciplinaridade é a interagdo entre duas ou mais disciplinas,
buscando a composi¢do de um objeto comum entre elas. Ela é necesséria
porque, na maioria das vezes, os fendmenos cientificos e tecnolégicos ndo
podem ser explicados apenas por um campo de conhecimento. Enquanto a
transdisciplinaridade é a integragdo de diferentes disciplinas, de forma tdo
intensa, que fica praticamente impossivel separa-las Elas acabam formando
uma macrodisciplina.
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mesmo tempo, estdo relacionadas com wuma concepcdo
pragmética de linguagem e uma concepcdo interacionista da
aprendizagem.

2.2 Os Parametros Curriculares Nacionais

A elaboragéo dos PCN constituiu o primeiro nivel de
concretizagdo curricular. Os PCN para o ensino fundamental (1*
a 4* séries e 5* a 8 séries) e médio, editados em 1997, 1998 e
1999, respectivamente, pela Secretaria de Educagdo
Fundamental do Ministério da Educagfo, tém como finalidade
constituir-se em referéncia para as discussdes curriculares das
diferentes édreas e contribuir com professores e técnicos no
desenvolvimento de um projeto educativo na escola, na reflexdo
sobre a prética pedagdgica e, principalmente, na formagdo e
atualizac@o profissional.

Ao elaborar e iniciar a divulgagdo dos PCN, o
Ministério da Educacéo propde um norteamento educacional as
escolas brasileiras. Entretanto, se os PCN podem funcionar
como elemento catalisador de agdes, na busca de uma melhoria
da qualidade da educac@o, de modo algum pretendem resolver
todos os problemas que afetam a qualidade do ensino e da
aprendizagem. Os autores demonstram ter consciéncia de que é
preciso investir na formac#o inicial e continuada de professores;
avaliar e desenvolver uma politica salarial, como também os
planos de carreira; melhorar a qualidade e a disponibilidade de
diferentes recursos (livros diditicos, recursos televisivos e de
multimidia, materiais didéticos). Mas esta qualificag@o aimejada
também implica que se coloquem, no centro das discussoes, as

atividades de ensino e aprendizagem e a questgio curricular como

de inegdvel importincia para a politica educacional brasileira.
Os PCN (Brasil, 1998a, p.58) “focalizam a
necessidade de dar ao aluno condigdes de ampliar o dominio da
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lingua e da linguagem, aprendizagem fundamental para o
exercicio da cidadania”. Em outras palavras, os autores dos PCN
“propbem que a escola. organize o ensino de modo que o aluno
‘possa desenvolver seus conhecimentos discursivos e
lingiifsticos, sabendo: '

e ler e escrever conforme seus propésitos e

demandas sociais;

® expressar-se apropriadamente em situages de
interagdo oral diferentes daquelas préprias de seu
universo imediato;

o refletir sobre os fendmenos da linguagem,
particularmente os que tocam a questio da
variedade lingiifstica, combatendo a
estigmatizagdo, discriminacdo e preconceizos
relativos ao uso da lingua” (Brasil, 1998a, p.58-
9). '

E os autores acrescentam: “uma vez que as praticas

de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito expande sua

capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em-

situagOes significativas de interlocug@o, as propostas diditicas
de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o
texto (oral ou escrito) como unidade bisica de trabalho,
considerando a diversidade de textos que circulam socialmente”
(Brasil, 1998a, p.59). Reencontra-se aqui 0 mesmo pensamento
exposto em 1.2, relativo a uma abordagem interacional
fundamentada em uma concepgdo  pragmitica de
lingua/linguagem.. ,

Ao tomar o texto como unidade basica de trabalho,
pensando-o como condi¢@o necessaria que permita ao aluno ter
acesso aos conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessdrios ao exercicio da cidadania, o
professor precisard fazer escolhas didéticas adequadas para
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alcangar este propésito. Segundo os PCN (Brasil, 1998a), para
que uma aprendizagem significativa possa acontecer é preciso
que uma disposi¢do para a aprendizagem seja despertada no
aluno, quer dizer, € preciso que ele sinta necessidade e vontade -
de aprender. Mas ndo se pode esperar que cada aluno jé traga

. consigo essas atitudes favordveis. Ao contrério, elas s6 podem

se manifestar na medida em que forem sendo suscitadas pela
pratica didatica. Neste sentido os PCN enfatizam o papel do
contrato didatico: a expectativa que o professor tem do tipo de
aprendizagem de seus alunos. “O contrato ' diditico é a
determinagdo, explicita ou implicita, do que compete a cada um,
professor e aluno, no processo de ensino e de aprendizagem, ou
seja, a responsabilidade de gerenciar como cada um age diante
do outro e do saber” (Brasil, 1998a, p-93). Também, neste
ponto, as proposi¢Ses apresentadas pelos PCN condizem com
uma concepgéo de ensino da LM exposta em 1.2 onde se frisou
a importancia da explicitagio dos objetivos e dos meios de
realizag8o das tarefas como forma de garantir o engajamento, a

participagdo e a persisténcia do aprendiz nas atividades.

As escolhas didticas do professor de LM precisarfio
ser pensadas, como ji foi dito, a partir de uma abordagem
interacional que considera a concepgio pragmitica de
lingua/linguagem, a concepgio interacionista de aprendizagem e
a representagdo das praticas sociais de linguagem, do contexto
socjoinstitucional e das diretrizes oficiais do ensino onde as
intervengdes se desenvolvem. A representacdo que se faz do
contexto socioinstitucional é de suma importincia para a
intervengdo  diddtica. Soares (1996, p.78) -considera
“inadmissivel deixar de vincular o ensino de lingua materna as
condi¢des sociais e econdmicas de uma sociedade dividida em
classes”. Essa preocupaciio mostra-se presente também nos
PCN. Assim, uma de suas caracteristicas é “mostrar a
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importancia da participagdo da comunidade na escola, de forma
que o conhecimento aprendido gere maior compreensdo,
integragfo e inser¢do no mundo; a prética escolar comprometida

camio A 1%

com a interdependéncia escola-sociedade tem como objetivo

situar as pessoas como participantes da sociedade — cidaddos —

desde o primeiro dia da sua escolaridade” (Brasil, 1998a, p.10).

O desenvolvimento da cidadania € objetivo dominante nas

diretrizes oficiais do ensino.

No tocante as atividades a serem propostas pelos
professores, os PCN (Brasil, 1998b) afirmam que os projetos
favorecem o necessario compromisso do aluno com sua prépria
aprendizagem, pois contribuem muito mais para o engajamento
do aluno nas atividades como um todo, do que quando estas sdo
definidas apenas pelo professor. Também, além de oferecerem
condigdes reais para leitura e produgfo de textos orais e escritos,
“ps projetos carregam exigéncias de grande valor pedagdgico,
pois:

e criam a necessidade de ler e analisar grande variedade de
textos e suportes do tipo que se vai produzir. Trata-se de uma
atividade de reflexdo sobre os aspectos proprios do género
que serd produzido e de suas relagGes com o suporte;

e permitem que o aluno aprenda a produzir textos escritos mais
adequados as condi¢bes de produgio, pelo exercicio que o
aluno-escritor realiza para reajustar o texto a4 imagem que faz
do leitor fisicamente ausente;

e colocam de maneira mais acentuada a necessidade de
refaccio e de cuidado com o trabalho, pois, quando ha
leitores de fato para o escrito dos alunos, a legibilidade passa
a ser objetivo deles também, e nfo s6 do professor;
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e permitem interse¢do entre contetidos de diferentes dreas e/ou
entre estes € o tratamento dos temas transversais nessas
dreas” (Brasil, 1998b, p.87-8). °

Reencontram-se, aqui, alguns dos aspectos
valorizados em uma abordagem interacional, a saber:

- uso do texto como unidade de trabalho nas atividades de
linguagem:; '

- importincia das atividades que promovam intera¢des reais

~ para o desempenho das competéncias de linguagem dos
alunos;

- valorizagdo da realidade extra-escolar e vinculo do que é
aprendido com essa realidade;

- preocupag@o com atividades da ordem da acdo e atividades
da-ordem da reflexdo garantindo o desenvolvimento das
competéncias metalinguageiras dos alunos.

A intervencdo didatica pensada nesse contexto
pressupSe uma escola adaptada as mudangas que a educagdo
estd sofrendo nos dtltimos anos, especialmente, desde a
implementacdo da LDB em 1996. A revista Nova Escola®
destacou algumas dessas mudangas através de um quadro que

3 As problemiticas sociais em relagdo a ética, safide, meio ambiente,
pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo serdo integradas 2
proposta pedagdgica como temas transversais. “A transversalidade pressupde
um tratamento integrado das 4reas e um compromisso com as relagdes
interpessoais no dmbito da escola, pois os valores que se quer transmitir, os
experimentados na vivéncia escolar e a coeréncia entre eles devem ser claros
para desenvolver a capacidade dos alunos de intervir na realidade e
transformd-la, tendo essa capacidade relagdo direta com o acesso acumulado
?ela humanidade” (Brasil, 1998a, p.65).

A Nova Escola é uma revista da drea de educagio, de circulagdo nacional,
que influencia na formagdo de professores, especialmente do ensino
fundamental. Devido seu baixo custo, transforma-se em um importante
\tefculo de informagéo, principalmente para aqueles que ndo tém acesso a
livros, revistas cientificas e cursos de aperfeicoamento.
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reflete o que, na verdade, ainda precisa ser modificado na
maioria das escolas brasileiras. Decidiu-se operar algumas
alteragdes neste quadro a fim de adequé-lo aos propésitos desse

artigo.

Compreendendo as mudancas

Na escola,

ainda é

precisa ser

o conhecimento

fragmentado, dividido por
disciplinas, de caréter enciclopédico,
memorizador, cumulativo,

interdisciplinar,
contextualizado, um meio
para desenvolver

desenvolvido como um fimemsi | competéncias
mesmo, essencialmente do tipo
declarativo
o curriculo fracionado, estético, organizado em rede, dinamico,
por disciplinas organizado por dreas de
conhecimento e teras
geradores -
a sala de aula espago de transmissdo e recepcio | local de reflexdo e de
do saber situagGes de ensino, o
tempo e o espago da
aprendizagem ultrapassam a
: . sala de aula
toda atividade padronizada, rotineira, mais centrada em projetos e
préxima da simples exercitagio resolugio de problemas
o papel do o transmissor do conhecimento o facilitador da
professor aprendizagem, o mediador
do conhecimento
a avaliagdo classificat6ria, excludente e ao formativa, integrada ao
final do processo, para efeito de processo, facilitadora da
verificacio aquisiciio de competéncias

Quadro 2 — Compreendendo as mudangas na escola (Adaptado de Alencar & Prado, 2000, p.15)

Esse quadro também evidencia o fato de que tanto as
atividades propostas quanto o papel do professor no espaco da
sala de aula ndo sfo paridmetros autdnomos, mas que variam em
funglo da compreensdo que se tem dos contetidos a serem
adquiridos.

Moara — Rev. dos Cursos de Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.15, p.37-59, jan./jun.,2001

PEREIRA, Ana Dilma de Almeida : 57

CONCLUSAO

~ E preciso pensar a intervenggo didatica, particularmente em
IM, em uma abordagem interacional, pois ela compreendera
principios condizentes com os objetivos da disciplina, entre eles,
possibilitar aos alunos o desenvolvimento de sua competéncia
comunicativa necessdria as situagdes de interagdo. Isto implica
refletir sobre os elementos de base que influenciam uma intervengéo
didética em LM a partir de uma abordagem interacional de ensino-
aprendizagem. Os textos que regem o ensino-aprendizagem na
escola brasileira (ILDB e PCN) estfio, nas suas grandes linhas, em
sintonia com uma concep¢ao pragmética de linguagem, com uma
concepgdo interacionista de aprendizagem e com a idéia de que
ensinar/aprender a LM € essencialmente desenvolver competéncias
complexas de linguagem através de atividades linguageiras e
metalinguageiras significativas.

Mais do que nunca, portanto, parece necessario
repensar a intervencdo do professor ndo apenas como a
utilizagdo de um conjunto de técnicas e recursos elencados
independentemente das hipdteses lingiiisticas, psicologicas,
pedagégicas etc. que fundamentam as escolhas metodolégicas
na aula de LM’. Ao contrario, fica mais evidente a caracteristica
da interveng@o como uma problemaética especifica do campo do .
ensino-aprendizagem das linguas, problemadtica essa que precisa
ser tratada de modo integrado com as demais.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALENCAR, Marcelo; PRADO, Ricardo. Nada sera como antes.
Nova Escola, Sao Paulo, Abril, n. 138, p.14-17, dez. 2000.

" Aesse respeito ver Pereira (2001)

Moara — Rev. dos Cursos de Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, .15, p.37-59, jan/jun.,2001



58 A INTERVENGAO DIDATICA EM LINGUA MATERNA...

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n.
9394, de 20 de dezembro de 1996, Disponivel em:

http://www.mec.gov.br/home/ftp/I_DB.doc.‘ Acesso em: 27 maio
2001.

BRASIL. Ministério da Educagdo — Secretaria de Educagio
Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais. Lingua
Portuguesa (1% a 4° série). Brasilia, 1997,

BRASIL. Ministério da Educagfio — Secretaria de Educacéo
Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e

quarto ciclos do ensino fundamental. Introdugdo. Brasilia,
1998a.

BRASIL. Ministério da Educagio — Secretaria de Educacdo
Fundamental. Parémetros Curriculares Nacionais- terceiro e

quarto ciclos do ensino fundamental. Lingua Portuguesa.
Brasilia, 1998b.

BRASIL. Ministério da Educacfio — Secretaria de Educacdo
Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais . - Ensino
Médio. Brasilia, 1999. Disponivel em:

' http://www.mec.gov.br/semtec/ftp/Bases%ZOLegajs.doc. Acesso
em: 27 maio 2001.

CUNHA, Myriam Crestian. Une approche interactionnelle pour
I’enseignement/apprentissage du portugais langue maternelle:
integration de I'évaluation formative a la demarche didactique.
Toulouse, 1998, 559 f. Tese (Doutorado em Ciéncias da
Linguagem - Université de Toulouse-Le Mirail.

. Para uma abordagem interacional de ensino-
aprendizagem do portugués lingua materna: reflexdo
epistemoldgica e renovagdo metodolégica. In: Congresso

Moara - Rev. dos Cursos de Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.15, p.37-59, jan./jun.,2001

PEREIRA, Ana Dilma de Almeida ] 59

Nacional da ABRALIN. Florianépolis, 2000. Anais ABRALIN, -
2000, p.719-727.

DELAMOTTE-LEGRAND, Régine. Métacommuniquerﬂ pour
réécrire; une activité étayante? Repéres. Paris, n. Y, p.103-1/0,
1994.

DOLZ, Joaquim; PASQUIER, Auguste; BRO}\ICKART, ’Jean-
Paul. L’acquisition des discours: éme‘r\gence_d une r’cor’npsten(cie
ou apprentissage de capacités langagieres diverses’ E'tudes de
Linguistique Appliquée. Paris, n. 92, p.23-37, 1993.

GOMBERT, Jean-Emile. Le développement méta.l,i,nguistique.
Paris : PUF, 1990. (Coll. “Psychologie d’aujourd’hui”).

HALTE, Jean-Francois. La didactique du Frangais. Paris : PUF,
1992. (Coll. “Que sais-je?”).

PEREIRA, Ana Dilma de Almeida. A . problemdtica .da
intervencdo em uma abordagem interaCfonal de en;gnzt}-
aprendizagem da lingua .mat.ern.a. Belém, 2001, .
Dissertacio (Mestrado em Lingiifstica) — Centro de Letras e
Artes, Universidade Federal do Para.

SEGUY, André. Ecrire et réécrire en classe, pour quoi f?.ire?
Finalisation des écrits et critéres de réécriture. Reperes, Paris, n.
10, p.13-31, 1994.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social.
14. ed. S3o Paulo : Atica, 1996. (Série Fundamentos).

TARDIF, Jacques. Pour un enseignement stratégique: I’apport
de la psychologie cognitive. Montréal : Logiques, 1992.

UNESCO. Relatério da reunido sobre educagdo para o século
XXI. Paris, 1994. '

Moara — Rev. dos Cursos de Pés-Grad. em Letras UFPA. Belém, n.15, p.37-59, jan/jun.,2001





