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RESUMO: O presente artigo € uma sintese da dissertacdo de mestrado de Borges (2019); essa
dissertacdo teve como principais objetivos descrever as (principais) dificuldades de escritas dos
alunos de sexto e sétimo ano de uma escola do campo, no municipio de Barcarena-PA, e ao
mesmo tempo construir, juntamente com os alunos, uma proposta de intervencdo didatico-
pedagogica para enfrentar os problemas entdo desvelados. O trabalho, portanto, tem um caréater
de pesquisa-acdo, e segue orientacOes tedricas e metodologicas da Sociolinguistica
Educacional, da Terminologia e Socioterminologia, bem como das linguisticas interacionais,
especialmente as voltadas ao ensino e aprendizagem de lingua. A metodologia empregada —
que foi estruturada em torno de atividades de construgdo de um glosséario de termos da escola
do campo, locus da vivéncia dos alunos sujeitos da pesquisa — envolveu os alunos em todas as
etapas da pesquisa, desde o momento inicial da producéo dos textos escritos para o diagnostico
das dificuldades de escrita até as atividades de escrita e reescrita definitivas dos verbetes do
glossario, que contém 301 verbetes distribuidos por sete campos semanticos (processos de
plantio, alimentacdo, utensilios e objetos, equipamentos e ferramentas, espécies de arvores e
cipos, produtos utilizados no plantio, e locais de plantio).

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo do campo. Conceptualizacdo do mundo. Género verbete.
Leitura e escrita. Construgdo de glossario.

ABSTRACT: This article is a summary of Borges master's dissertation (2019); the main
objectives of this dissertation were to describe the (main) writing difficulties of sixth and
seventh grade students at a rural school in the city of Barcarena-PA, and at the same time to
construct, together with the students, a proposal for a didactic-pedagogical intervention to
address the problems revealed. The work, therefore, has an action research character and
follows theoretical and methodological guidelines from Educational Sociolinguistics,
Terminology and Socioterminology, as well as interactional linguistics, especially those
focused on language teaching and learning. The methodology used — which was structured
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around activities to construct a glossary of terms from the rural school, the locus of experience
of the students who were the subjects of the research — involved the students in all stages of the
research, from the initial moment of producing written texts to diagnose writing difficulties to
the activities of writing and definitive rewriting of the glossary entries, which contains 301
entries distributed across seven semantic fields (planting processes, food, utensils and objects,
equipment and tools, tree and vine species, products used in planting, and planting locations).

KEYWORDS: Rural education. Conceptualization of the world. Entry genre. Reading and
writing. Construction of a glossary.

Introducéo

Em vista das dificuldades das praticas de ensino e aprendizagem em lingua
portuguesa e, mais especificamente, na Educagdo do Campo, este artigo apresenta a
experiéncia de um trabalho de pesquisa de dissertacdo de mestrado profissional, cujo
titulo é Construindo Glossario com alunos da Educacéo do Campo: Conceptualizacéo
e Expresséo do Mundo (cf. Borges, 2019), com alunos da escola do campo. A
intervencdo foi realizada a partir da mediacdo dos textos orais e escritos dos alunos.

Dada as concepgdes vigentes de linguagem como atividade discursiva e
textual, pretendeu-se ao longo do trabalho considerar o texto como unidade basica de
ensino, assim, a intervencao desta pesquisa nao foi um resultado, mas uma construcéo
de experiéncias com textos. Dessa maneira, a mediacdo da escrita dos alunos se deu
pelo modo processual (etapas de escrita), a fim de alcancar a competéncia da producéo
de textos escritos com alunos do sexto ano e, no seguinte ano, com 0S MEsSMOS
individuos, no sétimo ano.

E importante ressaltar que, embora haja muitos trabalhos voltados para o
ensino da escrita e, certamente, significativas contribui¢cbes para estas praticas, 0s
desafios em sala de aula sdo recorrentes quanto aos problemas de escrita. A escola
precisa refletir e agir a respeito da formacao dos professores, dos programas e préaticas
didaticas, a fim de que os alunos se apropriem dos conhecimentos do sistema de escrita
e saibam operar de forma competente na elaboragdo de seus textos, desde o inicio da
escolarizagdo, bem como em outras etapas de formacao.

O trabalho consiste numa pesquisa-a¢éo (cf. Thiollent, 2011) e, portanto, teve

dois objetivos gerais: um objetivo de pesquisa e outro objetivo pratico e aplicado. No
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primeiro caso, objetivou-se descrever os principais problemas de escritas dos alunos de
sexto e sétimo ano da Escola do Campo — Escola Municipal Agricola de Barcarena-PA
— e 0 segundo, e como consequéncia desse primeiro, objetivou-se construir a
intervencdo didatico-pedagdgica, para se enfrentar os problemas de escrita dos alunos.

Tanto a pesquisa em si quanto a proposta de intervengéo foram desenvolvidas
a partir da construgdo, juntamente com os alunos envolvidos, de pequenos glossarios
terminologicos dos termos das atividades agricolas da comunidade. Trata-se, portanto,
de uma proposta de intervencdo que se desenvolveu a partir do trabalho com o género
verbete.

Além desses objetivos gerais, o trabalho teve também os seguintes objetivos
especificos:

a) Dar formacéo aos alunos sobre o Iéxico comum e o especializado, trabalhando
com o género verbete, para que eles desenvolvessem suas habilidades de leitura
e escrita e construissem pequenos glossérios das atividades da Escola do
Campo;

b) Criar atividades linguisticas e linguageiras de leitura e de escrita, aproveitando
0 conhecimento pratico que esses alunos ja possuiam sobre as atividades
agricolas, levando-os a conceptualizar os conhecimentos adquiridos e a
expressar de forma elaborada esses mesmos conhecimentos;

c) Propiciar a interacdo entre os alunos e 0s especialistas agricolas (professor
técnico, produtor rural, idosos das comunidades), valorizando o conhecimento
e as experiéncias em agricultura familiar dos diversos sujeitos da comunidade;

d) Possibilitar aos alunos o conhecimento das linguagens verbal e ndo verbal, por
meio de imagens e ilustracdes (expressdes concretas e abstratas) dos conceitos
dos termos;

e) Promover o acesso dos alunos ao conhecimento dos aspectos ortograficos
(divisdo silabica, silaba tonica, uso do hifen, acentuacdo grafica etc.) e
morfoldgicos (palavras derivadas, palavras compostas, morfemas (lexemas,
morfemas flexionais e derivacionais), por meio da construcdo de verbetes;

f) Desenvolver propostas para trabalhar os aspectos sintaticos (organizacao

sintaticas dos enunciados definitdrios, concordancia, regéncia) e semanticos e
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discursivos (identificagédo das formas variantes, homonimos, hiperénimos etc.),
por meio da construcao de verbetes.
Na secéo seguinte, serd apresentado um esboco das bases tedricas que serviu de

apoio para orientar o trabalho.

1 Bases tedricas

Tendo em vista a proposta do ensino da lingua por meio de atividades
linguisticas de conceptualizagido® do mundo e dos desafios cotidianos enfrentados pelos
alunos da escola do campo, propds-se a estes sujeitos ndo apenas a aprendizagem dos
recursos normativos da lingua portuguesa, mas, sobretudo, o desenvolvimento da
competéncia comunicativa e da autonomia intelectual.

Primeiramente, é preciso saber quem € esse sujeito do campo. Para isso, requer
reflexdo e o entendimento acerca do modo de vida, dos interesses, das necessidades de
desenvolvimento e dos valores especificos (sociais e culturais) das comunidades do
campo. A vista disso, foi necessario desenvolver atividades centradas na formagéo
integral do ser humano, na qualificacdo profissional e na organizacdo comunitaria,
valorizando os lacos familiares, heranca cultural e a construcdo da cidadania. Dessa
maneira, desenvolver esta pesquisa na educacdo do campo oportunizou conhecer as
dificuldades reais dos alunos, que ndo se limitam ao espaco de sala de aula, porém se
expandem para a realidade comunitaria e requerem iniciativas praticas. Nesse sentido,
é imprescindivel refletir a esse respeito partindo do que diz Arroyo; Caldart; Molina
(2011, p. 23):

A educacdo do campo precisa ser uma educacao especifica e diferenciada,
isto é, alternativa. Mas, sobretudo, deve ser educacéo, no sentido amplo de
processo de formag&o humana, que constroi referéncias culturais e politicas
para a intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando a
uma humanidade mais plena e feliz.

A conceptualizacdo compreende um processo de: percepcéo > observacéo > identificacdo > compreenséo
> definicdo (verbalizagdo). A percepcdo diz respeito a atuagdo dos 6rgdos do sentido (visdo, audicao, tato,
olfato, paladar, pensamento) num primeiro contato com algo; a observacao diz respeito a submissao de
algo percebido ao escrutinio da razdo (observar é olhar com uma “lupa metodolégica™); a identificacédo
consiste na descricdo das propriedades de algo observado; a compreenséo consiste numa reunido articulada
(estruturada) do conjunto de propriedades definidoras de algo percebido, constituindo, portanto, o conceito
desse algo; a definicdo € a verbalizacdo (expressdo linguistica) que descreve o conceito.
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Por essa perspectiva, 0s especialistas na area sdo enfaticos quanto ao processo
de formacdo humana dos sujeitos implicados na educagdo do campo, uma vez que é
preciso oportunizar a eles uma educacdo a partir dos conhecimentos gerais (0s quais
abrangem as diversas linguagens, ciéncias, cddigos e tecnologias), mas também é
preciso que essa educacao responda as necessidades educacionais e profissionais desses
sujeitos, e que 0s capacite para a sua atuagao, quer seja no campo, quer seja em outro
lugar, sempre cientes de seus valores humanos. Vale lembrar, como escreveu Arroyo;
Caldart; Molina (2011, p. 24), que “A escolarizagdo ndo ¢ toda educagdo, mas é um
direito social fundamental a ser garantido para todo 0 nosso povo, seja do campo ou da
cidade”.

Em vista disso, este trabalho de pesquisa é uma oportunidade para refletir e
promover uma educacdo do campo que preserva os valores, a identidade, a cultura dos
sujeitos participantes desse espaco, propiciando atividades correspondentes as reais
necessidades de aprendizagem. E preciso, portanto, que o educador perceba e crie um
ambiente de ensino que provoque a criatividade, a escuta, a leitura e a escrita, ndo s
como resultado de um processo de resolucao de atividades e exercicios, mas também
como prética de desenvolvimento das competéncias linguisticas comunicativas e
interacionais.

Segundo Cagliari (2009, p. 87), “Antes de ensinar a escrever, é preciso saber o
que os alunos esperam da escrita, qual julgam ser sua utilidade e, a partir dai, programar
as atividades adequadamente”. Outro fato fundamental para o qual Cagliari (2009, p.
87) chama a atencdo consiste em que “Ninguém escreve ou Ié sem motivo, sem
motivagdo”. Essas llcidas observacdes de Cagliari foram consideradas na realizacao
desta pesquisa.

Além do processo de escrita dos pequenos glossarios em construgédo, os alunos
tiveram a ideia, eles mesmos, de desenhar, de produzir ilustracfes para 0s termos
agricolas do glossario que estava sendo construido. Com isso, 0 processo de escrita
tornou-se mais interessante, pois havia duas maneiras de registrar — conceptualizar — 0s
fatos, as situacgdes, os acontecimentos relativos aos contextos dos quais os alunos fazem

parte: o verbal e o ndo verbal. E isso sé foi possivel, dada a motivagédo dos alunos.
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As contribuigdes da Sociolinguistica Educacional, como desenvolvida por
Bortoni-Ricardo, séo fundamentais para orientar pesquisas como esta, que lida com a
lingua real usada por comunidades do campo, pois, Como escreveu a autora:

a descricdo da variacdo da Sociolinguistica Educacional ndo deve ser
dissociada da analise etnografica de sala de aula, que permite avaliar o
significado que a variacdo assume para 0s atores naquele dominio,

particularmente a postura do professor diante de regras ndo padrédo a lingua.
(Bortoni-Ricardo, 2014, p. 161)

Bortoni-Ricardo (2004, p. 9) chama a atencdo para a necessidade de postura
critica frente aos chamados “erros” que os alunos cometem, pois todos “tém explicacdo
no proprio sistema e processo evolutivo da lingua. Portanto, podem ser previstos e
trabalhados com uma abordagem sistémica”. A autora ressalta ainda que “o grau de
variacao sera maior em alguns dominios do que em outros (...). Mas em todos eles ha
variagdo, porque a variagdo ¢ inerente a propria comunidade linguistica” (Bortoni-
Ricardo, 2004, p. 25).

Na descricdo e analise das producdes dos alunos da Escola do Campo, as quais
apresentam variantes linguisticas peculiares, essas orientacbes da Sociolinguistica
Educacional foram fundamentais. Além disso, o aluno da zona rural também tem direito
ao objeto de conhecimento da norma padrédo da lingua e, como observa a autora:

nas disputas do mercado linguistico, diferenga é deficiéncia. Por isso cabe a
escola levar os alunos a se apoderar também das regras linguisticas que
gozam de prestigio, a enriquecer o seu repertorio linguistico, de modo a
permitir a eles o0 acesso pleno & maior gama possivel de recursos para que
possam adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e
diversificada — sem que nada disso implique a desvalorizacao de sua propria

variedade linguistica, adquiridas nas rela¢cdes sociais dentro de sua
comunidade. (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 9)

Dessa forma, deve ser compromisso da escola, por sua vez, propiciar estratégias
de aprendizagem a fim de que o educando seja preparado para exercer seus propositos
pessoais e profissionais, isto &, sua plena cidadania; isso envolve, dentre outras coisas,
ndo ter a cultura de sua comunidade diminuida, mas também compreender que 0 mundo

ndo se resume aos limites de sua comunidade.
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Além das contribuic6es das linguisticas interacionais e da sociolinguistica, para
o trabalho com Iéxico, também foram necessarias as orientacGes tedricas e

metodoldgicas da Terminologia e da Socioterminologia. Segundo Lima (2010, p. 16):

O Iéxico é uma extensa lista de signos (palavras) que pode ser ampliada
indefinidamente. Esta lista de signos (palavras) precisa ser aprendida e
reconhecida pelos falantes (e a lingua dispde [...] de recursos gramaticais,
tais como a derivacdo e a composicdo, e de outros, como a extensdo
metafdrica, para auxilia-los nesta tarefa). A gramatica, por sua vez,
determina como as palavras podem ser articuladas para formar signos
maiores, como as frases e 0s textos.

Assim, por meio do estudo do léxico, é possivel entender ndo somente as
palavras e seus significados, mas também as unidades menores, como os radicais e
afixos, as quais servem para formar novas palavras. Em outro trabalho, o autor observa

que:

O léxico de uma lingua permite que 0 mundo seja nomeado e categorizado,
para que seja referido e retomado no discurso. A propria lingua precisa ser
nomeada (para isso, 0s metatermos: palavra, nome, verbo, frase, texto etc.),
pois, fazendo parte do mundo, também precisa, em algum momento, ser
referida (metalinguagem). Todavia essa significacdo das palavras ndo é
total, mas, muito pelo contrério, é opaca e, até certo ponto, ambigua. Como
observa Marcuschi (2004, p. 264), “Entender é sempre entender no contexto
de uma rela¢do com o outro situado numa cultura e num tempo histérico e
estarelagdo sempre se acha marcada por uma acdo”. A construgdo de sentido
pressupbe uma acgdo intersubjetiva, um esforco mental conjunto, uma
cooperacdo. (Lima, 2017, p. 310).

Pontes (2009, p. 18) explica que o Iéxico pode ser de dois tipos: o geral e 0
especializado, sendo que: o geral integra as palavras que podem ser utilizadas em
qualquer contexto discursivo; o especializado relne os termos que encontram
adequacdo no ambito da comunicacdo socioprofissional e no contexto técnico-
cientifico. A esse respeito, o trabalho com o Iéxico especializado da area agricola, por
meio do género verbetes, foi fundamental para o ensino e aprendizagem das categorias
da lingua durante a pesquisa. Contudo, para isso, outros estudos e conhecimentos
contribuiram para a construcdo do processo de intervencdo, como compreender o
sentido de conceptualizagéo das coisas do mundo.

Tratar de conceptualizacéo € referir-se ao processo que corresponde ao ato
cognitivo que estd na relagdo entre lingua, pensamento e mundo. Desse modo,

conforme recomendam as teorias da referéncia (da Semantica, da Logica, da
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Pragmatica (cf. Cancado, 2013)), a significacdo do que existe pode ser concretizado
pela lingua. Assim, trabalhar com o léxico em sala de aula supde conceptualizar as
coisas do mundo; instigar, categorizar os elementos existentes. Segundo Ferrari (2011,
p. 21), cabe a linguagem “descrever estados de coisas no mundo”. Por essas vertentes,
0 estudo com o léxico permite o conhecimento mais aprofundado, especifico em seus
significados, de modo a possibilitar sentido acerca do objeto de estudo.

Biderman (2001) destaca que o léxico de uma lingua resulta do ato de
conceituar. Assim, a autora resume a relacdo do processo de conceptualizar com a
formacdo dos repertorios lexicais:

O léxico de uma lingua natural constitui uma forma de registrar o
conhecimento do universo. Ao dar nomes aos seres e objetos, 0 homem os
classifica simultaneamente. Assim, a nomeacdo da realidade pode ser
considerada como a etapa primeira no percurso cientifico do espirito
humano de conhecimento do universo. Ao reunir os objetos em grupos,
identificando semelhancas e, inversamente, discriminando o0s tracos
distintivos que individualizam esses seres e objetos em entidades diferentes,
0 homem foi estruturando o mundo que o cerca, rotulando essas entidades

discriminadas. Foi esse processo de nomeacdo que gerou o léxico das
linguas naturais. (Biderman, 2001, p. 13)

Por estas vertentes acerca dos elementos do mundo, a conceptualizacéo é, pois,
a acdo de compreender o modo como algo pertence ao mundo; € categorizar esse algo
no mundo. Portanto, trata-se da identificagdo com o prdprio ato de construir o
conhecimento, porque € movimento de ordenacdo desse conhecimento sobre 0 mundo.
As praticas de ensino devem proporcionar significacdo daquilo que estd em pauta de
estudo; o aluno precisa relacionar o objeto de estudo ao contexto social, cultural,
historico em suas diversas dimensdes, isto é, fazer sentido para o individuo em relacao
ao mundo, e, principalmente, precisa ser capaz de verbalizar, de expressar por meio da
linguagem, tudo isso.

Na secdo seguinte, sera apresentado o passo a passo metodoldgico adotado neste

trabalho para a consecucao dos objetivos assumidos.

2 Metodologia

A elaboracgéo deste trabalho pautou-se nos pressupostos de uma pesquisa-acao

qualitativa e quantitativa, de natureza etnogréfica da educacéo do campo, baseada nos
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postulados tedrico-metodologicos da Sociolinguistica Educacional e da Terminologia
e Socioterminologia. Assim, a partir da observacdo e diagnose realizadas com base em
atividades de leitura e escrita, constatou-se a necessidade de um trabalho de mediagéo
da escrita, envolvendo os alunos quanto a criacdo e elaboracdo dos proprios textos,
além da interacdo entre eles, professores e comunidade. J& que, compreende-se que a
pesquisa-acdo em uma concepcao do conhecimento deve ser considerada como agéo.
Como ressalta Thiollent:
[...] os pesquisadores precisam definir novos tipos de exigéncias e de
utilizacdo do conhecimento para contribuirem para a transformacdo da
situacdo. Isso exige que as funcbes sociais do conhecimento sejam
adequadamente controladas para favorecer as condigdes do seu uso efetivo.
Dentro de um equacionamento realistas dos problemas educacionais, tal

controle visa minimizar os usos meramente burocraticos ou simbélicos e
maximizar os usos realmente transformadores. (Thiollent, 2011, p. 85)

Além dessas assertivas, as especificidades da pesquisa qualitativa sdo
abordadas por Bortoni-Ricardo (2008) como sendo aquela em que se “procura entender,
interpretar fenomenos sociais inseridos em um contexto”. Nessa perspectiva,
acrescenta-se que “o pesquisador estd interessado em um processo que ocorre em
determinado ambiente e quer saber como 0s atores sociais envolvidos nesse processo o
percebem, ou seja: como o interpretam” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). Nesse sentido,
as aulas de lingua portuguesa e de técnicas agricolas oportunizaram aos alunos o espago
empirico de escuta, de registros, de interacdo e, sobretudo, de producdes escritas.

Desse modo, nesta pesquisa desenvolveu-se estratégias e métodos de ensino
da escrita, 0s quais propiciaram interesse dos alunos pelo ensino da lingua, dos valores
da leitura e da escrita, tanto por meio da variedade coloquial quanto da variedade de
prestigio. Assim, durante as atividades em sala de aula nesta escola de campo, foram
observados problemas de escrita, tais como: (i) interferéncia da fala na escrita e (ii)
dificuldades inerentes a escrita; (iii) desvios de pontuacdo e paragrafacao; (iv) escrita
ilegivel, dentre outros. A vista disso, foi necessaria a aplicacio de atividades de leitura,
de escrita, de reviso e de reescrita de textos.

O processo da pesquisa, portanto, foi realizado por meio dessa proposta de
intervencdo; obtendo-se como resultado um trabalho coletivo a partir da interagdo e do

contexto da escola de campo, especificamente, de termos e processos agricolas.
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A pesquisa foi realizada numa escola municipal de ensino fundamental agricola
de Barcarena-PA; inicialmente, com os alunos do sexto ano (2017) e prosseguiu com
esses mesmos alunos, aprovados para sétimo ano (2018), a fim de evidenciar novos
registros do desempenho desses alunos no processo de escrita no percurso da
intervencdo da pesquisa.

Desde maio de 2017, foi observado o comportamento dos alunos quanto ao
desempenho de leitura e de escrita nas aulas iniciais. Os alunos escolheram textos
(poemas, mensagens, receitas, trechos biblicos, fabulas, pequenos contos, masicas) e
fizeram a reproducéo escrita em seus cadernos. Além deste material coletado, os alunos
receberam livro didatico? que também foi utilizado nas aulas para a realizagdo de
atividades de leitura e escrita em diferentes géneros textuais. Assim, esses registros
iniciais serviram para observar a situacao e dificuldades dos alunos quanto a leitura e
escrita de textos.

Para a realizagdo da pesquisa, contou-se com a contribuicdo do professor
técnico e do produtor rural® das disciplinas especificas que compdem o programa
curricular: Fitotecnia, Zootecnia, Extensdo Rural; Técnicas Agricolas, Ecologia,
Sociologia Rural, Administracdo Rural, Desenvolvimento Rural. Estes colaboradores
contribuiram exitosamente com aulas teoricas e praticas; explicaram os procedimentos
e as definicdes dos termos utilizados nas atividades agricolas. Com efeito, a
interdisciplinaridade foi fundamental para a realizacao de atividades aplicadas em sala
de aula e nas areas de plantio, as quais a escola tem acesso e os alunos recebem

orientacdes nas préaticas agricolas.

2.1 Observacao diagnostica e coleta de dados

Esta foi a etapa inicial da pesquisa, a qual teve a intencdo de observar 0s
conhecimentos prévios dos alunos; identificar e controlar (com registros) as
dificuldades de escrita apresentadas em seus textos. Durante este processo diagnostico,

considerou-se tanto os desvios gramaticais da lingua, quanto a construgdo dos textos, a

2 Cf. CEREJA, William & COCHAR, Thereza. Portugués linguagens 6° ano. 92 ed. Reformulada. Sao
Paulo: Saraiva, 2015.
3 A esses profissionais, os mais cincerros agradecimentos.
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coesdo e coeréncia. A realizacdo desta etapa diagndstica ocorreu no periodo de agosto
a setembro de 2017, com a turma de sexto ano do ensino fundamental, composta por
22 alunos, sendo que, deste numero de alunos, somente 16 (8 alunas e 8 alunos) foram
controlados para a pesquisa, embora, nas producgdes de textos, todos participaram e
receberam acompanhamento. A Figura 1 a seguir mostra a estratificacdo dos alunos e
das producoes.

Figura 1: Estratificacdo dos Textos na Observagao Diagnostica

6° ANO
(16 ALUNOS)
|
RELATO INSTRUCAO
PESSOAL CONVITE DE CULTIVO POEMA
F: 8 textos I\'jl 88textos F: 8 textos I\Ijl ztextos
M: 8 textos - 8 textos M: 8 textos - 8 textos

Fonte: elaborada pelos autores

Como se pode ver, para a execucdo desta etapa, foram aplicados quatro
géneros textuais: relato pessoal, convite, instrucao de cultivo e poema, num total de 64

textos.

2.2 Descricdo das atividades de escrita

Cada proposta de producéo de texto foi inicialmente planejada e organizada,
segundo: (i) o objetivo da atividade; (ii) o tipo e estrutura do género a ser produzido;
(iii) a dindmica de incentivo, interacdo entre os alunos; (iv) a roda de conversa; (v) 0
passeio em areas de plantio, dentre outros. Posteriormente a esses momentos, foram

realizados os registros de escrita dos textos, conforme o género textual proposto.
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3 Analise dos resultados

Nesta secdo, serd apresentado um esboco dos principais resultados da presente
pesquisa. E importante ressaltar que, por se tratar de um artigo, algumas discussoes
mais detalhadas sobre os resultados ndo terdo como constar aqui, por isso se
recomenda, para mais detalhes, consultar a dissertacdo completa de Borges (2019). A

referéncia consta no final deste artigo.

3.1 Problemas de escrita nos textos dos alunos

Apos as atividades de producdo textual realizadas pelos alunos na observagdo

diagnostica, foram identificados os problemas de escrita em dois grupos, a saber:

a) Problemas de Escrita: referentes aos casos de desvios de ortografia, pontuacéo,
morfossintaxe; coesdo e coeréncia. Nesta classificacdo, além dos casos
ortograficos (especificados no proximo grupo), foram considerados os desvios
gue envolvem estrutura, organizacao das frases, oracoes, periodos, bem como
o0s de encadeamento e sentido textual.

b) Problemas Ortogréficos: referentes aos casos de: acentuagdo, apagamento,
desnasalizacdo, dificuldades inerentes a escrita, hipossegmentacédo,

hipersegmentacdo, uso de maiuscula e minuscula, monotongacéo e nasalizacao.

Esses grupos foram identificados conforme os desvios apresentados nos textos
escritos dos alunos. Ressalta-se que os problemas ortograficos foram classificados para
efeito de observacdo dos casos mais ou menos recorrentes nos textos escritos dos
alunos.

Dessa maneira, 0s textos dos alunos foram estratificados e demonstrados nas
tabelas e nos respectivos graficos, em um total de 16 textos (8 de alunas e 8 de alunos)
para cada género textual. A Tabela 1 a seguir mostra as ocorréncias dos problemas de

escrita estratificados nos textos dos alunos e das alunas.

Tabela 1 — Problemas de Escrita em fung¢édo da variavel Sexo
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Fatores Feminino Masculino Ocorréncias

Ortogréficos 366 595 961
Pontuagéo 156 164 320
Morfossintaxe 95 113 208
Coesao e 65 73 138
Coeréncia

TOTAL 682 945 1.627

Fonte: elaborada pelos autores

Como se pode ver na Tabela 1, os meninos mostraram ter mais dificuldades

do que as meninas, com uma diferenca maior entres os problemas ortogréficos.

Gréfico 1 — Problemas ortogréaficos em funcdo da varidvel Sexo
(por nimero de ocorréncias)

H Feminino M Masculino

214
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Fonte: elaborado pelos autores

Pelo Grafico 1, pode-se notar que as maiores dificuldades dos alunos e alunas

residem sobre os problemas que dizem respeito as dificuldades inerentes a escrita, e
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que 0s meninos, exceto em relacdo ao uso de maiuscula e mindsculas, tém mais
dificuldade com a ortografia do que as meninas.

E importante enfatizar que o nimero de ocoréncias dos problemas identificados
nos textos, em muitos casos sdo incidentes para certos alunos, 0s quais apresentaram
mais dificuldades para produzir um texto escrito que outros. Isso significa dizer que,
ao fazer a observacéo diagnostica, é fundamental a atengdo para as diferentes situacdes
em sala de aula. Desse modo, a avaliacdo ndo se limita a mera contagem e apontamento
de desvios da escrita. E preciso, contudo, a observacao para as dificuldades que muitos
alunos apresentam; o comportamento dos alunos diante das atividades e as expectativas
que manifestam no processo de aprendizagem.

A Tabela 2 a seguir permite comparar as ocorréncias dos Problemas de Escrita

estratificados nos textos dos alunos e das alunas com Género Textual.

Tabela 2 — Problemas de Escrita em fun¢édo da variavel Género Textual

Fatores Relato Convite Instrucdo de Poema
pessoal cultivo
Ortograficos 287 220 297 157
Pontuacéo 96 95 76 53
Morfossintaxe 42 51 67 48
Coeséo e Coeréncia 41 41 44 12
TOTAL 466 407 484 270

Fonte: elaborada pelos autores

Na Tabela 2, o comparativo foi estratificado por género textual em que se
observou que: (i) as ocorréncias quanto a ortografia foram mais recorrentes no género
Relato Pessoal; em seguida no género Instrucé@o de Cultivo; Convite e Poema; (ii) as
ocorréncias quanto a pontuacdo, morfossintaxe e coesdo e coeréncia, embora
apresentado menor nimero, ndo significa afirmar que os alunos empregaram mais
adequadamente esses recursos, provavelmente, conhecem poucas possibilidades de uso

e, por isso, ndo desenvolveram muito em seus textos. Estas questfes merecem atengédo
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e estes assuntos devem ser trabalhados nas aulas de linguagem, para permitir aos alunos

0 acesso aos instrumentos da lingua, em todos os seus aspectos e niveis.

3.2 Trechos dos textos dos alunos e analise

Além dos resultados apresentados, para exemplificar os desvios de escrita,
foram selecionados alguns trechos dos textos dos alunos, os quais apresentaram as
ocorréncias identificadas e quantificadas.

Trecho 1 (6MR34)

%O[} M\a/'l:-x\_/t Jc\ﬂ/\m Py

Net  songmihia Lo aerLn 11 6w /M,f@n{u’ﬁa,

»~

Wﬁw%#%ﬁnam/ %L 1 /f nuynf

llxdéfzujm,’(u A0 Irnna i _sspmn L/v\,dn[u Conl

odlone toomarn bonhoolron o ot bni o coon
_de (Qx,uva7 aa 2 W/ VAN @ Va'aa1s) ,ég/r%an i”‘jn‘ Com
ONNJUAAL O oa %G/\n

No Trecho 1, observa-se, por exemplo, casos de monotongacao (coquero);
dificuldades inerentes a escrita (ucizero), acentuacdo (alem de); hipossegmentacdo
(lindorio). O trecho do aluno apresenta alguns problemas de escrita, porém esta
coerente com a proposta da atividade, a qual tratava de um relato pessoal do lugar onde
mora.

Trecho 2 (6MR5)

4 Os trechos que exemplificam os problemas de escrita nos textos dos alunos foram identificados pelo
seguinte codigo nessa sequéncia: Ano (6° ano); Sexo (masculino; feminino); Género Textual (relato
pessoal, convite, instrucdo de cultivo, poema), Nimero do texto conforme ordem alfabética dos nomes dos
alunos (1,2,3...). Portanto, Lé-se: trecho extraido do texto do aluno do 6° ano; sexo masculino, género relato
pessoal; texto n° 3.
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O Trecho 2 apresenta desvios do uso de letra maitscula no inicio do texto (eu
gostei, araticu, barcarena); nasalizacdo (muinto), desvios e/ou falta de pontuacéo,
auséncia de outros elementos coesivos além de “e”; dificuldades inerentes a escrita
(deli, Robinson, canpo, poena, joga bola, toma banho, garape, simples, senpre, pasia,
fazer compra); hiperssegmentacéo (pramin)®. Por outro lado, percebe-se que o texto do
aluno ¢ coerente, pois este comentario foi escrito apos leitura do poema “Infancia”, de
Carlos Drummond de Andrade, cuja proposta foi relacionar o poema com sua histéria
de vida.

Diante dos resultados e apontamentos, foi necessario buscar meios para
acompanhar e mediar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, mais
precisamente na modalidade escrita. Pois, repetindo Bortoni-Ricardo (2004, p. 9), “os
chamados ‘erros’ que nossos alunos cometem tém explicacdo no proprio sistema e
processo evolutivo da lingua”.

Nesse sentido, é preciso observar que os textos dos alunos apresentam diferentes
formas de uso dos recursos da lingua, as quais podem ser descritas e analisadas sob as
contribuicbes da Sociolinguistica Educacional, a fim de possibilitar ao educando
compreender, apreender e escrever textos proficientes em conformidade com as

intengdes comunicativas.

4 Proposta de intervencao

5 A maioria dessas dificuldades é decorrente, como se pode ver, da interferéncia da fala na escrita. O aluno
escreve joga, toma, por exemplo, porque o r de infinitivo desses verbos na fala ja ndo se usa mais.
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Nesta etapa, foi realizado o processo de intervengdo com producdo de textos
escritos pelos alunos, a fim de mediar as dificuldades apresentadas na observacédo
diagnostica. Assim, com a realizacao das estratégias para coleta de dados, foi possivel
acompanhar, concomitantemente, os estagios da escrita nas producdes de textos dos
alunos, isto €, a intervengdo da pesquisa e a organizagdo dos dados que contribuiram
para a construcdo do glossario dos termos agricolas; o género verbete foi usado como

estratégia de escrita, bem como outras producdes de textos.

4.1 Descricao das estratégias aplicada: elaboracéo de verbete

O género textual verbete foi a principal estratégia de intervencao aplicada como
mediacdo da escrita dos alunos, pois este género possibilitou aos alunos o
conhecimento: (i) da estrutura (dos verbetes): palavra-entrada, definigdo, recursos
gramaticais, exemplo de uso, disposicdo; (ii) dos recursos morfossintaticos:
organizacdo das oracdes e periodos, relacBes sintaticas de concordancia, regéncia e
outros; (iii) da semantica a partir das acepc¢des e sentido do léxico; (iv) do uso das
pontuacdes e suas fungdes; (v) do conhecimento e uso das classes gramaticais,
acentuac0es, abreviaturas, dentre outros recursos da lingua; (vi) das possibilidades de
variacdo do Iéxico, remissiva; (vii) do uso do termo entrada nos exemplos de oraces.

Para ilustrar, inicialmente, destacaram-se alguns exemplos de verbetes, nos
quais foi possivel perceber as diferentes informacdes dispostas nos verbetes.

Como afirma Pontes (2009, p. 100), “o verbete constitui um enunciado
lexicografico, ou texto, que se forma a partir e um conjunto de respostas a uma série de
perguntas que o usuario do dicionario pode fazer acerca de uma mesma unidade Iéxica,
que aparece como entrada”. Com base neste entendimento, o trabalho com verbete foi

realizado a partir de atividades preliminares conforme descritas a seguir:

a) Apresentacdo de dicionario aos alunos. Para tanto, foi aplicada atividade a partir

do material didatico® (dicionarios) recebido na escola; o qual propiciou aos alunos

6 Ministério da Educacdo — Secretaria de Educagdo Basica PNLD 2012 — Dicionarios. Com direito a
palavra: dicionarios em sala de aula. Brasilia, 2012.
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0 contato com o dicionério, para conhecer como o livro é estruturado e como sao
organizadas as informacdes lexicais.

b) No segundo momento, foi sugerida a pesquisa de algumas palavras, para que 0s
alunos observassem as definicGes, significados dos termos; recursos gramaticais e
exemplos de uso e outras informagdes dispostas;

c) Por meio de fichas terminogréficas disponibilizadas, os alunos iniciaram a
descricao de determinados termos e/ou processos agricolas. Foram elaboradas, em
sala de aula, lista de palavras para pesquisas nas aulas das disciplinas especificas;

d) As fichas terminogréficas também foram usadas quando os alunos foram para as
aulas préaticas, em canteiros, trilha ecoldgica e outros locais, onde registraram as
informacdes adquiridas com os colaboradores especializados;

e) Essas fichas foram revisadas, reescritas e organizadas em pasta propria.

Essas atividades, na medida do possivel, foram realizadas efetivamente com

a participacédo dos alunos.

4.2 Atividades que contribuiram para elaboracdo do verbete

Para realizar esta atividade de escrita, os alunos participaram de uma aula
pratica no canteiro de acai, e durante o processo do plantio, fizeram perguntas ao
produtor rural, anotaram as informacdes e, em sala de aula, reproduziram os dados
coletados sob a orientacdo e mediacéo do professor. Esta estratégia demonstrou que as
atividades de escrita ndo se limitam em copiar meramente do quadro, porém trata-se da
construcao de conhecimentos, da interacdo aluno/texto/professor.

Seguem alguns trechos dos registros feitos pelos alunos.

“O Sr. Osvaldo dissi que para fazer o plantio do agai é pre(si)ciso seguir
as etapas e cuidados: fazer o adubo — primeiro coar a terra, misturar com
calcareo e esterco”.

“Depois farzer o semeeiro com o adubo e coloca-se as mudas na sementura
deve ser molhadas todos os dias (3xaudia)”.

“Passar as mu das para o saco e molhar todu u dias (processo de irrigagdo)
e adubo (processo de (adubo) adubacédo). Tempo as mudas devan ficar de

”

5 a 6 meses na sementura’”.
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Nesta produgdo de texto, os alunos compartilharam as informacbes e
escreveram as etapas do processo de plantio e ainda, comentaram sobre 0 agai. Seguem
alguns exemplos, que também serviram como material para a mediacdo da escrita dos

alunos.

“0 agai e uma fruto que seve para comere e vemde tira o palmito e vende e
tirar acemente para dubo as planta”

“0 A¢ai é uma fruta muito boua costoso e crescer e dar fruto, e é muito bom
€ 7 Reais e de 5 Reais e de 10 Reais pra apanha tem que subi na avre mais
é muito bom.”

“E uma fruta muito consumida no Brasil e tem pessoas que vendem o acai
e 0 acai e muito valorizado no Para. O acai tem a cor preta o sabor e muito
bom tem pessoas que fazem picolé de acai nos comemos com farinha tem
gente que come com farinha de tapioca.”

Para dar continuidade as estratégias de intervencdo, além do livro didatico,
foram utilizados os textos dos proprios alunos como material de ensino e aprendizagem.
De maneira que, foram realizados: (i) leituras; (ii) listas de palavras no quadro e no
caderno; (iii) escrita de textos em cadernos de caligrafia; (iv) estudo da lingua:
morfologia, sintaxe, semantica; (v) oralidade por meio de entrevista local, contacdo de
historia, troca de conhecimentos.

Na perspectiva de atender as dificuldades de escrita dos alunos, o trabalho de
leitura foi fundamental para que os discentes observassem o uso da lingua; o emprego
das palavras conforme a situacdo, a intencdo discursiva e outros. As aulas de lingua
portuguesa, portanto, passaram a ser de interacdo, interdisciplinaridade, uso da lingua
para a construcdo dos textos. Para isso, as préaticas de ensino foram realizadas tanto em
sala de aula, quanto no canteiro, viveiro e trilha ecoldgica da Escola de Campo, além
de visitacdo em feira do agricultor e canteiros de outras localidades da zona rural, para
conhecer, por exemplo, o processo de hidroponia’. Portanto, as aulas tornaram-se
concretas a partir de experiéncias adquiridas nos diferentes contextos de aprendizagens.

Os pequenos glossarios foram desenvolvidos a partir de informacdes e
conhecimentos obtidos durante as aulas praticas, interdisciplinaridades e de mediacao

da escrita, de autocorrecao e de reescrita dos textos.

4.3 Etapas de elaboracéo do verbete

7 Hidroponia — sistema de cultivo suspenso em tubo PVC, pelo qual a planta ndo precisa do solo para se
desenvolver, pois é alimentada pelo liquido nutritivo — &gua corrente.
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Para a etapa de mediacdo de escrita com o género verbete, foi realizado um
processo de intervencao mais elaborado, no sentido de acompanhar o desenvolvimento
textual e discursivo de escrita dos alunos. Desse modo, as atividades de escrita
produzidas pelos alunos foram mediadas com base nas abordagens de Menegassi
(2010) e Gasparotto & Menegassi (2013) acerca do processo de producao textual, o
qual sugere 0s seguintes passos: planejamento, execucdo, revisao, reescrita e avaliagcdo
do texto escrito. Com efeito, 0s textos escritos pelos alunos percorreram estas etapas,
com maior monitoramento durante a realizacdo das produgdes, que revelou uma maior
aquisicdo de informacdes e, sobretudo, o desenvolvimento da escrita proficiente no
processo de ensino e aprendizagem da lingua.

Com base nas perspectivas do processo de producéo textual mais elaborado, foram
realizadas as seguintes etapas:

a) Planejamento: (i) primeiramente, foi feito o levantamento de diferentes
dicionérios, a fim de conhecer a composicéao de verbete, (ii) em seguida, reuniram
todas as informacbes adquiridas dos termos e processos agricolas; (iii) aula
expositiva acerca dos verbetes, definicdo, acepcao, exemplos de uso, dentre outros;
(iv) dindmica envolvendo os recursos da lingua: classes de palavras, pontuacao,
acentuacdo, ortografia, separacdo silabica.

b) Execucao: (i) A producao de texto Verbete foi desenvolvida primeiro nos cadernos
dos alunos; em seguida, em fichas terminogréficas; (ii) os alunos utilizaram a
coleta de dados reunidos nas atividades de escrita realizadas anteriormente; das
anotacOes feitas nas aulas praticas com os especialistas das areas agricolas; das
informacdes adquiridas durante as aulas, leituras, visitas etc.; (iii) as listas de
termos e os pequenos glossarios escritos serviram de material para a construgao
dos verbetes.

¢) Revisdo: das atividades anteriores foi feita a (i) revisdo individual e depois em
dupla; (ii) posteriormente, realizada a mediacdo do professor com orientacdo
individual e coletiva — listas de palavras; leitura de pequenos textos; ditados, escrita
de placas para canteiro e trilha ecoldgica. Tais estratégias foram utilizadas para ndo

incorrer na pratica de apenas apontar os “erros” e escrever o “correto”, porém, a
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intengdo foi mediar a escrita, provocando no aluno a sua capacidade para
identificar os desvios de escrita.

d) Reescrita: (i) os alunos reescreveram por diversas vezes seus verbetes, utilizaram
as fichas terminograficas; (ii) com maior monitoramento no ato da reescrita;
interagiram acerca das informacdes dos verbetes, isto ¢, da significacdo dos termos.

e) Avaliacdo: (i) os alunos monitoraram mais seus textos e dos colegas; (ii) observou-
se maior cuidado com a escrita e apresentacdo do texto escrito nas fichas
terminogréficas; (iii) identificaram suas fichas com iniciais de seus nomes e ano;
(iv) apresentaram bom desempenho nas disciplinas especificas devido a
interdisciplinaridade.

Para ilustrar, seguem alguns exemplos dos textos escritos. Primeiramente 0s

registros foram feitos nos cadernos dos alunos, depois em fichas terminogréficas.

Exemplo 1 — Anotacdes de ficha
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No percurso do desenvolvimento da escrita, a elaboragéo dos verbetes foi feita
com mais monitoramento dos alunos do que a composicdo das fichas, pois esta, a
composicao das fichas terminogréaficas, corresponde a fase de aquisi¢do de informacéo
para a construcdo dos verbetes e essas informacdes geralmente eram coletadas em
campo, nos canteiros, por exemplo.

O trabalho final, construido juntamente com os alunos, reune um glossario
terminologico da atividade agricola com um total de 301 verbetes, distribuidos em sete
campos semanticos: (i) processos de plantio; (ii) alimentacdo (hortalicas, legumes,
frutos); (iii) utensilios e objetos; (iv) equipamentos e ferramentas; (v) espécies de
arvores e cip6s; (vi) produtos utilizados no plantio; (vii) e locais de plantio. Os verbetes
apresentam em sua estrutura as seguintes informacoes: (i) termo-entrada; categoria
gramatical (classe de palavra; separacdo silabica, silaba tdnica, plural); definicdo (e
acepc¢oes); exemplo de uso; variante; remissiva (quando necessario); nota (quando
necessario); imagem representativa de alguns termos.

A titulo de exemplo, apresentam-se a seguir dois verbetes, o do termo acai e

o do termo canteiro. Para o glossario completo, consultar Borges (2019).

ACATI s.m. (a-ga-i; agais)

1. Fruto extraido de uma palmeira chamada acaizeiro; 2. Fruto muito consumido na regido amazonica;
3. Fruto em formato de um pequeno carogo preto que se reproduz em cacho; 4. Os carocos de agai
sdo amassados ou batidos para se extrair o suco ou vinho.

Ex. de uso: O agai € um fruto muito gostoso. / No quintal de casa tem muitas palmeiras de agai. / O
fruto agai serve para fazer sorvete e picolé. / O agricultor apanhou cachos de agai.

Variacgdo lexical: agai-do-Par4, iucara, jucara.
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CANTEIRO s.m. (can-tei-ro; canteiros)
1. Area onde se planta mudas de frutas, hortaligas, leguminosas e outros; 2. Area preparada sobre o
solo para o plantio; 3. *Porcdo de terreno limitado cultivado de plantas, sobretudo de flores ou
hortalicas.
Ex. de uso: O canteiro foi preparado e adubado pelas familias.

O agricultor limpou o canteiro.

Consideracoes finais

O processo de ensino e aprendizagem de leitura e escrita tem sido desafiador
no contexto escolar, bem como no contexto académico. O Profletras, programa que tem
promovido novos saberes e experiéncias acerca do ensino de lingua portuguesa no
Brasil, € um exemplo de iniciativa bem-sucedida no sentido de promover uma fecunda
interacdo entre os profissionais de letras que estdo em sala de aula da educacao basica
e 0s professores pesquisadores das universidades.

Esta pesquisa, desenvolvida no ambito do Profletras, teve como objetivo,
inicialmente, descrever as dificuldades de escrita nos textos dos alunos. Posteriormente,
o levantamento desses problemas nos textos dos alunos serviu para aplicar estratégias
de intervencdo e mediar o processo de escrita de diferentes producdes de textos,
sobretudo, do género verbete. Dessa maneira, esta pesquisa-agado teve seu percurso na
construcdo de textos desenvolvidos pelos alunos a partir de aulas praticas nas areas
agricolas da escola, as quais proporcionaram a aquisicao de conhecimentos especificos
dos processos e termos empregados no contexto da atividade agricola.

Pelo exposto, pode-se dizer que os objetivos assumidos foram alcangados ao
longo das etapas da pesquisa, como contribuicdes, inclusive, que nem estavam previstas
e que foram enriquecedoras para o trabalho, como as ilustragdes do glossério feitas
pelos préprios alunos e alunas, pois a lingua ndo € uma criacdo do gramatico ou do

linguista, mas uma construcdo dos sujeitos histéricos em suas necessidades reais de
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comunicacdo e interacdo social. Pela lingua, adquire-se conhecimento, produz-se
conhecimento, transmite-se conhecimento. Como escreveu Lima (2017, p. 312), “ndo
podemos conhecer nem expressar 0 que esta além do que é linguisticamente
concebivel”. E nesse sentido que se pode dizer que o ensino de lingua ndo deve ser um
fim em si mesmo, mas um meio. E para ser mais preciso, nd0 um meio, mas 0 meio,

pois é pela lingua que todo conhecimento nasce, cresce e se desenvolve.
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