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Resumo: O ensino de alemio no Brasil tem se focado no desenvolvimento das quatro habilidades
— ler, escrever, falar, ouvir. As variedades de alemio faladas no lar sdo invisibilizadas, assim como
outras linguas faladas na comunidade dos alunos. Neste artigo, refletimos sobre a pluralidade
linguistica e cultural como ponto de partida para o desenvolvimento de um projeto de educagio
linguistica realizado com alunos que menosprezavam a sua origem cultural e a dos colegas. O
posicionamento dos alunos, em sala de aula, apontava para atitudes negativas em relacdo as
variedades alemas faladas em casa e as linguas dos outros, consequentemente, em relagdo ao alemio
ensinado na escola. Os resultados mostram que projetos de educagio linguistica, que transformem a
diversidade linguistica e cultural dos alunos em objeto de estudo, desenvolvem ndo somente
capacidades de linguagem em alemio, mas também sensibilidade em relagdo a lingua e cultura do
outro. Ao longo da implementa¢ido do projeto, observou-se a emergéncia de atitudes positivas em
relagdo aos colegas e em relagdo ao ensino-aprendizagem de alemio.

Palavras-Chave: Projeto de educacio linguistica. Ensino de alemdo. Diversidade linguistica e
cultural. Atitudes.

Abstract: The teaching of German in Brazil has focused on the development of the abilities of
reading, writing, speaking and listening. The varieties of German spoken at home and the other
languages spoken in the students’ community are made invisible. In this article, we reflect on
linguistic and cultural plurality as a starting point for the development of a project on linguistic
education with students who used to undervalue their own cultural background, as well as their
classmates’. The students’ attitudes in class revealed their negative stance regarding the varieties of
the German language spoken at home and the languages spoken by others, and consequently,
regarding the German taught at school. The results showed that the work done through the use of
projects that promote linguistic education and transform students’ cultural and linguistic diversities
into an object of study develop not only students’ language skills in German, but also their
sensibility to other people’s language and culture. Throughout the implementation of the project, it
was possible to observe the raising of students’ positive attitudes towards their peers and the
teaching and learning of German.

Key words: Project of linguistic education. Teaching of German. Linguistic and cultural diversity.
Attitudes.

1 INTRODUGAO

Ha, no Brasil, escassez de estudos sobre o ensino de alemio. Fazendo uma busca
ripida com a expressio “ensino de alemio” no portal de periédicos da Capes’, encontram-
se cinco trabalhos, ao passo que, ao introduzir o sintagma “ensino de inglés”, elencam-se
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104 artigos. Como professoras ligadas a tematica, desenvolvemos a pesquisa “Percepgoes
sobre a diversidade linguistica e cultural e desenvolvimento das capacidades de linguagem
em um projeto de educagao linguistica de lingua alema”, e alguns de seus resultados siao
apresentados aqui. Por meio de pesquisa acao, ao longo de um ano, desenvolvemos um
projeto de educagdo linguistica em que os alunos e a professora assumiram papel de
protagonistas: ela nao foi mera consumidora de teorias, mas uma critica de sua propria
pratica; eles, por sua vez, nido foram apenas receptores de conteudos, mas protagonizaram
a construcio do conhecimento.

Guia(raym o projeto desenvolvido e o presente estudo trés filosofias de ensino de
lingua: a educacdo linguistica, os estudos de letramento e a pedagogia culturalmente
sensivel. Leituras sobre uma educa¢iao linguistica de qualidade, como se vera adiante,
contribuiram para compreender que o ponto de partida para o planejamento de um ensino
de linguas de qualidade ¢é a diversidade linguistica e cultural que se manifesta em sala de
aula e na comunidade. O ensino, nessa perspectiva, nao se restringe ao desenvolvimento de
habilidades linguisticas, mas envolve, principalmente, a formagao de cidadaos aptos a se
inserirem na sociedade caracterizada pela diversidade sociolinguistica e cultural. Isso inclui
o desenvolvimento da sensibilidade, da flexibilidade e da valorizagdo de praticas sociais em
culturas e linguas diversas.

E tarefa de uma educacio linguistica de qualidade desenvolver o letramento dos
alunos (BAGNO; RANGEL, 2005). Os Estudos de Letramento (BARTON;
HAMILTON, 1998; GUIMARAES; KERSCH, 2012; KLEIMAN, 2000, 2007, 2008;
STREET, 1984, 2010) contribuiram para perceber que os letramentos com os quais 0Os
alunos chegam a escola deveriam guiar a organizagao das aulas. Além disso, as leituras
alertaram para a concepgao de lingua como viva, plural e multifuncional, sendo utilizada em
praticas sociais de leitura, escrita e oralidade diversas. E isso faz parte da educagio
linguistica.

Além disso, ¢ tarefa de uma educagao linguistica de qualidade acolher a realidade
sociolinguistica e cultural com a qual o aluno chega a escola. Dessa forma, as leituras sobre
uma pedagogia culturalmente sensivel (ERICKSON, 1987; BORTONI-RICARDO;
DETTONI, 2001) contribuiram para compreender que os conhecimentos prévios, bem
como as variedades linguisticas e as diversas culturas devem ser acolhidas e utilizadas a
favor do ensino, como se vera adiante.

O objetivo principal deste artigo ¢ refletir sobre o desenvolvimento de um projeto
de educacio linguistica que partiu da pluralidade linguistica e cultural da comunidade a que
pertenciam os alunos. No ambito dessa reflexdo, propomo-nos a identificar as vantagens
dessa participacio para o desenvolvimento das capacidades de linguagem e das suas
percepgdes sobre a diversidade linguistica e cultural em que vivem.

Ao longo do ano letivo de 2013, por meio de pesquisa agdo, desenvolveu-se um
projeto de educagio linguistica, em turmas de sétimo ano da rede publica de uma pequena
cidade conhecida pelas suas raizes germanicas, a 50km da capital gaticha, Porto Alegre. Os
alunos, provenientes de diferentes cidades e estados e imersos em uma diversidade de
linguas e culturas, apresentavam atitudes de desaprovacao as aulas de lingua alema, que até
entao se focavam no desenvolvimento das quatro habilidades. O projeto desafiou os alunos
a apresentar a diversidade da cidade em que se localiza a escola na forma de um portal
turistico para alunos da Alemanha e de Santa Maria do Herval (RS).
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Uma atividade de introdugao do projeto revelou as tematicas que seriam abordadas
em cada aula. Ja as produgoes textuais iniciais dos alunos revelaram os conhecimentos
prévios e suas dificuldades linguisticas e relacionadas a géneros de texto. O diagnostico das
dificuldades passou a guiar a organizacao das oficinas do projeto. As produgdes finais
apontaram os avan¢os das capacidades de linguagem apds a série de oficinas que
procuraram dar conta das dificuldades dos alunos. Por fim, os diarios de campo e um
questionario respondido pelos alunos revelaram as percepgdes dos alunos sobre a
diversidade linguistica e cultural apds o projeto, cuja motivagao principal foram as atitudes
de desaprovagao dos alunos frente ao idioma.

O artigo esta dividido em quatro partes. Na primeira, apresentamos a base tedrica
que sustenta nosso estudo. Na sequéncia, expomos a metodologia, que inclui a descri¢ao
do contexto e participantes do estudo. Depois, analisamos e discutimos os dados, para,
entao, tecermos algumas consideragoes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A formagdao dos professores de alemio oferecida no sul do Brasil, até onde a
conhecemos, aborda muito superficialmente a questio do acolhimento da diversidade e a
formacao de cidadaos aptos para agir no mundo social marcado pelo transito intercultural e
pela variagao linguistica. Nesse caso, o professor recém-formado acaba realizando um
trabalho pedagdgico focado no desenvolvimento de habilidades linguisticas, em que
aspectos culturais, normalmente da Alemanha, sdo vistos como curiosidade e informagao
adicional. Esse tipo de trabalho, muitas vezes, refor¢a estereétipos; ocorre desvinculado da
realidade sociolinguistica e cultural do publico que atende, ignorando o fato de que, em
alguns casos, os alunos que siao recebidos na escola ja dominam variedades da lingua alema
e estdo imersos em aspectos da cultura alema presente no Brasil. Além disso, ndo se pode
esquecer que a realidade cultural brasileira, por si 80, ja ¢ diversa.

Uma aula centrada apenas no estudo da cultura e da lingua alema da Alemanha
desconsidera o aluno como alguém imerso e em contato com outras linguas e culturas
comuns no contexto brasileiro, como a italiana, a japonesa, a portuguesa, a indigena, a
africana e as proprias variedades linguisticas e culturais alemas brasileiras, por exemplo. Por
consequeéncia, em certos casos, formam-se falantes proficientes na lingua que, entretanto,
compartilham concepgdes equivocadas lingua e cultura e, consequentemente, em relagao ao
outro, que pertence a essa cultura e fala essa lingua.

Além disso, na pratica, foca-se em uma lista de conteddos pré-definidos no
curriculo de lingua alema, o qual sofre minimas alteracdes de tempos em tempos.
Desconsideram-se, dessa forma, os letramentos (entendidos aqui leitura e escrita como
praticas sociais) com os quais os alunos ja chegam a escola e que deveriam continuar a ser
desenvolvidos no ensino da lingua.

Por outro lado, o ensino de lingua alema, da forma como os professores sao
formados nas universidades’ no sul do Brasil, engloba objetivos sociais e afetivos que
caminham a favor de uma educacao linguistica, mas eles nao sio suficientes e precisam ser
aprofundados. Além disso, o ensino, muitas vezes, ja inclui atividades de sondagem de
conhecimentos prévios, mas essas apenas sao realizadas como formas de aquecimento, ou
seja, de ativagdo dos conhecimentos, que depois nao sao considerados, e nao guiam,
portanto, a organizacao das aulas e de um projeto como um todo. Logo, é preciso ampliar

4 P <
Também tivemos essa formagio.
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essas nogodes em direcao a uma educagdo linguistica de qualidade, em que os alunos
protagonizem seu ensino e aprendizagem.

2.1 O que é uma educagao linguistica de qualidade?

A educagao linguistica defendida pela Declaracio Universal dos Direitos
Linguisticos (NACOES UNIDAS, 1996), por Bagno e Rangel (2005), Garcez (2008),
Schlatter e Garcez (2009) e por Rodrigues (19606) prevé a necessidade de a escola observar
as linguas, culturas, origens e relagoes interculturais dos alunos para, em seguida, prepara-
los para a diversidade sociolinguistica e cultural da sua ou de outras comunidades. Esses
autores trazem a discussao assuntos importantes sobre a sala de aula, como a existéncia de
variedades linguisticas, o transito intercultural, a origem étnica dos alunos, o preconceito
linguistico e as relagdes de poder relacionadas aos usos das linguas.

Sio cada vez mais raras as comunidades homogéneas do interior, formadas por
individuos da mesma origem étnica, pertencentes a mesma cultura, falantes da mesma
variedade linguistica. Em tempos de globalizagao, o transito intercultural é cada vez mais
intenso, tanto em termos de deslocamento fisico quanto virtual. Segundo Fabricio (2013, p.
149), um dos fendomenos centrais da globalizagao

[..] diz respeito a possibilidade de deslocamentos fisicos, facilitados pelo
desenvolvimento dos meios de transporte, como exemplificam as ondas
emigratérias em escala global. A multiplicidade de rotas geograficas e formas
diferenciadas de inser¢do sociocultural [..] incrementam uma experiéncia de
multiculturalismo e hibridacdo, especialmente nas grandes metrépoles, onde o
convivio com alteridades culturais se intensifica, geralmente, de forma desigual e
discriminatoria.

Fabricio (2013) se refere a facilidade dos deslocamentos fisicos em grandes
metropoles como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre. Acreditamos, entretanto, que o
fenémeno descrito pela autora também esta presente em outras cidades menores como,
por exemplo, ITha’, no interior do Rio Grande do Sul, onde desenvolvemos a pesquisa. Ilha
tem atraido pessoas de diferentes regides do estado e do Brasil em busca de empregos, que,
escassos nos grandes centros urbanos, muitas vezes, sobram nessas cidades.

O segundo fenémeno central da globalizagao, citado por Fabricio (2013, p. 149)

[..] é a possibilidade de vivéncias de uma multiterritorialidade associada aos
avangos, no campo informacional, da internet e da cibercultura — territérios que
ao ressignificarem horizontes espagotemporais e comunicacionais, catapultam as
possibilidades de outras espécies de roteiro: os percursos virtuais em escala
transglobal.

Além dos deslocamentos fisicos caracterizados pela imigracio, o mundo atual é
marcado por viagens virtuais, que também possibilitam a interagdo com comunidades
diversas em sua cultura, lingua e organizacao social. Assim, chegamos ao terceiro fenomeno
da globalizacao que ¢ “[...] o de expansdo vigorosa dos meios de produgao cultural, o que
potencializa as possibilidades tanto de contato com alteridades quando de (re)construcio

5 L.
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de significados.” (FABRICIO, 2013, p. 150). Além disso, a interacio com pessoas de outras
realidades culturais ou até mesmo com material textual produzido em outras realidades
pode contribuir para modificar imagens estereotipadas sobre a identidade do outro. Ilha
também ¢ caracterizada pelo transito intercultural em espago virtual, pois os alunos
interagem frequentemente em redes sociais e de entretenimento.

Os fendémenos citados por Fabricio (2013) promovem a sociedade o encontro com
a diversidade em termos de identidades, nacionalidades, etnias, religides, classes sociais,
linguas e variedades. Esse encontro com a diversidade esta, também, presente nas proprias
salas de aula envolvidas neste estudo, cujas turmas sao formadas por alunos pertencentes a
geragcdes mais antigas de imigrantes de paises como Alemanha, Italia, Portugal, Austtia e
descendentes de africanos. Ha também alunos filhos de migrantes de diferentes regioes do
Brasil e do Rio Grande do Sul que se instalaram na cidade nos dltimos dez anos.

A Declaragio Universal dos Direitos Linguisticos (NACOES UNIDAS, 1996)
estabelece que o ensino deve contribuir para a preservagiao e desenvolvimento da lingua
falada no contexto de onde provém seus alunos, além de zelar pelo respeito a diversidade
linguistica e cultural. Cabe as escolas, portanto, oferecer uma educagao linguistica, cujo
objetivo seja formar cidadaos mais sensiveis frente a diversidade linguistica e cultural. Isso
envolve o respeito as diferengas e flexibilidade e abertura para participar de situagoes de
interacdo com imigrantes ou descendentes de imigrantes. Além disso, diz respeito ao
dominio de estratégias linguisticas e discursivas para poder desempenhar essas praticas.
Uma educaciao comprometida com a formagao de cidadaos conscientes partira da realidade
sociolinguistica e cultural dos alunos para trabalhar valores e habilidades necessarias para
agir em meio a outras culturas e linguas.

Como mencionamos antes, até onde conhecemos a realidade das escolas publicas
e privadas no sul do Brasil, o ensino de lingua alema oferecido foca-se nas habilidades e na
proficiéncia, revelando uma concepgdao de lingua dissociada do contexto social. Garcez
(2008, p. 53) defende que o objetivo da educacio linguistica nas escolas deveria ser,
principalmente, “[...] formar cidaddos capazes de participar criticamente do mundo, aptos
ao transito nas sociedades complexas contemporaneas e preparados para o enfrentamento
com a diversidade e o transito intercultural |...]”.

O proposito nao seria, portanto, garantir aos alunos a proficiéncia na lingua em
estudo, mas sim o conhecimento das identidades socioculturais da sua comunidade e de
outras. Esse conhecimento permitiria ao aluno reconhecer os limites e possibilidades de sua
atuacdo, como veremos na analise dos dados, e conhecer a realidade sociocultural de outras
comunidades lhe permitiria pensar em formas alternativas, mudangas e ampliagdes de
atuacgdo na sua propria.

Além disso, sensibilidade e flexibilidade podem ser o diferencial, por exemplo, na
busca por um emprego, na realizagdo de uma viagem, na busca por estudos em locais onde
a interagdo nessas variedades é comum. Além disso, “[...] o mercado exige flexibilidade. O
mercado ¢ culturalmente diverso, a participacao plena dos cidadaos que tém emprego exige
o cruzamento cultural, mesmo falando s6 uma lingua” (GARCEZ, 2008, p. 55).

Segundo Garcez (2008), o professor se torna um educador quando ultrapassa a
concepgao tradicional de linguagem, que pressupde o desenvolvimento das quatro
habilidades e a busca pela proficiéncia, e alcanca uma educagao linguistica capaz de formar
cidadaos participantes, flexiveis e preparados para se integrar na nossa sociedade
intercultural e plurilingue. Logo, no ensino de uma lingua, nao é necessario e, muito menos,
aconselhavel excluir comunidades que dominam outras linguas ou variedades linguisticas,
diferentes daquela que se esta ensinando no momento.
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Bagno e Rangel (2005) propéem uma concepg¢ao parcialmente diferente da de
Garcez (2008) sobre educacio linguistica. Os autores ressaltam os Estudos de Letramento
e sua contribui¢ao para um ensino de linguas diferenciado, voltado para a inser¢ao do aluno
em praticas de leitura e de escrita multiplas, dentro ou fora de sua comunidade.

Uma das tarefas da educacio linguistica setia, entdo, oferecer propostas tedricas
e praticas para levar a escola brasileira a desenvolver, de modo consciente e
sistematico, o letramento de seus alunos, isto ¢, garantir a eles a possibilidade de
participar e interferir na construcio de uma sociedade letrada. (BAGNO;
RANGEL, 2005, p. 70).

Proporcionar praticas de letramento multiplas, que partam da realidade dos alunos,
e, muitas vezes, desconhecidas deles envolve, também, sua inser¢io no mundo multilingue
e intercultural que os cerca, pois as praticas de letramento se desenvolvem em contextos
multilingues e multiculturais. Logo, os estudos do letramento, como veremos adiante,
caminham a favor de uma educacao linguistica de qualidade.

2.2 Qual é a contribui¢ido dos Estudos de Letramento?

Os Estudos de Letramento apresentam uma concepgao social, multicultural e plural
de uso da lingua em praticas e eventos de leitura e escrita sempre situados, ou seja,
especificos dentro de uma cultura, um tempo, um espago e um contexto. Letramento é
uma atividade de uso da lingua, que se configura na interagdo entre as pessoas para atender
a uma pratica social (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 3). Segundo essa perspectiva, nao
ha um unico modo de utilizar a lingua na sociedade como muitas instituicbes de ensino —
universidades, formagdes de professores, e escolas — ainda privilegiam e ensinam. Ha
multiplas formas de usar a linguagem, em atividades diversas do cotidiano e em contextos
sociais e culturais diversos (STREET, 1984).

As pessoas escrevem ou falam para fins sociais diversos, sempre em interagdo com
interlocutores, os quais podem estar presentes ou ausentes no momento da fala ou da
escrita. Trata-se de uma visao interacionista de uso da lingua, a qual ¢ utilizada para
desempenhar praticas sociais, seja no trabalho, na familia, na escola, na rua, no comércio,
em institui¢Oes religiosas e outras esferas. O professor que adota essa perspectiva precisara
ser um observador da realidade dos seus alunos para descobrir de quais praticas sociais eles
e a sua comunidade participam e, consequentemente, quais os textos envolvidos nessas
praticas.

Kleiman (2007) afirma que essa tarefa é complexa, pois envolve romper com a
concepgao dominante do curriculo composto de uma lista de conteidos organizados
sequencialmente do mais facil ao mais dificil. F complexa, também, porque é preciso saber
valorizar e identificar os conhecimentos dos alunos, que fazem parte de grupos sociais
variados e que participam de praticas de letramento diversas em uma sociedade tecnoldgica
e letrada.

Uma visdo interacionista de escrita, para Antunes (2007, p. 45), “[..] supde
encontro, parceria, envolvimento entre sujeitos, para que aconte¢a a comunhio de ideias,
das informagdes e das intengdes pretendidas.” Logo, um locutor fala e escreve em funcio
de um objetivo social, de um destinatario, de um propésito e de condi¢des de produgao
especificas de um dado momento e espaco. Portanto, é redutor o professor de linguas
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solicitar que seus alunos escrevam textos unicamente para ele com o unico objetivo de
terem seus textos avaliados. Precisa haver um objetivo maior, ou seja, uma fungio social a
qual a escrita tenha que atender, e que coloque os alunos em intera¢ao com interlocutores
que nao se resumam ao professor. Antunes (2007, p. 47) alerta que “O professor nao pode,
sob nenhum pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario;
sem referéncia, portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito.” O contexto em que se
manifesta a pratica social é que mobiliza e orienta a forma de usar a lingua. Toda interacao
¢ situada e mediada por géneros textuais. Bakhtin; Vollochinov (2003) propdem a
concepgao de género ao afirmar que os textos sao compostos por formas relativamente
estaveis de enunciados elaborados em esferas da comunica¢ao. Bakhtin; Vollochinov
(2003) trazem a ideia de que o género se constitui na interagao entre locutor e interlocutor
e atende a um propdsito comunicativo em uma situagao de interagao especifica.

O trabalho com géneros textuais, no ensino de linguas, possui como objetivo
principal de aprendizagem o desenvolvimento de capacidades de linguagem. Schneuwly e
Dolz (2004, p. 52) explicam que

[-..] as capacidades de linguagem evocam as aptidGes requeridas do aprendiz para
a producio de um género numa situa¢io de interacdo determinada: adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de acdo); mobilizar
modelos  discursivos  (capacidades discursivas); dominar as operages
psicolinguisticas e as unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas).

As capacidades de a¢ao envolvem o dominio do aluno sobre as condi¢oes de
produgao do texto pertencente ao género em estudo. Essas condi¢cdes envolvem o locutor,
o interlocutor, os papéis sociais, o veiculo de comunicagao, as condigdes temporais, o tema,
os objetivos, enfim o contexto de producao e a pratica social que os alunos irdo
desempenhar. Logo, estuda-se um género textual com vistas a desempenhar uma pratica
social, seja ela propria do ambiente escolar ou extraescolar. As capacidades discursivas
compreendem o dominio das informagdes possiveis naquele género, as formas de
organiza¢ao do texto, os tipos de linguagem mais comuns, a sequéncia (narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa, dialogal) mais comum. As capacidades linguistico-discursivas
englobam o dominio de elementos lexicais, sintaticos, morfologicos e gramaticais
(relacionados a conjugacdo, a advérbios temporais e espaciais, a0 uso de conectores,
conjungoes, artigos, modalizadores) e de elementos que dao coesao e coeréncia ao texto.
Acreditamos que muitas dessas capacidades de linguagem os alunos ja tragam consigo
quando chegam a escola, uma vez que estdo engajados em praticas sociais diversas e, por
essa razao, ja tenham desenvolvido seu(s) letramento(s) em outros espagos.

Segundo Barton e Hamilton (1998) e Street (1984), ha comunidades diferentes
fazendo diferentes usos do letramento. Muito letramento estd acontecendo em
comunidades da zona rural, em familias analfabetas, em grupos de descendentes africanos,
alemaes ou indigenas, em povos judaicos ou mugulmanos. Até os que nunca frequentaram
a escola estao inseridos em praticas de letramento, pois estio em contato com textos
escritos, dialogados, sonoros, multimodais e sao confrontados com a leitura e a escrita
desses textos no cotidiano. Segundo Street (1984), podem nao ser as praticas de letramento
que a escola idealiza, mas saio modos diferentes de usar a linguagem. As pessoas estio
engajadas em distintas praticas sociais e apresentam letramentos multiplos desenvolvidos
na interacdo com outras pessoas, em atividades diversas de uso da lingua em que esses
letramentos se tornam necessarios.

Logo, a leitura e a escrita sao utilizadas em fun¢do de praticas socials, por
interlocutores que assumem determinados papéis sociais, situados em um contexto, o qual
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se caracteriza por valores sociais, culturais e politicos especificos. Segundo Oliveira (2010),
assim como os outros autores ligados aos Estudos de Letramento, os letramentos sio
frutos de relacdes de poder. Nesse sentido, ha quem regule quem pode desempenhar
determinadas praticas sociais em determinado espago ¢ momento. Logo, segundo Oliveira
(2010, p. 330),

Consumir e saber produzir os inimeros textos que se distribuem nos mais
variados contextos sociais significa ndo apenas ter acesso a essas praticas
comunicativas mas também assumir uma forma de poder que a muitos é negada.

No caso da comunidade de alunos do presente estudo, inseri-los em praticas sociais
em lingua alema confere um poder a mais a eles, na medida em que saberdo desempenhar
praticas naquela lingua, as quais outras pessoas que nao aprenderam alemao nao terao
acesso. Um exemplo é a prépria interagdo com muitas pessoas da comunidade que ainda
falam a variedade Hunsriickisch do alemao. Outra é a interagdo com pessoas que utilizam
variedades da lingua alema na Alemanha, Austria, Suica, Luxemburgo, Polonia, Holanda,
Argentina, Paraguai etc. Ha ainda a possibilidade de conseguir bolsas de estudo, vagas de
emprego em empresas alemas no Brasil, e é possivel ter acesso a livros, revistas, sites, blogs,
videos, musicas, filmes, noticias, canais de televisaio em lingua alema. Por fim, saber utilizar
a lingua alema para produzir textos importantes na sociedade é poder acessar contextos
culturais e desempenhar praticas sociais diversas e, dessa forma, adquirit um poder que
seria negado na auséncia de conhecimentos nessa lingua. Para que o ensino da lingua se
efetive dessa forma, é necessario que o professor utilize uma pedagogia culturalmente
sensivel.

2.3 O que ¢ uma Pedagogia Culturalmente Sensivel?

A pedagogia culturalmente sensivel proposta por Frederick Erickson (1987) aponta
para principios como a sensibilidade, o reconhecimento, o acolhimento dos letramentos, da
forma do aluno se manifestar e da sua realidade sociolinguistica e cultural. O ensino de
linguas que leva em conta esses principios pode significar uma alternativa para ensinar uma
lingua menosprezada por turmas compostas por alunos de realidades sociais, culturais e
linguisticas variadas. Erickson (1987) explica que muitos conflitos interculturais e
sociolinguisticos que se manifestam em sala de aula sao consequéncias da dificuldade de
comunicagao entre professores e alunos. A descontinuidade ou a ruptura entre a realidade
sociolinguistica e cultural dos alunos e a realidade sociolinguistica e cultural da escola
podem gerar tensdes entre professores e seus alunos, o que, posteriormente, levaria ao
fracasso escolar, segundo o autor.

Para minimizar os conflitos, Erickson (1987, p. 355) propde uma pedagogia
culturalmente sensivel. Trata-se de, segundo ele,

[...] one kind of special effort by the school that can reduce miscommunication
by teachers and students, foster trust, and prevent the genesis of conflict that
moves rapidly beyond intercultural misunderstanding to bitter struggles of
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negative identity exchange between some students and their teachers.
(ERICKSON, 1987, p. 355). ©

Logo, uma pedagogia culturalmente sensivel é aquela que aceita as formas de o
aluno se expressar, que da a oportunidade de ele usar as variedades linguisticas que conhece
e domina quando escreve ou fala. O esforco empreendido pelo professor para assegurar
uma comunicacao tranquila com seus alunos, permitindo que eles utilizem as variedades
que dominam, pode contribuir para evitar conflitos verbais e também para aproxima-los da
lingua que estao aprendendo, pois sentirdio que naquela aula suas linguas sio acolhidas e
que ha espaco para elas.

Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) nos mostram uma forma de implantacio da
pedagogia culturalmente sensivel que ¢ flexibilizar o uso de variedades linguisticas para
fazer com que o aluno participe mais das atividades. Dessa forma, o aluno é reconhecido
como falante legitimo.

Outro motivo para muitos conflitos em sala de aula, segundo Erickson (1987), se
relaciona a incompatibilidade da cultura que o aluno traz de casa e a cultura da escola e do
proprio professor. O autor se posiciona a favor de um esforco a ser empreendido pelo
professor de linguas para reduzir as diferencas culturais na forma de usar a linguagem e
aproximar a sua cultura da do aluno:

The cultural adaptation may reduce culture shock in the classroom, enabling
students to feel conversationally competent in familiar ways in an otherwise
unfamiliar setting. In addition, the schools acceptance of ways of acting that the
children employ in a mode of interaction that is positively regarded in their
community may, even for young children, be perceived by them at some level as
a symbolic affirmation of themselves and their community by the school.

(ERICKSON, 1987, p. 339).”

Dessa forma, a aceitagdio do professor e da escola como um todo em relagdo as
diferencas culturais e de se expressar dos alunos se mostra eficaz para que eles sintam sua
cultura valorizada e absolutamente normal frente a cultura do professor ou dos colegas.
Como Erickson (1987, p.339) mesmo afirma “pode haver uma chance de se sentir um
pouco em casa, sentir que vocé sabe o que esta fazendo, que o que os outros fazem tem
sentido”.

Por fim, a pedagogia culturalmente sensivel, assim como as outras duas filosofias de
ensino discutidas nesta se¢do, convidam o professor a langar um olhar sobre o aluno e
sobre as linguas, culturas e letramentos que ele manifesta em sala de aula, o que pode ser
importante ponto de partida para uma outra forma organizacao do ensino de linguas.

° [...] um esfor¢o especial empreendido pela escola para reduzir a dificuldade de comunicagio entre

professores e alunos, desenvolver a confianga e prevenir a génese de conflitos que rapidamente ultrapassam
a dificuldade comunicativa, transformando-se em amargas lutas de identidade negativa entre alguns alunos e
seus professores. (Traducdo nossa).

A adaptacio cultural pode reduzir o choque cultural na sala de aula, permitindo que os alunos se sintam
competentes para se expressar por meio de formas familiates em um ambiente de outra forma
desconhecida. Além disso, a aceitagdo da escola das formas de atuagdo que as criancas empregam em um
modo de interagdo que é considerado positivo em sua comunidade pode, até mesmo para as criangas, ser
percebido por elas em algum nivel como uma afirmagdo simbdlica de si mesmos e de sua comunidade pela
escola. (Tradugio nossa).

]
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3 METODOLOGIA

Este estudo, qualitativo e interpretativista, ¢ resultado de uma pesquisa a¢ao, em
que uma professora de lingua alema assumiu o papel de pesquisadora da sua prépria pratica
docente em duas turmas de sétimo ano. Conforme explicita Lopes (1996, p. 89), o
professor pesquisador ¢é aquele que “[...] deixa seu papel de cliente/consumidor de
pesquisa, realizada por pesquisadores externos, para assumir o papel de pesquisador
envolvido com a investiga¢ao critica de sua prépria pratica”. Assim, nesse tipo de pesquisa,
ha sempre um professor que ndo apenas lé teorias sobre ensino e aprendizagem e se coloca
passivo frente a essas teorias, mas que busca refletir criticamente sobre sua pratica em sala
de aula e aperfeicod-la.

A escola que demandou uma nova professora de alemao (uma das autoras deste
estudo) pertence a rede publica de ensino de Ilha, um municipio de aproximadamente 20
mil habitantes, localizado a 50 km da capital do Rio Grande do Sul. Localiza-se na area
urbana, e grande parte da populagao é descendente de imigrantes alemaes que vieram ao
Brasil no século XIX. A cidade ainda preserva aspectos culturais e linguisticos dos alemaes
e uma pequena parte dos alunos é bilingue (podem talvez nao falar, mas, nos lares, as
interagdes entre os pais e avés ainda acontecem em Hunsriickisch®, uma variedade
desprestigiada do alemao, predominantemente oral).

A professora é formada no curso de Letras Portugués/Alemao e em 2013 cursava o
segundo ano de mestrado em Linguistica Aplicada. E descendente de imigrantes alemaes
provindos da regiao da Boémia (atual Republica Tcheca) e da cidade de Osnabriick (atual
Alemanha) que chegaram ao Rio Grande do Sul na década de 1850. Na cidade do interior e
na familia em que nasceu, ¢ utilizada uma variedade linguistica resultante do cruzamento
entre as variedades Bohmisch e Westfélisch do alemao. A professora aprendeu o portugués
quando entrou na escola, na época, aos 5 anos de idade. Porém, somente passou a aprender
a lingua alema padrao quando cursou o ensino médio em outra cidade.

A maioria dos alunos envolvidos neste estudo é descendente de alemaes em unido
com japoneses, italianos, portugueses, africanos, austriacos etc. As turmas apresentam, no
geral, poucos alunos da proépria cidade, mas, principalmente, filhos de familias migrantes de
outros estados do Brasil, como Sio Paulo, Paranid, Mato Grosso, Para, Santa Catarina, além
de cidades gatchas proximas a fronteira com a Argentina e com o Uruguai, a divisa com
Santa Catarina e do centro do estado. Ha também aqueles alunos que sio de cidades da
regido e que se deslocam todos os dias até a escola. Deste estudo participaram duas turmas
de sétimo ano, compostas, no total, por 50 alunos, com idade entre 11 e 14 anos; dentre
eles, cinco que repetiam de ano.

Na escola, todos os alunos aprendem alemiao como lingua adicional’, visto que a
maioria, mesmo aqueles sem ascendéncia alema, possuem algum contato com a variedade

8 Para saber mais sobre o Hunsriickisch, ver os trabalhos de Altenhofen (2004; 2002, por exemplo)

9 Adotamos aqui o termo “lingua adicional”, que se faz presente nos Referenciais Curriculares do Rio Grande
do Sul. A escolha, segundo Schlatter; Garcez (2009, p. 127-128), [..] se justifica contemporaneamente por
diversas razGes, a comegar pela énfase no acréscimo que a disciplina traz a quem se ocupa dela, em adi¢do a
outras linguas que o educando ja tenha em seu repertério, particularmente a lingua portuguesa. Em diversas
comunidades de nosso estado, essa lingua adicional ndo é a segunda, pois outras linguas estdo presentes,
como ¢é o caso das comunidades surdas, indigenas, de imigrantes e de descendentes de imigrantes [...] a lingua
adicional serve de comunicacdo transnacional [..] falar de uma lingua adicional em vez de uma lingua
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Hunsriickisch, presente nas praticas sociais de oralidade, e com o alemio padrio presente
na escrita e leitura de nomes de estabelecimentos comerciais e algumas ruas.

Os alunos apresentavam atitudes de desaprovagdo para aprender a lingua alema e
para estudar, de maneira geral e de desrespeito a cultura, a religido, a etnia, a0 modo de se
expressar do outro. Eram atitudes que nao se resumiam a questoes de indisciplina, mas que
também atravessavam questoes de preconceito, de desvalorizagio e de nido reconhecimento
do que faz parte da cultura do outro.

Por outro lado, havia alunos que manifestavam o desejo de aprender, que se
esforcavam e que normalmente atingiam otimos resultados. Além disso, dificilmente
apresentavam problemas de indisciplina ou atitudes desaprovadoras frente ao estudo de
qualquer matéria escolar.

Notou-se também que aqueles alunos de origem alemia que possuiam suas
habilidades comunicativas bastante desenvolvidas estavam muito centrados na sua propria
lingua e cultura, e muitas vezes, até manifestavam concepgdes equivocadas em relagdo a
essa lingua, o que impactava a constitui¢ao de sua identidade de teuto-brasileiros.

Nas duas primeiras semanas de aula, dando continuidade ao trabalho da professora
anterior, que partia dos conteidos curriculares associados ao uso do livro didatico,
ministrou-se um ensino que seguia esse modelo, e comegou-se a observar os alunos. Ja no
primeiro dia de trabalho, causou espanto a grande quantidade de alunos que detestavam
aprender alemao. A partir da investigacao das atitudes dos alunos, por meio de observagdes
e diarios de campo, planejou-se um projeto que tentaria transformar as imagens que eles
tinham da lingua e cultura alema e os preconceitos que as motivavam. Para encarar a tarefa
de trabalhar com esses alunos, a professora resolveu elaborar um projeto de educacio
linguistica (PEL).

A diversidade linguistica, cultural e de atracOes turisticas presente na comunidade
dos alunos tornou-se objeto de estudo e trouxe para discussao temas como a sua origem,
interculturalidade, diversidade e preconceito. O PEL ¢é um trabalho que desenvolve a lingua
por meio da aplicacio de sequéncias didaticas, levando em consideracio os letramentos
bem como as culturas que se manifestam em aula, a inser¢ao dos alunos em praticas sociais
de leitura e de escrita mediadas pelos géneros textuais e a sua prepara¢ao para atuarem em
meio a diversidade sociolinguistica e cultural, caracteristica da contemporaneidade.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 51) conceituam sequéncia didatica (SD) como “[...] uma
sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma
determinada pratica de linguagem”. A SD pressupoe uma apresentagiao da pratica social e
do género textual relacionado, seguida de uma produc¢iao inicial para sondagem dos
conhecimentos e das dificuldades dos alunos em relagao ao género selecionado. Logo apos,
a sequéncia segue com um numero determinado de oficinas que visam a desenvolver as
capacidades de linguagem relacionadas ao género e a pratica social em foco e conclui com
uma producio final de um texto pertencente ao género em questio. Numa releitura das
SD, Kersch e Guimardes (2012)" propdem que o ideal é o texto entrar em circulacio e
realmente atingir a pratica social e seu publico alvo, o qual nao deveria se restringir ao
professor e aos colegas. Cada sequéncia didatica englobou duas horas aula (50 min cada) de
introdugao do projeto, do género e da pratica social, duas horas de produgdo inicial do
género em foco, doze horas de oficinas de andlise, leitura e producio textual, duas horas de

estrangeira enfatiza o convite para que os educandos usem essas formas de expressdao para participar na sua
prépria comunidade.

10 De certa forma, fizemos uma ampliacdo do conceito de projeto didatico de género (PDG) desenvolvido
pelas autoras para o ensino de lingua materna tendo por base os géneros textuais/discursivos.
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produgio final, duas horas de reescrita e duas horas de prova e de avaliagio do projeto.
Logo, cada sequéncia apresentou uma duragao de 22 horas aula, totalizando 44 horas aula.

O projeto de educagao linguistica elaborado teve como pratica social a apresenta¢ao
da cidade dos alunos para um grupo de estudantes, descendentes de brasileiros,
portugueses e mogambicanos, que aprendem lingua portuguesa em Mainz, na Alemanha;
para um grupo de estudantes, em sua maioria, descendentes de alemaes, que aprendem
alemao em Santa Maria do Herval-RS, Brasil, e também para pessoas em geral que tivessem
acesso pela Internet aos textos dos alunos. Para atender a essa pratica, a professora
selecionou o hipergénero portal turistico e o género apresentagao.

O objetivo de um portal turistico é informar os leitores, possiveis visitantes do
local, sobre as possibilidades que uma cidade oferece, por meio da apresentacao de locais,
estabelecimentos, eventos relacionados a essas possibilidades. Foram realizadas duas
sequencias didaticas para desenvolver capacidades de linguagem (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004) e para os alunos poderem apresentar aspectos da cidade no portal. Este foi realizado
em espago digital, visto que, por meio da Internet, seria mais facil atingir os interlocutores
selecionados, e a divulgacao da cidade atingiria um publico muito maior em menos tempo.

Durante o projeto, procurou-se trabalhar a integragio entre sequéncia didatica, livro
didatico, curriculo de lingua alema, planos de trabalho e os principios da educagio
linguistica, dos estudos do letramento e da pedagogia culturalmente sensfvel.

Uma atividade de introdugao, um questionario respondido pelos alunos ao final do
projeto e as produgoes iniciais e finais dos alunos foram os dados gerados para refletir aqui
sobre o trabalho realizado ao longo de um ano, por meio do desenvolvimento do projeto
de educagao linguistica. Foram selecionados, para o presente artigo, quatro alunos, com
diferentes estagios de desenvolvimento, cujas produgoes e questionario foram analisados
em profundidade: Hanna, no inicio do projeto, demonstrou capacidades de linguagem em
certa medida desenvolvidas, mas pouca sensibilidade. Johann, no inicio, demonstrou
capacidades de linguagem e sensibilidade em certa medida desenvolvidas. Nikola, no inicio,
apresentou capacidades de linguagem pouco desenvolvidas, mas bastante sensibilidade.
Gisela, no inicio, apresentou capacidades de linguagem e sensibilidade pouco
desenvolvidas.

Ao final do PEL, foi aplicado um questionario para coletar as percepgdes dos
alunos sobre a diversidade linguistica e cultural de sua cidade. Era constituido por nove
perguntas que foram respondidas por todos os 50 alunos participantes depois das 44 horas
aula de projeto. Os dados desse questionario também compdem o corpus.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo, discute-se a participacdo dos alunos na organizacio do projeto de
educacio linguistica. Analisa-se em que medida uma atividade de introduc¢ao do projeto, as
produgdes textuais e o questionario respondido contribufram para que os letramentos, as
linguas, as culturas e as concepg¢oes dos alunos fossem o ponto de partida na organizagao
do ensino.

Primeiramente, analisamos uma atividade de introduc¢ao do projeto com a qual se
procurou sondar os conhecimentos dos alunos sobre a diversidade de Ilha. As
contribuicbes dos alunos, nessa atividade, serviram de tematicas a serem abordadas em
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profundidade nas oficinas do projeto. O associograma mostra as respostas dos alunos em
relacdo a pergunta “Por que Ilha merece ser visitadar”.

Quadro 1: Associograma referente ao tema “Por que Ilha merece ser visitada?”

Belvedere e Escadaria

Restaurantes Igreja
Rosengarten e Wecker Matriz

Pértico Super-
mercado Ilha

Pista de
Skate

Pousada Visao

Por que Ilha merece ser
visitada?

Loja Sportland Praga do chafariz

Nucleo das casas Centro esportivo Ilha

enxaimel

Spazio Hotel Boliche

O associograma foi realizado para introduzir os alunos a pratica social e ao género
textual usado para essa pratica ¢ do qual se apropriariam. Eles foram questionados a
respeito de possiveis motivagoes para pessoas quererem visitar ou conhecer a cidade. Essa
pergunta aberta garantiu que falassem sobre a sua cidade e destacassem o que ela oferece de
melhor. Frente as respostas dos alunos, pudemos identificar cinco tematicas: pontos
turisticos (Belvedere, Escadaria, Nucleo das Casas Enxaimel, praca do chafariz); locais de
hospedagem (Pousada Visio e Hotel Spazio); pontos de lazer (pista de skate, Centro
Esportivo Ilha e Boliche); gastronomia (Restaurante Rosengarten e Restaurante Wecker) e
comércio (Loja Sportland). Justamente essas tematicas guiaram o assunto que setia
abordado em cada oficina, apos a realizagao da produgao inicial, e até o numero de oficinas
(no caso, cinco).

Com base nos apontamentos dos alunos, a professora procurou apresentacoes de
locais gastronomicos, de lazer, de hospedagem, comerciais e turisticos em portais turisticos
da Alemanha para, assim, trabalhar, nas oficinas que se sucederam, aspectos linguisticos e
aqueles relacionados ao género. A professora muito pouco interferiu no que seria estudado
nas aulas posteriores; foram as contribuicdes dos proprios alunos que indicaram possiveis
conteudos a serem trabalhados em aula. Apds leitura e analise de diferentes textos do
género apresentacao, os alunos realizaram sua produgao inicial.
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Quadro 2: Producoes iniciais de Hanna e de Johann

- Producio inicial 1

Prozedur viagem Tika ; roducio inicia
Blumenstadt
; ; i i@ 2
Das lﬂh dlf.‘ wawww?uCke ]mperador : R PONTE In Itha du gehst am die Broht Haus am die sociedade Harmonia. Nacht gehe du am die
Das ist die Wochen von dem der Honig, die Windung | FEIRA Buraco do Diabo.
m der Rahm. DO MEL Fotografieren Sehenswiirdigkeiten
Die Kerb is fest dem Deutsch Kolonie machen eine | KERB
mgk,}g &;9}: die ”O‘WS‘IFWm“W B FEIRA Am zwélf Uhr du gehe isst zu Mittag am die Stadium de ITha.
Das is cine fest won it blumen. DASFLORES Fotografieren dem Stadium
In Ilha ist eine shool wo ist Deutsch studieren. IFI
Das ist ¢in mull wo interraram os residuos orgdnicos. | ATERRO . o
Para kommen em Ilha du musst ins Stadtportal. PORTICO U ein Ubr gehe du Schlafen bis drei Uhr. o )
P it ins Tl e ““a““’“ Hm dic Hotel Um viertel nacht drei gehe du in die Tanzfest am die sociedade Harmonia.
i:}[’ﬁ sehlatt H:}S iha musst du gehen aie Hotel. HOT Unm sechs Uhr gehe du im die Kirche 530 Pedro apéstolo.

Die Alt g?j}g ins Ball. BALL Am die Abend gehe du isst am die Weker, und nacht gehe du schlafen. Este foi o
In [lha ist cin Schnapsfirma. CACHA primeiro dia de uma semana.
Der Kinder gehe ins icehouse. SORVETE Fotografieren

Nas suas produgdes iniciais, podemos notar que Hanna e Johann fizeram uma
apresentacado breve de varios locais de Ilha, revelando, assim, o dominio de diversos
aspectos linguisticos tuteis em portais. Levando-se esse aspecto em conta, é possivel notar
que os alunos criaram sentengas completas e compreensiveis, mostrando, desse modo, que
ja dominavam algum vocabulario e até algumas frases mais complexas com verbos modais,
locugdes adverbiais e preposicdes'’. Fora isso, ainda ¢ possivel identificar o uso de alguns
termos em lingua portuguesa, alguns problemas de gramatica relacionados ao uso dos
artigos em acusativo e dativo, a posi¢ao do verbo principal em frases com verbos modais e
o uso de preposi¢oes adequadas. Esse acolhimento das capacidades de linguagem dos
alunos esta de acordo com uma pedagogia culturalmente sensivel (BORTONI-RICARDO;
DETTONI, 2001), que prevé a tolerancia e o acolhimento dos conhecimentos dos alunos
como importante estratégia para aproxima-los da disciplina ministrada e do proprio
professor, contribuindo para evitar conflitos verbais entre eles.

A sentenca "Das ist die Woche von dem der Honig, die Windung und der Rahm”, escrita na variedade
Hunsriickisch, expressa o que na variedade padrio seria dito desta forma: Das ist die Woche des Honigs, der
Windung und des Rahms (em portugués: Semana do mel, da rosca e da nata, ainda que Windung nio fosse a
tradugdo mais adequada, uma vez que ‘rosca’ é uma espécie de pao de polvilho). A diferenca é que na
senteng¢a do aluno, houve a tentativa de usar a preposicio VON que justamente exige o uso da declinacdo
dos artigos em dativo. E muito comum o uso dessa preposi¢io (von=de) em Hunsriickisch. Ja no alemio
padrio, utiliza-se a declinagio em genitivo para expressar relagdes de pertencimento. Logo, terfamos o uso
de DES no masculino e no neutro e DER no feminino e no plural. Além disso, no Hunstiickisch, é comum o
uso do artigo DIE antes da maioria dos substantivos, independente do género ou da fungao sintatica de cada
elemento linguistico. No alemio padrio, por sua vez, sio utilizados trés artigos (DER para masculino, DIE
para feminino, DAS para neutro) e estes sdo declinados em nominativo (como citado anteriormente), em
acusativo (den=masculino, die=feminino e das=neutro), dativo (dem=masculino e neutro, der=feminino) ou
genitivo (des=masculino e neutro, der=feminino), conforme a funcio sintitica a que estido relacionados.
Nota-se que todos os alunos procuraram utilizar os trés artigos, conforme a lingua padrio, apesar de nem
sempre haver correspondéncia entre o artigo escolhido e o género do substantivo. Também ¢é destaque o uso
das preposicdes UM (as) para citar horirios ¢ AM (no/na) para citar locais, 0 que estd presente tanto na
variedade padrio quanto na variedade Hunsrickisch.
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Em relagao as capacidades discursivas, é possivel dizer que Johann criou, na
verdade, um roteiro turistico, que vai orientando o turista a visitar determinados pontos da
cidade, como se ele estivesse fazendo um foxr. Bakhtin (2003) chama de relagdes dialdgicas
o fato de que um locutor sempre estd para um interlocutor, cada um caracterizado por uma
identidade e uma posigao social. Esse conceito pressupde que o locutor sempre dialoga
com um publico-alvo com caracteristicas especificas dentro de uma esfera. Foi pensando
nesse interlocutor alemio que visitaria a cidade de Ilha que Johann produziu seu texto.
Apesar de nao ser o mesmo género, ele produziu um texto que possui grandes semelhangas
com os de um portal turistico e ja revelou diversas capacidades de linguagem importantes.
As criangas e os adolescentes vivem em um mundo letrado e ja fazem usos da escrita e da
leitura muito antes de serem alfabetizadas pela escola.

Em relacio as capacidades de agdo, os portais turisticos nao apenas citam uma lista
de locais, mas apresentam caracteristicas, possibilidades, formas de contato e outros
detalhes sobre cada lugar. Portanto, Hanna e Johann ainda precisam desenvolver mais a sua
nog¢dao sobre a pratica social envolvida no projeto, pois esta supoe a apresentagao da
diversidade da cidade para alunos de fora. Logo, para mostrar essa diversidade ao publico, é
preciso aprofundar as informacdes, selecionar os locais mais favoraveis, trazer detalhes
importantes para procurar convencer as pessoas a visitar o local. Logo, o momento da
produgao inicial contribuiu para que os alunos revelassem, também, suas capacidades de
acao em relacdo ao género portal turistico.

As capacidades de linguagem e as dificuldades manifestadas por Hanna e por
Johann, assim como pelos outros alunos, na producao inicial, guiaram o trabalho que seria
realizado nas oficinas, diferente do ensino classico, em que é o professor que seleciona os
conteudos a serem estudados a partir de uma lista definida pelo curriculo da matéria. A
observa¢ao das capacidades dos alunos e posterior trabalho das dificuldades apresentadas
estao de acordo com o que defendem os estudos de letramento. Kleiman (2007), por
exemplo, considera que a maior dificuldade para se inserir um trabalho pedagdgico
orientado pela pratica social ¢ a incompatibilidade dessa concep¢ao com os principios que
regem o curriculo da matéria, cujos conteudos estao organizados sequencialmente do mais
facil ao mais dificil e, ainda, sem vinculo com possiveis géneros e praticas socials a serem
trabalhadas. No projeto realizado, essa dificuldade apontada por Kleiman (2007) foi
vencida, uma vez que a observa¢ao das capacidades de linguagem e dos letramentos dos
alunos foram relacionados e integrados, na medida do possivel, com os conteudos
estabelecidos no curriculo (PREDIGER, 2014).

Por fim, na perspectiva dos estudos de letramento, a leitura e a escrita sdao
entendidas como praticas sociais; assim, a observacao dos letramentos que os alunos
trazem de outros momentos ou espagos ¢ a continuacao do seu desenvolvimento na escola
sao fundamentais. Na tentativa de articular as capacidades de linguagem que ainda
precisavam ser desenvolvidas e os conteudos propostos pelo curriculo e pelo livro didatico,
planejou-se para cada oficina o estudo de um grupo de elementos linguisticos e discursivos
que seriam importantes para desempenhar a pratica social e que levariam os alunos a se
apropriarem do género em questio.
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Quadro 2: Produgdes finais de Hanna e de Johann

Producio final 1

R

Wo kaufen?

‘Wollen Sie in einem Bom Jardim Schuhladen kaufen?
Dort kénnen Sie Vieles kaufen. Die Schuhe sind billig
und fiir die ganze Familie! Der Laden ist modem, schén
und neu. Er ist wunderbar! Lokalisiert in der
Hauptstrasse Presidente Lucena, Ilha, Bundesland Rio
Grande do Sul — Brasilien.

‘Was machen?

Wollen Sie auf einer Skate-Bahn skaten?

In Ilha gibt es eine Skate-Bahn. Dort konnen Sie spielen, FuBball spielen und skaten. Viel
SpaB! Dort vorgehen jihrliche Wette. Kommen Sie besuchen! Lokalisiert in der Olavo Bilac
StraBe, Stadtviertel Concérdia, Ilha, Rig Grande do Sul — Brasilien.

Wo wollen Sie essen und trinken?

Wollen Sie in ein Restaurant gehen?

In Ilha gibt es das Restaurant Rosengarten.

Das essen ist schr gut! Sie kénnen Reis, Nudeln mit
Sofle, Kartoffel, Kartoffelsalad, Pommes Frites und

Nudeln essen.

Sie kénnen Cola, Mineralwasser. Tee, Schnaps,
Orangensaft und Kaffee trinken.

Rosengarten!

Dann kommen Sie sofort!

Hautstrasse Presidente Lucena, Nummer1243.

Telefonnummer: 3563 4031.

Netz der Fachwerkhiuser

Dann kommen Sie kennen!
Cascata Strasse. Stadtviertel Feitoria Nova.

In Jlha gibt es ein Netz der Fachwerkhéuser!!!
Ist sehralt, gross, schon, sauber, interessant und angenchm.

Tanto Hanna quanto Johann apresentaram importantes avangos em suas
capacidades de linguagem. Comparando-se as produgdes inicial e final 1 de ambos os
alunos, constatamos que seu vocabulario ampliou, ha mais verbos conjugados
adequadamente, ha a presenca de adjetivos, novas locugbes adverbiais, estruturas frasais
com novos verbos modais, e a tentativa expressiva de declinar os artigos em nominativo,
acusativo e dativo".

Os alunos também utilizaram os adjetivos trabalhados nas oficinas (gut, sauber,
schon, por exemplo) para caracterizar os locais. Além disso, usaram estruturas frasais
diversas, como afirmativas e interrogativas com verbos modais, afirmativas com locucoes
adverbiais de espag¢o no inicio da sentenca e sentencas com a expressdao es gibt (haver),
conforme estudado nas oficinas. Dessa vez, todas as estruturas frasais com verbos modais
estdo com o verbo principal posicionado no final das sentengas, como prevé o alemao
padrao.

O PEL trabalhou intensivamente em cada oficina a leitura e a analise de um texto
pertencente ao género e de um portal modelo pertencente ao hipergénero em estudo.
Segundo Kersch e Guimaraes (2012), o trabalho intensivo com a leitura de textos do
género em foco é importante para capacitar o aluno a produzir um texto do mesmo género.
O PEL também considerou relevante o trabalho nao sé com a leitura, mas também com a
produgao de textos do mesmo género como uma forma de capacitagao para a produgiao
final, o que pode ter contribuido para que os alunos ampliassem as suas capacidades
discursivas e de ac¢do, uma vez que esta também envolve o conhecimento sobre o género
requerido para a pratica social. O projeto envolveu duas sequéncias didaticas, uma focando
o estudo do género apresentacdo de pontos turisticos e a outra concentrada no género
reportagem.

2 No alemio, a declinacio dos artigos no caso nominativo se faz necessaria quando citamos o sujeito de uma
oracdo. Ja os artigos em acusativo sdo importantes quando expressamos o objeto direto e, também, seguido
de algumas preposicoes especificas. Em seguida, a declinagdo em dativo se faz necessaria quando se trata do
objeto indireto e apos algumas preposi¢bes especificas. Por fim, o genitivo serve para indicar complementos
nominais.
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Em relagio as capacidades discursivas, Hanna e Johann resolveram falar em
profundidade de dois locais, um turistico e um gastronomico (Hanna), um comercial ¢ um
de lazer (Johann). Eles seguiram a estrutura estudada em sala de aula para organizar as
informagdes. Dessa forma, colocaram titulo, iniciaram com uma pergunta ao leitor/turista,
que supoe uma necessidade ou um interesse desse interlocutor, sugeriram o local que pode
atender a essa necessidade, caracterizaram esse local, dirigiram-se novamente ao leitor,
convidando-o a visitar o local e concluiram com informacdes adicionais como telefone e
enderego, diferentemente da produgao inicial, em que apenas citaram nomes de lugares,
sem muita preocupagao em falar diretamente ao leitor e incita-lo a visitar a cidade.

A preocupagdo com o leitor revela um avango nas capacidades de a¢do dos alunos,
pois mostra que eles desenvolveram uma nog¢ao maior do publico para o qual escrevem e
da propria pratica social envolvida. Na comparagao entre as duas produgdes, constatamos,
portanto, que houve um aprofundamento das informacdes, na medida em que os alunos
passaram a ampliar sua nogao sobre os interlocutores envolvidos e a propria pratica social
em que estavam se engajando. A utilizagdo do modelo de apresentacdo estudado nas
oficinas também contribuiu para o éxito na produgao final.

Johann, em particular, apresentou um avango em suas capacidades de agao, na
medida em que mudou a sua nog¢io sobre o género apresentacio e sobre o proprio
hipergénero portal turistico, ja que, na producao inicial, ele imaginou um roteiro turistico,
que vai guiando o turista ou leitor em um zur pela cidade. Dessa vez, ele compreendeu que
o objetivo de um portal turistico é, principalmente, apresentar os locais mais interessantes
da cidade, sejam eles turisticos, gastronomicos, comerciais, de lazer, de hospedagem, além
de poder apresentar também os eventos que ocorrem na comunidade. O portal ndo exclui a
possibilidade de conter um roteiro turistico, como uma informagao complementar, além da
previsao do tempo, da moeda local, de um calendario e de outras possibilidades.

Logo, as oficinas que visaram a aprofundar os conhecimentos prévios dos alunos e
desenvolver as capacidades de agao, linguisticas e discursivas ainda desconhecidas ajudaram
os alunos a alcancar uma produgdo final de maior qualidade. Além disso, nota-se que eles
perceberam a relagao entre a producio inicial, o trabalho nas oficinas e a produgao final.

Ao longo do projeto, procurou-se sensibiliza-los frente a sua realidade para que,
posteriormente, eles pudessem compreender o espago (e os usos) da lingua alema na sua
cidade. O foco na diversidade cultural e linguistica que se manifestava em aula e que
naturalmente correspondia a realidade da cidade dos alunos ¢ que motivou a discussao de
temas como o preconceito linguistico e a interculturalidade. Eles puderam se manifestar a
respeito num questionario que lhes foi dado para responder.
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Quadro 4: Caracterizacio da cidade

Questies da professora RESPOSTAS DOS ALTNOS

1, Como vocé caracteriza sua cidade em termos | Hanna: Minha cidade € de ongem alema, as

de lingua e de cultura? pessoas falam alemfo, porém também ha
italianos, portugueses, japoneses e outras
culturas.

Mikola: Eu acho intereszante a cultura e Ilha,
pois & wuma cultura bem diversificada, tem
japoneses, americanos, italianos, entre outros.
Assim como a gquestio cultural a questdo
Inguistica tambeém ¢ diversificada. temos o
mglés, o alemio (onginal), o alem3o (dialeto), o
japonés, o italiano, entre muitos outros.

Gisela: A nossa cidade de Ilha tem mutas
culturas, nio =& o alemio, mas também o=
italianos, portugueses, espanhois, japoneses, etc.
Johann: Bem diversificada em diversos meios.

Podemos ver que os quatro alunos selecionados caracterizaram a sua cidade como
formada pela diversidade, ndo apenas alema, mas também pela japonesa, italiana,
portuguesa e espanhola. Hanna apresenta uma percepgao ampla sobre a importancia de ela
aprender a lingua alema, conforme cita em sua biografia, que fez para o projeto “[...] acho
que falar ontras lingnas é muito importante, até para as oportunidades do futuro. Acho também que onde
estamos nesta cidade devemos saber falar alemao ou alguma ontra lingua”. Esse posicionamento de
Hanna revela que ela foi além daquela ideia do senso comum de que aprender uma nova
lingua é importante para o futuro, muitas vezes distante da sua realidade, e desenvolveu a
nocao de que estudar o idioma é necessario para interagir na sua comunidade.

Ja no quadro abaixo, notamos que Hanna faz uma diferenciagao entre as variedades
linguisticas faladas na familia.

Quadro 3: Caracterizagio da familia

3. Como veocf caracteriza a sua familia em Hanmna: Caractern=zo minha famiha COXro
termaos de lingua e cultura? cultivadora do alemio, pois na parte da familia
da minha mie somos A0 = igualmente
na parte do meupai Todosnos falamos Hunsridc
menos a familia do meu avo matemo gue fala o
alem3o gramatical.

MNikola: A rminha farmilia matema € alemm3, apenas
algumns farmiliares falarm alemio, mfelizmente nio
dio muita importancia g cultura alerm3,. a gual eu
acho interessante. A minha familia patema £
italiana.acho gue apenas minha vo sabe falar wm
pouco de italiamo. Também nio dip muita
importancia a cultura italiana. mas adoram comer
bastante massa e polenta. S3oc religiosos e
seguem a religifio catolica.

Gisela: MMinha familia usa bastante o alemio do
di-a-dia. imclhasive eu., gostamos das miisicas,
comidas e dangas tipicas alemis.

Johann: MMinha farmilia nos termmos de cultura e
lingua praticamente € tudo alemio.

Hanna diz “Todos nds falamos alemao Hunsruck menos a familia do men avd materno que fala
alemao gramatical’ (Hanna, quadro 5). Do modo como nomeou as duas variedades no
questionario a que respondeu, parece estar dizendo que o alemio padrao possui uma
gramatica e que a variedade Hunsriickisch é agramatical. Na verdade, faz parte do senso
comum chamar o alemio padrio de “alemdo gramatical” e as outras variedades de alemao

2> <«

faladas no lar de “alemao quebrado”, “alemao simples” e até “alemao errado”.
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Ja Nikola conseguiu identificar suas origens, italiana e alema, e, além disso,
percebeu que sua familia nao valoriza suas origens. Isso lhe parece lamentavel como mostra
a citacao “A minha familia materna é alema, apenas alguns familiares falam alemao, infelizmente, nao
dao mmuita importancia a cultura alema, a qual en acho interessante” (Nikola, quadro 5). Esse olhar
critico em relagdo a postura de sua familia frente a cultura alema mostra que Nikola esta
reconstruindo a sua identidade de teuto-brasileira. O termo teuto-brasileiro
(Deutschbrasilianisch) serve para designar brasileiros que possuem descendéncia germanica,
seja esta referente a Alemanha, a Austria, 2 Suica, a regides da Republica Tcheca, da Franca
ou da Polonia, em que, na época do Império Austro-Hungaro, se falava alemao. Nikola
estaria voltando a se afirmar como teuto-brasileira em um contexto (a sua familia) que nao
quer assumir essa identidade.

Quadro 6: Descobertas sobre a familia

7.0 gue vocé descobriu e refletiu sobre sua | Hanna: Eu ja sabia de tudo porgque meus
familia e voc&? farmuliares sempre me contaram muitas histonas
da familia.

MNikola: Bom. a maiora das coisas ja sabia, mas
ezzes estudos me fizreram darmais valor g cultura
e outros assumtos de minha familia e me fez
refletir de como £ leagal essa diversidade de
culturas.

Grisela: Befleti gque munha familia me ajudou na
aprendizagem da lingua alem3, e gostel muito,
pois aprendi wma mnowva lingua e wma nova
cultura.

Johann: e temos vArios costuries.

Nikola diz estar valorizando mais a diversidade de culturas e de linguas do que no
inicio do ano “A maioria das coisas en ji sabia, mas esses estudos me fizeram dar mais valor a cultura e
outros assuntos de minha familia e me fez refletir como é legal essa diversidade de culturas” (Nikola,
quadro 6). Levar os alunos a refletit sobre suas origens e a identificar e valorizar a
multiplicidade de culturas e linguas esta muito além de uma educagao que foca apenas no
desenvolvimento das quatro habilidades.

Gisela destaca a importancia da sua familia no processo de aquisicdo da lingua
alema, mostrando, portanto, que nao considera a variedade Hunsrickisch inferior a
variedade padriao. Gisela também apresentou uma nog¢ao ampla sobre a importancia de ela
aprender o idioma, como se manifestou em sua biografia sobre sua trajetoria na lingua
alema: “[...] aprend: a valorizar a lingnagem alema e a sua origem, pois ela é muito importante em nosso
cotidiano. O alemao é muito bem utilizado para manter a nossa cultura e en tenho muito orgulho de diger
qgue eu mantenho essa cultura”. Esse posicionamento mostra que ela sabe o espaco que a lingua
alema ocupa na sua comunidade, em seu cotidiano e que esta é aprendida para continuar
mantendo a cultura alema na cidade. Assim como Hanna, Gisela também nio enxerga o
estudo da lingua como algo importante para um futuro distante, mas sim para 0 momento
presente.
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Quadro 7: Sobre preconceito linguistico

8.0 gue wvocé pensa sobre o preconceiteo | Hanna: Penso gue devemos respeitar e ter bons
linguistico? modos e nio rr das pessoas gue falam ermrado
sem querer e até pod ser colono e falar outra
linnguia.

MNikola: Acho que € urma coisa gue nio precisawva
existir {0 preconceito lnguistico) pois eu acho
gue cada pessoa deweria walorizar mais seus
conhecimentos, e =e nio estiver satizsfeito erm vez
de ser preconceituoso dewera se aprofundar no
assunto e tentar melhorar.

Gisela: Sobre o preconceito sobre aslinguas acho
urma besteira © gue as pessoas pensarnl, que &
riim e termn gue aprende s6 o portuguds, ndo,
devermos aprender sobre tudo, ter wma
diversidade, saber mai=z gque wma lingua, ter o
dewer de aprender a respeitar.

Johann: Cue cada m dewe se respeitar.

Nikola se manifesta contra o preconceito linguistico por meio de uma opiniao
muito clara: “Acho que ¢ uma coisa que ndo precisava existir (o preconceito linguistico) pois eu acho gue
cada pessoa deveria valorizar mais seus conhecimentos e se ndo estiver satisfeito em veg, de ser preconceitnoso
deveria se aprofundar no assunto e tentar melhorar” (Nikola, quadro 7). Dessa forma, a aluna pode
estar considerando o preconceito linguistico de uma pessoa como uma falta de informacao
sobre a sua prépria cultura e lingua ou da de outras pessoas.

Ja Hanna pensa “que devemos respeitar e ter bons modos e nao rir das pessoas que falam errado
sem querer e até por ser colono e falar outra lingna” (Hanna, quadro 7). Pela fala de Hanna,
podemos dizer que ela considera inadequadas as atitudes de desrespeito frente a pessoas
que falam outras linguas e que trabalham no campo. Porém, Hanna denomina errada a
forma como algumas pessoas fazem uso da lingua, apresentando, assim, uma concepg¢ao
equivocada e até preconceituosa da lingua alema e em relacdo as pessoas (no caso, os
colonos). Logo, estaria sugerindo que mesmo que a pessoa fale errado, vocé deve respeita-la
e aceita-la. Assim, o projeto de educagao linguistica abriu espago para a manifestacio da
concepgao de lingua impregnada em Hanna, o que nao estava nos objetivos do projeto,
mas alertou para a necessidade de futuros projetos nesse sentido.

Em suma, podemos dizer que o foco nas percep¢oes dos alunos sobre a
diversidade, ao final do projeto, sugere a necessidade de novos projetos, os quais
continuem aprofundando, desconstruindo e complementando concepcdes de identidade,
lingua e cultura. Logo, um trabalho sobre essas questdes poderia mudar a postura dos
alunos frente ao estudo da lingua, além de torna-los mais sensiveis e aptos a desempenhar
praticas sociais em meio a diversidade. Portanto, foram as atitudes dos alunos que
apontaram o caminho que as aulas de lingua alema iriam seguir. E sdo as percepcoes
presentes nos quadros analisados que podem guiar a realizacao de novos projetos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Focar o ensino de alemdo (e das linguas estrangeiras em geral) apenas no
desenvolvimento das quatro habilidades é pouco se queremos assumir a tarefa de formar
cidadaos mais sensiveis e mais aptos a agir no mundo globalizado, marcado pela pluralidade
linguistica e cultural.

O projeto de educagio linguistica como o concebemos aqui é um trabalho que
desenvolve a lingua em estudo, levando em consideragdo os letramentos bem como as
culturas que se manifestam em aula, procura inserir os alunos em praticas sociais de leitura
e de escrita mediadas pelos géneros textuais e a prepara-los para atuarem em meio a
diversidade sociolinguistica e cultural da sua comunidade.

O trabalho com o projeto mostrou que o reconhecimento dos letramentos e das
culturas dos alunos contribuiu para o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos
alunos em alemao, da sua sensibilidade em relagio a diversidade e para o maior
envolvimento do aluno nas tarefas das aulas, uma vez que ele passou de mero consumidor
de saberes tradicionalmente oferecidos pelo professor, a agente na constru¢ao do
conhecimento. Assim, ao longo do ano, as atitudes de desaprovagao, desmotivacio e
resisténcia frente as aulas de lingua alema foram minimizadas, tornando os alunos mais
dispostos, motivados e flexiveis. O projeto também se preocupou com a formagio de
pessoas menos consumidoras e executoras de conteudos, incluindo a professora, que foi
obrigada a rever seus (pre)conceitos, crengas e certezas.

Nessa perspectiva de trabalho, as questées culturais nio siao tratadas como se
fossem curiosidades ou informagoes adicionais (o que reforga esteredtipos e preconceitos),
mas os alunos sio convidados a refletir e discutir sobre aspectos linguisticos, culturais e
identitarios presentes em sua comunidade. Como dito, o PEL discutiu algumas dessas
concepgdes, inclusive relagoes de poder envolvidas no dominio da variedade de prestigio.

Provavelmente um ensino de linguas classico, focado apenas no desenvolvimento
de habilidades e na proficiéncia, sem a preocupacao com a sensibilidade dos alunos frente a
variedades de menor prestigio, ndo oportunizaria a manifestacio das concepgdes dos
alunos. Portanto, o projeto desenvolvido é apenas a ponta de um iceberg, pois ha muitos
outros a serem realizados nessa linha para transformar a sala de aula contemporanea,
caracterizada pela diversidade linguistica e cultural.

Por fim, o presente estudo mostra que partir da diversidade cultural e linguistica
que se manifesta em sala de aula, por meio do trabalho com projetos de educagao
linguistica, contribui para a formagao de alunos mais sensiveis frente a diversidade cultural
e linguistica em que estao imersos. Além disso, contribui para o desenvolvimento de mais
flexibilidade frente a aprendizagem de variedades linguisticas que ja fazem parte de sua
realidade, frente as quais, muitas vezes, os alunos apresentam menosprezo.

O conceito de projetos de educagio linguistica, como o que foi apresentado neste
estudo, podera ser significativo, também, para o ensino de outras linguas adicionais e até
mesmo no ensino da lingua portuguesa seria significativo desenvolver projetos de educagao
linguistica, uma vez que os nossos alunos estao familiarizados com variedades do portugués
diferentes daquela ensinada na escola. O préximo passo, portanto, é desenvolver novos
estudos que busquem aprofundar e aperfeicoar o trabalho com essas concep¢des de
projeto, de lingua e de ensino discutidas neste artigo, tanto no ensino da lingua alema como
no de outras linguas.
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