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RESUMO: Neste artigo, refletimos sobre alguns conceitos matematicos e suas terminologias
presentes em livros didaticos do Ensino Fundamental 1. As disciplinas ensinadas nas escolas se
apropriam dos discursos técnicos e cientificos de suas respectivas areas do conhecimento. Por
isso, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental nos deparamos com terminologias bastante
complexas (cf. Araljo, 2012). Os livros didaticos, principal material didatico usado nas
disciplinas, estéo repletos de terminologias. Na maioria das vezes, esses termos sdo utilizados
pelos docentes sem que haja a devida preocupagdo com seu necessario esclarecimento. Apesar da
complexidade e grau de abstracdo dos termos, acabam sendo tratados como Iéxico comum e usual.
Por isso, nosso objetivo é trazer reflexdes sobre as terminologias de alguns conceitos matematicos
presentes nos livros didaticos das séries iniciais. Para tanto, nos baseamos principalmente na
Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT), de Cabré (1998, 1999, 2003, 2005), na
Socioterminologia, de Gaudin (1993) e Faulstich (1995, 1996 e 1998), e na Teoria Sociocognitiva
da Terminologia (TST), de Temmerman (1997, 2000). Como resultados principais, pudemos
constatar que ja existe uma preocupacao inicial com um tratamento terminolédgico nos livros
didaticos e dicionarios escolares. Entretanto, essa preocupacdo é insuficiente. Também
identificamos a importancia da variacdo terminoldgica e sua produtividade como estratégia de

aproximacao da linguagem do aluno. Nesse contexto, o uso de metaforas pode ser uma estratégia
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relevante, além da vocabularizagdo e seus processos (banalizacdo ou popularizacdo e
vulgarizagéo), nos termos de Barbosa (2003 e 2004). Pretendemos, assim, langar luz sobre um
tema importante para o ensino-aprendizagem da propria matematica, além de contribuir para 0s

estudos terminolégicos da area.
PALAVRAS-CHAVE: Terminologias da matematica. Livros didaticos. Ensino Fundamental 1.

ABSTRACT: In this article, we reflect on some mathematical concepts and their terminologies
present in elementary school textbooks. The subjects taught in schools appropriate the technical
and scientific discourses of their respective areas of knowledge. Therefore, since the early years
of elementary school, we are faced with very complex terminologies (cf. Aradjo, 2012).
Textbooks, the main didactic material used in the disciplines, are full of terminologies. Most of
the time, these terms are used by teachers without due concern for their necessary clarification.
Despite the complexity and degree of abstraction of the terms, they end up being treated as a
common and usual lexicon. Therefore, our objective is to bring reflections on the terminologies
of some mathematical concepts present in the textbooks of the initial series. For that, we base our
research mainly on the Communicative Theory of Terminology (CTT) by Cabré (1998, 1999,
2003, 2005), on the Socioterminology of Gaudin (1993) and Faulstich (1995, 1996 and 1998),
and on the Sociocognitive Theory of Terminology (STT), by Temmerman (1997, 2000). As main
results, we could see that there is already an initial concern with terminological treatment in
textbooks and school dictionaries. However, this concern is insufficient. We also identified the
importance of terminological variation and its productivity as a strategy to approach the student's
language. In this context, the use of metaphors can be a relevant strategy, in addition to vocabulary
and its processes (banalization or popularization and vulgarization) in the terms of Barbosa (2003
and 2004). Thus, we intend to shed light on an important topic for the teaching-learning of

mathematics itself, in addition to contributing to terminological studies in the area.

KEYWORDS: Terminologies of mathematics. Didactic books. Elementary School.

Introducéo

Neste artigo, refletimos sobre alguns conceitos matematicos e suas terminologias
presentes nos livros didaticos do Ensino Fundamental 1 (doravante EF1). As

terminologias estdo presentes nos mais variados discursos técnicos e cientificos. Porém,
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0 contato com elas se inicia muito cedo, ainda na infancia. Durante toda a vida escolar,
nos deparamos com diversos termos nos discursos e contetdos ensinados nas disciplinas
escolares. Por ja serem inseridas em uma fase de produtiva aquisicdo lexical e por,
geralmente, carregarem conceitos um tanto quanto abstratos em um periodo da vida em
que o ladico e o concreto sdo essenciais, essas terminologias precisam ser abordadas de
forma adequada a faixa etaria das criancas. Logo, é importante nos questionarmos se ha
algum tratamento diferenciado ao serem apresentados esses termos ou se sao tratados

como léxico comum e quais as consequéncias disso.

Cada vez mais cedo as criancas tém sido expostas as situacdes de sala de aula,
pelo menos em algumas camadas socio-culturais da populacdo brasileira.
Sabe-se, entretanto, que ao chegar na escola a crianca traz de seu convivio
familiar seu repertério vocabular e é com ele que vai interagir com as outras
criancas e desenvolver os exercicios propostos pelos professores nas mais
diferentes areas do conhecimento. Um dos entraves nesse processo é a
distancia que existe entre o vocabulério utilizado pelo aluno em seu dia-a-dia
e 0 vocabulario exigido dele em situacdes de escrita e de leitura na escola.
(XATARA, SOUZA & MORAES, 2008, p. 23)

A escolha de estudar as terminologias usadas nos livros didaticos dos anos iniciais
se deu porque € justamente nessa fase escolar que as criangas iniciam seu contato com os
termos. Esses termos, normalmente, fazem parte do léxico novo, que elas adquirem no
ambiente escolar. Porém, um ponto relevante parece ser o grau de complexidade e
abstracdo na forma como esses termos séo apresentadas nos livros didaticos, fazendo com
que a compreensdo exija um grau de Letramento ndo compativel com a faixa etaria das

criancas e nem com a realidade escolar brasileira.

Partindo de uma constatacdo empirica, resultado do convivio com professores
das diversas disciplinas, todos sdo unanimes em dizer que os alunos do Ensino
Fundamental 1éem os textos essenciais de suas matérias com dificuldade de
compreensdo, em diferentes graus. (XATARA, SOUZA & MORAES, 2008,
p. 22)

Os discursos de especialidades estdo normalmente associados ao nivel técnico e
cientifico presentes no ensino técnico, superior e de pos-graduagdo, a0 menos no ambito
da producdo de dicionarios e glossarios especializados e no seu uso. Mas a pesquisa da
qual este artigo € um recorte (cf. Ferreira, 2021) mostra que os discursos das diversas
areas do conhecimento (ensinadas como disciplinas escolares) carregam termos com alto

grau de complexidade, podendo dificultar o processo de ensino-aprendizagem das
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criangas ja nos anos iniciais a depender da forma como as terminologias sdo apresentadas
nos livros didaticos e ensinadas pelos professores. Entendemos que as terminologias

merecem tratamento adequado ao serem abordadas nessa faixa etaria.

Apesar da complexidade e grau de abstracdo que os termos carregam, 0s termos
acabam sendo tratados como Iéxico comum e usual, fato que ndo corresponde ao Iéxico
vernacular com que as criangas estdo acostumadas no seu cotidiano. Por isso, o objetivo
deste artigo € trazer algumas reflexdes sobre as terminologias de alguns conceitos
matematicos presentes nos livros didaticos das séries iniciais e seus usos. Ao fazer isso,
pretendemos lancar luz sobre um tema importante para o ensino-aprendizagem da propria

matematica, além de contribuir para os estudos terminol6gicos da area.

O presente texto esta dividido em cinco partes, sendo elas: esta introducéo (secédo
1), referencial tedrico (secdo 2), metodologia (secdo 3), conceitos matematicos e seus

termos (secéo 4) e consideragdes finais (se¢éo 5).

1 Referencial tedrico

O acesso a escola faz com que a grande maioria das criangas aumente 0 seu contato
com materiais escritos, como livros, livros didaticos, dicionarios. Esse contato estimula o
processo de aquisicdo lexical, visto que muitas vezes elas se deparam com palavras
desconhecidas (GOMES, 2007). Logo, a escola tem um papel fundamental no

desenvolvimento do processo de aquisicdo lexical de seus alunos.

Ao tratar da aquisigdo lexical no ambiente escolar, observamos a relevancia dos
livros didaticos e dicionarios infantis e/ou escolares nesse processo, uma vez que 0 uso
de ambos deveria, em tese, contribuir de forma bastante efetiva na aquisicdo lexical.

Sobre o uso de dicionarios, Gomes (2007, p. 55) pondera:

N&o ha como se falar em uso de dicionario em sala de aula, sem se considerar
que a aquisi¢do lexical esteja em jogo. A leitura e a aquisi¢ao de conhecimentos
sdo duas atividades cognitivas interligadas e interativas. Por isso, é preciso que
se observem procedimentos bésicos para o uso do dicionario, de modo a
motivar a consulta frequente, autbnoma e voluntaria do dicionario pela crianca
em fase escolar.
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Junto com o uso dos livros didaticos, que sao distribuidos por disciplinas, além da
aquisicdo de léxico comum, existe a aquisicdo de léxico especializado. Esse Iéxico
especializado sdo os termos utilizados em determinadas areas do conhecimento. As
criangas normalmente iniciam seu contato com eles por meio da escola. Este artigo traz
para o debate o tratamento dado a alguns termos e seus conceitos matematicos nos livros
didaticos do EF1, além de verificar se os dicionérios utilizados nas escolas ddo conta de

suprir as demandas terminologicas existentes nos livros.

A Terminologia € a disciplina que trata dos termos dos discursos de
especialidades. Entretanto, a abordagem dada a eles varia, dependendo da teoria adotada.

Dentre um conjunto de teorias:

pode-se distinguir aquelas, cujos estudos caracterizam-se pelo privilégio a um
enfoque cognitivo do fendbmeno terminoldgico, de outras que se desenvolvem
de uma visdo do funcionamento linguistico dos termos. No primeiro caso,
situacdo das Escolas Cléssicas, prevalece uma perspectiva normativa sobre as
terminologias em contraponto as linhas de fundamento descritivo sobre o
Iéxico especializado, que ganham impulso com o desenvolvimento da
linguistica. (KRIEGER; FINATTO, 2004, p. 30)

Por conceber os discursos de especialidade como parte integrante da lingua natural
e ndo uma lingua a parte, esta pesquisa se alinhou com os pressupostos teéricos da Teoria
Comunicativa da Terminologia (TCT) (CABRE, 1998, 1999, 2003, 2005; KRIEGER,
2001; KRIEGER & FINATTO, 2004). A TCT valoriza o aspeto comunicativo e, por isso,
seu foco é na linguagem de especialidade e ndo exclusivamente no termo, pois passa a
compreender que os termos fazem parte da linguagem e partilham gramatica das linguas
naturais, assumindo o papel de termo de acordo com o contexto de uso (KRIEGER;
FINATTO, 2004).

Dado o valor conferido por nés ao contexto de uso, esta pesquisa também dialogou
com a Socioterminologia e sua percepcao da variagdo terminologica (GAUDIN, 1993;
FAULSTICH, 1995, 1996 e 1998). A Socioterminologia observa que o termo faz parte
de situagdes comunicativas distintas, funcionando na diversidade das linguas. Por isso, 0s
termos sdo passiveis de variagdo. E, por fazerem parte da lingua natural, é necesséario

considerar o meio linguistico e social do seu uso.
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Dessa forma, nossa pesquisa se afastou da Teoria Geral da Terminologia (TGT)
de Waster (1998), que se preocupava com a padronizacdo terminolégica com o intuito de

alcancar a univocidade comunicacional no plano internacional.

Também foi necessario refletir sobre o estatuto de termo e a fronteira entre termo
e léxico. Aqui, buscamos usar o suporte de teorias terminologicas que privilegiam o
enfoque cognitivo, pois acreditamos que, por meio dele, é mais vidvel compreender e
analisar os processos de criacdo e de evolucdo dos termos que possam elucidar questdes
gue perpassam essa fronteira. Para isso recorremos, sobretudo, a Teoria Sociocognitiva
da Terminologia (TST), de Temmerman (1997, 2000). Ferreira (2013, p. 43) afirma que
"um ponto central dessa teoria € o fato de que as unidades terminoldgicas sdo vistas como
unidades que estdo em constante evolucgdo, por isso a variacdo é aceita e o papel da
metafora na criacdo terminologica é destacado”. Nesse ponto, buscamos uma
aproximacgdo com a Linguistica Centrada no Uso (LCU) ao analisar aspectos gramaticais
envolvidos na producdo e uso dos termos. A LCU:

[...] caracteriza-se por tomar o fendmeno linguistico como processo e produto
da interacdo humana, da atividade sociocultural (THOMPSON, COUPER-
KUHLEN, 2005). Nessa linha, a relacéo entre forma e funcdo é motivada, o
que significa que as estruturas da lingua sdo moldadas em termos dos usos a
que servem na interagdo verbal. Reconhecemos, pois, a importancia do estudo
da lingua a partir de contextos reais de uso. (FURTADO DA CUNHA; BISPO;
SILVA, 2014, p. 84)

Logo, utilizamos o suporte da LCU para melhor entender os contextos gramaticais
em que estdo inseridos os termos. Como a LCU trabalha com a lingua no uso, e a TCT
identifica as terminologias no uso, a LCU nos ajudou a controlar as frequéncias e a
identificar os contextos de usos das terminologias. Por fim, a LCU também nos permitiu
um didlogo coma TST e nos ajudou a identificar aspectos linguistico-cognitivos presentes

na conceituacdo, como a metafora, a metonimia, a categorizacao e os prototipos.

O fato de nossa pesquisa tratar das terminologias nos anos iniciais merece
destaque porque normalmente os discursos de especialidades s6 costumam ser associados
a discursos cientificos em outros espagos de ensino. Dessa forma, esta pesquisa contribui
para a Educacdo ao refletir sobre o uso das terminologias no ensino das disciplinas

escolares, ressaltando que os termos carregam um alto grau de complexidade.
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Partimos da hipétese de que os termos, como sao atualmente abordados nos livros,
dicionarios e nas aulas, dificultam ou ao menos ndo facilitam o processo de ensino-
aprendizagem e compreensdo das crian¢as nos anos iniciais. Por isso, eles precisam de

um tratamento adequado ao serem utilizados para o publico infantil.

Para tratar desses termos, é preciso dialogar com a lexicologia e a lexicografia
infantil, por apresentar mais trabalhos para esse publico. Para isso, os estudos de Gomes
(2007) e Welker (2008) foram importantes, dentre outros.

Ja para a parte préatica do trabalho terminoldgico, a Terminografia também foi

abordada. Ao tratar da conceituacdo de Terminografia, Maciel (2010, p. 398) afirma:

Mostrou-se insuficiente a concep¢do da terminografia como ‘registro,
processamento e apresentacdo de dados resultantes de pesquisa terminologica’
(1SO 1087, 8.2) nos moldes da teoria tradicional. A atividade terminografica
adquiriu novos contornos, enriqueceu-se, aprofundou-se e passou entdo a ser
entendida como “o estudo e a pratica da descricdo das propriedades
linguisticas, conceituais e pragmaticas das unidades terminolégicas de uma ou
mais linguas, a fim de produzir obras de referéncia em formato papel ou
eletronico” (BESSE; NKWENTI-AZEH; SAGER, 1998).

A Terminografia, além de fazer um estudo sobre os termos, lida principalmente
com a producdo de material de referéncia especializada. Assim, estabelece aportes
tedrico-metodoldgicos préprios e reflete sobre aspectos que visam a funcionalidade das
obras terminogréficas, sua adequacdo ao publico-alvo, dentre outros. A Terminografia
nos foi bastante Gtil ao nos guiar na anélise do tratamento dado as terminologias nos livros
didaticos e, principalmente, nos dicionarios usados na escola. Como estamos lidando com
terminologias, esperamos gue o tratamento dado a elas seja diferente do tratamento dado
ao léxico comum, pois espera-se um percurso tedrico e metodoldgico diferente. A seguir,

tratamos de nosso percurso metodoldgico.
2 Metodologia
A metodologia desta pesquisa foi estabelecida a partir do viés tedrico da TCT, da

Socioterminologia e da TST. Essas abordagens tedricas concebem as terminologias como

parte integrante da lingua natural. Por isso, partirmos dos textos dos livros didaticos.
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Parte crucial da metodologia foi a organizacdo do corpus. Como esse artigo é parte
de uma pesquisa maior (cf. Ferreira, 2021), vale ressaltar que nela analisamos as
terminologias presentes nos livros didaticos adotados em uma escola publica do
municipio de Aguas Lindas de Goias (GO)®. Esses livros foram fornecidos pelo PNLD
para serem utilizados entre os anos de 2016 e 20182 Buscamos analisar as terminologias
nos livros do 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos do EF1 da disciplina matematica. Também analisamos
os dicionarios infantis e/ou escolares utilizados na mesma escola em que coletamos 0s
livros didaticos. Para isso, nos baseamos nos parametros propostos pelo PNLD-
Dicionarios.

Os livros didaticos utilizados foram os seguintes: Alfabetizacdo matematica, do
1° a0 5° ano, de Bordeaux et al. (2014) (colecdo Bem-me-quer). Os dicionarios utilizados
na escola e por nds analisados foram: Caldas Aulete: dicionario escolar de lingua
portuguesa ilustrado com a turma do Sitio do Pica-pau Amarelo, organizado por Paulo
Geiger e editado pela editora Globo (2011); e Minidicionario pratico: lingua portuguesa,
dirigido por Raul Maia e Rogério Rosa, editado pela editora Difusdo Cultural do Livro —
DCL (2010)3. No decorrer deste trabalho, iremos nos referir ao primeiro dicionario citado

como D1 e ao segundo como D2.

Na pesquisa maior da qual esta pesquisa deriva (cf. Ferreira, 2021) trabalhamos
com 84 termos da matematica, e fichas terminoldgicas foram criadas e preenchidas com
cada termo identificado. Nelas, estdo presentes todas as informagdes relevantes do termo
para se atingir o objetivo da pesquisa. Aqui, trabalharemos com 24 termos e faremos uma
sintese das informacGes mais relevantes presentes nessas fichas sobre os termos

escolhidos para a presente discussao.

Finalmente, no que concerne a Terminografia, observamos se 0s dicionarios
escolares e/ou infantis contemplam os termos analisados e verificamos se existe algum

tratamento terminogréafico para os termos ou se € dado apenas tratamento lexicografico.

! Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade de
Brasilia (CEP/FS — UnB) em 22/11/2016, sob 0 nimero 56711016.3.0000.0030.

2 Os livros entregues pelo PNLD s#o utilizados por trés anos. A cada triénio, ha uma nova escolha de livros.

3 Em Ferreira (2021), se pode encontrar uma analise completa desses dicionarios.
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E fundamental verificar como essas obras registram os termos a fim de contribuir para
uma reflexdo futura de possivel adequacdo na abordagem dos termos em dicionarios

escolares e/ou infantis. Esse foi o objetivo principal do estudo.

3 Conceitos matematicos e seus termos

Os livros didaticos sob andlise, em alguns momentos, parecem se preocupar com
as terminologias empregadas ao abordar temas como “vocabulario da matematica”,
“linguagem matematica” e ‘“‘sentenga matematica”. Vamos iniciar observando e

analisando o que os livros abordam sobre essas etiquetas terminolégicas.

Em toda a cole¢do, no manual do professor, existe um tépico com 0 mesmo texto
chamado de “O desenvolvimento da linguagem e a Matematica”, o qual aborda a relagao
do aprendizado dos conceitos matematicos com a capacidade de se comunicar utilizando-
0s. Nesse topico, as autoras falam também da importancia do aprendizado da linguagem
matematica que ¢ composta de “niimeros, sinais, letras e palavras, com uma notago
propria, universal” (BORDEAUX et al., 1° ano, 2014, p. 232). Ao fazer mencdo a uma
linguagem universal, inferimos que as autoras concebem os termos como sdo concebidos
nas abordagens da teoria classica da Terminologia. Confirmamos essa suposi¢éo inicial
mais a frente quando as autoras afirmam que a linguagem matematica ¢ “concisa, sem
ambiguidades, com desenvolvimento sintatico e vocabulario peculiar, bem diferente do
modo pelo qual a crianga esta acostumada a pensar e se expressar” (BORDEAUX et al.,
1° ano, 2014, p. 232). O ndo reconhecimento da variacdo, a busca por uma pretensa
universalidade terminoldgica e a percepcdo da linguagem da matemética como uma
“lingua a parte”, separada da lingua geral, aproximam a viséo terminoldgica dos livros da

colecéo de teorias como a TGT.

Vale destacar que o manual supracitado também menciona a importancia da
leitura de textos matematicos (exemplifica com os problemas matematicos) para que 0s
alunos apreendam os conceitos matematicos. Também ressalta que os livros abordam
textos de outros géneros textuais, contribuindo para a formacao de um leitor autbnomo e
que os alunos também devem produzir textos matematicos que envolvam conceitos da
area. Com esse texto, podemos depreender que as autoras reconhecem que ha

terminologias matematicas nas obras, carregando diversos conceitos. Porém, essa
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informac&o est4 apenas no manual do professor, o qual, muitas vezes, nem é lido, embora
esteja no proprio livro didatico. E importante mencionar que o manual esta presente
apenas na versdo do livro do professor, o qual, muitas vezes, a escola ndo recebe em
quantidade suficiente para todos os professores. Por esse motivo, inimeras vezes 0s
professores precisam revezar o uso dessa versdo. Veremos, a sSeguir, como as

terminologias séo apresentadas no corpo dos livros da colecao.

Uma primeira referéncia que aparece nos livros didaticos que leva ao
reconhecimento e tratamento explicito das terminologias é o chamado “vocabulario
matematico”. No livro do 1° ano, capitulo 1, temos o seguinte topico a ser trabalhado:

“Nog¢oes de matematica e seu vocabulario”.

Figura 1 — Exemplo de “vocabulario da matematica”

INOGOES DE MATEMATICA
E SEU VOCABULARIO ...

 ESTABELECENDO RELAGOES ...
. EM CIMA OU EMBAIXO?...
. LONGE OU PERTO? ...
« NA FRENTE OU ATRAS?
- DIREITA OU ESQUERDA? .
- ABERTO OU FECHADO?

- DENTRO OU FORA? ...... 3
- MAIOR OU MENOR? ...... 5
« GROSSO OU FINO? I
-« MAIS OU MENOS? .16
PERCEBENDO FORMAS ... 18
CAMINHOS .21
SOLIDOS GEOMETRICOS 2
CLASSIFICACAO 2

MAIS FIGURAS GEOMETRICAS ...
» RECONHECENDO ALGUMAS FORMAS ...
SIMETRIA

* CONSTRUINDO COM SIMETRIA ..o 37

d‘??

(fonte: BORDEAUX et al., 1° ano, 2014, p. 06)

Observamos que o préprio livro, ja no 1° ano do EF1, aborda no¢Ges matematicas
e 0 que seria um vocabulario préprio da matematica. Entretanto, apesar do titulo, em
nenhum momento de todo o capitulo é feita referéncia ao que seria classificado como
“nog¢des de matematica” e “vocabuldrio da matematica”, ficando a cargo do aluno inferir

essa informagéo.
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Ao consultar o manual do professor, vemos que, primeiramente, as autoras
entendem que o vocabulario matematico abre o capitulo e, depois, viriam as no¢des
matematicas. Identificamos isso nos objetivos do capitulo, a saber: “localizar seres e
objetos no espago usando vocabulario especifico” e “estabelecer relagdes de tamanho,
espessura e quantidade utilizando vocabulario especifico”. Também encontramos, na
mesma pagina, que as “atividades propostas nas primeiras paginas do Capitulo 1 ¢ fazer
o aluno estabelecer contato com esse vocabulario” (BORDEAUX et al., 1° ano, 2014,
p.267). Didaticamente, isso parece adequado, pois o aluno precisa aprender as nogoes
espaciais e de quantidade basicas para, futuramente, ser capaz de estabelecer relacdes

mais abstratas, como as dos conjuntos numéricos.

As no¢des matematicas, como sendo a segunda parte do capitulo, sdo abordadas

assim no manual:

Perceber o espaco e as formas existentes no ambiente também auxilia o
desenvolvimento de estruturas do pensamento. Como recurso mobilizador,
utilizamos nogdes matematicas relativas aos sélidos e outras figuras
geométricas. (BORDEAUX et al., 1° ano, 2014, p. 268)

Desse modo, apenas a leitura do manual do professor permitira esclarecer o que
as autoras classificam como “vocabulario da matematica”. Isso é insuficiente, pois deixa
o0 aluno extremamente dependente da orientagdo do professor, que obrigatoriamente deve
ter lido o manual para também ele identificar esse vocabulério. Caso contrério, podera

inferir de forma equivocada.

Outro ponto importante a destacar € que as autoras identificam essas palavras
como sendo termos, adotam a ideia de que a linguagem matematica é diferenciada, mas
acabam por tratar esse “vocabulario da matematica” como 1éxico comum, nao trazendo
sequer uma explicacdo sobre ele, pois todas as atividades ja partem para a pratica,
cabendo ao professor explicar o significado de cada termo e conceito. Vejamos um

exemplo de como ¢ apresentado o “vocabulario da matematica”:

Figura 2 — Exemplo 2 de “vocabulario da matematica”
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LONGE OU PERTO?

€ CIRCULE A FORMIGA QUE ESTA MAIS PERTO DO
FORMIGUEIRO. :

ATEMAR DOVNGES

© CIRCULE O PASSARO
QUE ESTA MAIS LONGE
DO NINHO E MARQUE
COM UM X O QUE ESTA
MAIS PERTO.

NA FRENTE OU ATRAS?

€ MARQUE COM UM
X O CARRO QUE
ESTA NA FRENTE DO
CARRO VERMELHO,
NA FILA.

@ FACA UM X NA CRIANCA
QUE ESTA ATRAS DO SOFA,

(BORDEAUX et al., 1° ano, 2014, p. 11)

Todo o chamado “vocabulédrio da matematica” € apresentado assim, com uma
Unica atividade envolvendo cada termo e conceito, sem nenhuma explicacdo prévia do
que venha a ser “perto”, “longe”, “frente” ou “atras”. Apenas a imagem € usada para
auxiliar na atividade, e o professor é quem deve explicar cada conceito. Esperdvamos,
inclusive, que esses termos fossem recuperados diversas vezes no decorrer do livro e dos
demais, uma vez que as autoras 0s determinaram como vocabulario matematico e pre-
requisito para ampliar conceitos mais abstratos, porém, pelas suas ocorréncias nas fichas,

vimos que sua produtividade é bastante baixa, limitando-se praticamente a esse capitulo.

Além da expressdo “vocabulario da matematica”, que sO aparece no livro do 1°
ano, também encontramos nos livros outras expressdes. A expressdo “linguagem

matematica” aparece quatro vezes, sendo duas no livro do 2° ano e uma vez nos livros do
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3% e 4° anos. A expressao “sentenga matematica” aparece 18 vezes, sendo duas vezes no
livro do 2° ano, seis vezes no livro do 3° ano, sete vezes no livro do 4° ano e trés vezes no
livro do 5° ano. Também encontramos uma forma reduzida de “senten¢a matematica”,
que é “sentenga”. Ela apareceu 18 vezes, sendo uma vez no livro do 2° ano, sete vezes no

livro do 3° ano, quatro vezes no livro do 4° ano e seis vezes no livro do 5° ano.

Vejamos a ocorréncia de “sentenga matematica”, identificada no livro do 2° ano.

Esse termo aparece, pela primeira vez, na seguinte atividade:

Figura 3 — Exemplo 1 de “sentenca da matematica”

4 Observe a cena.

Complete o texto e desenhe na arvore os gatos que faltam,
de acordo com a sentenca matematica. Depois responda a
pergunta.

No telhado da casa de dona Ana ha gatinhos.

Se os gatinhos que estdo na arvore se juntarem a eles
quantos gatinhos ficarao, ao todo, no telhado?

S+2=

J

(BORDEAUX et al., 2° ano, 2014, p. 47)

Nessa atividade, ndo ha nenhuma explicacdo do que venha a ser uma “sentenca
matematica”. O aluno tera de interpretar e identificar sozinho que essa expressao, nunca
antes utilizada no livro, é equivalente & expressdo “operacdo matematica”, que esta no
final da atividade. Provavelmente, essa serd uma atividade que o aluno devera realizar
obrigatoriamente com o auxilio do professor, uma vez que o aluno do 2° ano ainda esta
em fase alfabetizagdo. Também por ndo ser uma inferéncia tdo 6bvia, € provavel que
muitos pais tenham dificuldades em auxiliar seus filhos, caso seja enviada como atividade
de casa. Aqui, cabe uma reflexao sobre o perfil da escola e dos pais das criancas. Trata-

se de uma escola publica da periferia. Os pais, em geral, tém baixa escolaridade. Logo,
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esses pais também podem enfrentar dificuldade com a terminologia da matematica, uma

vez que também eles ndo terdo o grau de letramento adequado para lidar com ela.

Ao recorrer aos dicionarios usados na escola, encontramos somente a palavra
“sentenga” ¢ apenas no D2 (Minidicionario pratico: lingua portuguesa, dirigido por Raul
Maia e Rogério Rosa, 2010). Porém, a definicdo dada nele ndo faz qualquer referéncia ao
sentido empregado pela matematica. Portanto, procurar nos dicionérios adotados pela

escola nao contribuiria para a compreensao do que vem a ser “sentenga matematica”.

Mais a frente, no decorrer da colecdo, esse termo varia com sua Versdo
simplificada, em que aparece unicamente a palavra “sentenca”. Registramos que
“senten¢a matematica” ¢ “sentenga” tém a mesma quantidade de ocorréncias. Ao verificar
as ocorréncias, é possivel depreender que “sentenga” ou “sentenga matematica”, de fato,
sdo variantes de “conta” OU “operagdo matematica”, pois sempre aparecem no mesmo
contexto de uso. Mas ressaltamos que o termo “conta” (ou sua variante oral “continha”),
por exemplo, é muito mais comum e compreensivel que “sentenga” ou “sentenga
matematica”. Na figura 3 anteriormente citada, o aluno tera de deduzir que a “sentenca

matematica” é a “conta” que se encontra no final dessa mesma pégina: “5 + 2 =

Sem essa compreensdo terminoldgica, a tarefa ai proposta néo seré feita.

Por fim, temos a expressao terminolégica “linguagem matematica”, que também

é apresentada no livro do 2° ano, um pouco depois de “sentenga matematica”. Vejamos:

Figura 4 — Exemplo 1 de “linguagem matematica”

¥ O sinal de menos —

Seis tucanos estao empoleirados no galho de uma arvore.

Quantos tucanos
ficardo no galho se um
deles voar?

Seis tucanos
menos um tucano é
igual a cinco tucanos.

Na linguagem matematica: 6 —1=5

Lé-se: 6menos 1 éigualas
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(BORDEAUX et al., 2° ano, 2014, p. 67)

A terminologia “linguagem matematica” ocorre pela primeira vez em uma parte
do livro do 2° ano que traz explicagcdes sobre o uso do “sinal de menos (-)”, terminologia
que acaba, muitas vezes, por variar com “sinal de subtragdo”. O texto sugere, sem
explicar, que a “linguagem matematica” faz uso de numeros e simbolos. Cabe ao aluno
inferir que, por isso, ela é diferente das demais linguagens. Pode parecer uma inferéncia
simples, mas estamos lidando com alunos do 2° ano em fase de alfabetizacdo, que muitas
vezes nem diferenciam claramente nimeros de letras®. Entdo, caberia ao professor
explicar isso em diversos momentos para além do uso do livro, ndo esperando que o aluno

deduza sozinho.

A frequéncia desse termo é muito baixa, aparecendo apenas 4 vezes em toda a
colecdo. Na maioria das ocorréncias, o termo se refere a operacdes, porém diferentemente
de “sentenca” que sdo as proprias operacdes, a “linguagem matematica” ¢ a forma como

sd0 escritas essas operacgdes, por meio de nimeros e simbolos.

A primeira versdo da ficha terminologica que usamos trazia esses trés termos
juntos: “sentenga matematica”, “sentenga” e “linguagem matematica” (cf. Ferreira, 2021,
pp. 157-158). Entretanto, analisando os seus conceitos, identificamos que apenas
“senten¢a matematica” e “sentenga” eram, de fato, variantes de um mesmo termo e que
deveriam pertencer a mesma ficha, na qual também constam “conta” e “operagdo
matematica”, pois trata-se do mesmo conceito. Ja “linguagem matematica” deveria estar
em uma ficha a parte, visto que esse termo é mais amplo, complexo e abstrato que 0s

anteriores. As “sentencas matematicas” fazem parte da “linguagem matematica” porque

séo escritas por meio dela, todavia ndo séo termos equivalentes.

Especialistas em matematica defendem que o sucesso na compreensdo dos
problemas gue constam nos livros de matematica esta relacionado com a compatibilidade
entre a linguagem expressa nesses materiais e sua adequacéao ao nivel de compreensédo do
aluno, em cada ano escolar. A simbologia matematica representa ideias e conceitos

abstratos. Esses conceitos e ideias s6 devem ser apresentados ao aluno apds o professor

4 Cabe registrar que um dos autores deste artigo tem formacédo em Pedagogia e atua justamente nas séries
iniciais do EF1, foco de nossa anélise.
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verificar se os elementos bésicos ja foram incorporados pelo estudante, como, por
exemplo, a identificacdo de numeros e quantidades. Seria respeitada, assim, uma
progressividade didatica, que precisa ser calcada em uma progressividade terminoldgica.
Segundo Dante (1996, p. 85):

A linguagem matemética do livro didatico, expressa pelos simbolos
matematicos, deve vir somente apds a construcao e a exploracdo intuitiva dos
conceitos matematicos. A linguagem matematica, colocada antes da
construcdo e da exploracdo do conceito pelo aluno, fica sem sentido para ele e
dificulta a compreensao do conceito.

Como ja apresentado, a linguagem matematica defendida pelas autoras dos livros
didaticos em andlise envolve uma escrita diferenciada por meio de numeros e simbolos,
visando a universalidade. Sabemos que, realmente, muitas linguas se utilizam do mesmo
sistema de numeracdo decimal e fazem uso dos mesmos simbolos, demonstrando uma
maior proximidade do que seria uma linguagem universal, sem varia¢cdo, como um ideal
terminoldgico pregado por algumas teorias. Entretanto, encontramos variagao até mesmo
nessa simbologia tdo especifica, como a presente nos simbolos utilizados para representar
a divisao.

O termo-simbolo “+” apresenta, além das variantes textuais “sinal de divisdo” e
“dividido”, outra variante também em forma de simbolo no contexto da opera¢do armada
(método formal): < | ™. lIsso diferencia a divisdo das demais operacdes, em que
0 simbolo se mantém o mesmo em ambos 0s contextos. O primeiro termo-simbolo “+”
aparece 404 vezes, ocorrendo a primeira vez no livro do 2° ano. Ja o segundo termo-
simbolo \; aparece 58 vezes, a partir do livro do 3° ano. Aqui, vale ressaltar que os
livros didaticos nao dispdem de muito espaco para atividades com operagdes armadas,
solicitando muitas vezes que essa tarefa seja realizada no caderno. Esse fato justifica, em

parte, porque o primeiro termo € expressivamente mais utilizado que o segundo.

Essa variacdo terminologica mostra que mesmo os termos criados por meio de
simbolos, a fim de serem 0s mais universais possiveis, sdo passiveis de variacdo,
evidenciando que a variagdo é um processo naturalmente presente em qualquer lingua e
também em areas terminoldgicas. Nos livros didaticos, encontramos essas duas variantes
formadas por simbolos para representar o sinal de divisdo, mas sabemos que o uso dos

[T L)

dois-pontos “:” também ¢ bastante corriqueiro e concorrente da versdo “+”. De acordo
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com nossa experiéncia docente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sabemos que,

embora ndo esteja presente nos livros analisados, os dois-pontos para indicar divisao é

um sinal muito utilizado em atividades extras que nos, professores, costumamos fornecer

aos alunos. Logo, a auséncia do também termo-simbolo dois-pontos para indicar a divisdo

€ mais um ponto

fragil nos livros didaticos sob anélise.

Sobre os termos-simbolos de divisdo, ainda cabe mais uma critica. O livro

apresenta o sinal de divisdao como sendo o

.9

e nao faz qualquer mengdo de que, na

operacdo armada, ele muda, tratando essa mudanca como algo de conhecimento tacito do

aluno. Vejamos:

Revista Moara, n.

Figura 5 — Exemplo de uso dos sinais de diviséo

guanto sobra?
Leandro querarrumar sua colecio de 35
carinhosem >filas.Quantos carrinhosficarao

em cada fila?
para saber quantos carrinhos havera em U 5
cadafila, Leandro fara a diviséo: 35 + 5 PHP PP PHD PBD
Veja como ele fez essa conta. PP IRPPRLPPS

RGP PP PGP EP

T S X
Leandro pensou em uma multiplicacio para encontrar o resultado.
_ Depois calculou quanto sobra.

e T — =

ue nimero
a | 35 para

multiplicado por ) e P o

gar a 35 nZo
5d4 352 ‘ sobra nada.
o Shees 1 = 23

351115

Ele concluiu, entdo, que havera 7 carrinhos em cada fila.
EQuando nao ha sobra em uma divisdo ela é chamada divisao exata.

Se Leandro tivesse s6 34 carrinhos, Nzo existe nenhum

quantos carrinhos haveria em cada fila?

34[5
)

Entdo: 345
=306 => 6 5=30
04 AT

Se Leandro tivesse 34 carrinhos, ele colocaria 6 carrinhos em cada fila e

' S%brariam 4 carrinhos.

* Logo, essa divisdo ndo € exata.

o>

(fonte: BORDEAUX et al., 3° ano, 2014, p. 245)

63, jan-jul 2023 ISSN: 0104-0944

nimero que multiplicado
por 5 dé 34. Mas eu sei
. que6x5=30.
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Essa € primeira ocorréncia de uma divisdo armada, aparecendo no livro do 3° ano.
Nela, ndo vemos qualquer referéncia ou explicacdo da estrutura armada da divisdo, que é
bem diferente das estruturas armadas utilizadas na adicdo, subtracdo e multiplicacéo.
Dessa maneira, caberia ao professor explicar essa mudanca e mostrar a variacdo dos
sinais, pois o livro ndo é capaz de auxiliar o aluno nesse entendimento. Recorrer ao
dicionario também nao auxiliara o aluno neste caso, pois, por serem de lingua geral, ndo

trazem simbolos como palavras.

Até aqui, vimos que a colecdo reconhece a existéncia de terminologias proprias
da matematica, mas seu tratamento ndo é muito abordado, além de ndo explicitar as
variacgoes existentes. Agora, veremos um exemplo de como a cole¢do aborda o processo
de aquisicdo de conceito matematico, partindo de elementos mais concretos até o nivel
mais abstrato. Vejamos os exemplos dos conceitos relativos aos termos “antecessor” e

“sucessor”’.

A primeira palavra relativa aos conceitos de “antecessor” e “sucessor” usada na
colegdo ¢é “vizinhas”. Essa palavra, encontrada no livro do 1° ano (p. 75), isoladamente
ndo remeteria a um termo matematico, mas, no contexto, acaba por funcionar como um
termo. 1sso é uma evidéncia de que o ensino formal recorre a palavras cotidianas, que
ganham status de termo no discurso especializado. Consideramos tal estratégia muito
positiva, pois parte do vocabulario conhecido do estudante para introduzir conceitos
formais da matematica e, depois, chegar aos termos tipicos da area. Vejamos o exemplo

a sequir:

Figura 6 — Exemplo de uso do termo “vizinhas”
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e DESENHE AS BARRAS VIZINHAS DE CADA BARRA.

(G 0 o o (=) A |
EEEH;t Eesees
ltll , S j‘
M e =
=% 5 Gt P
o mEelUeEcEcERlices
s e
| | |
F = | [
[ 4 jf =
TH 5l 46 prROW 777 88y

(fonte: BORDEAUX et al., 1° ano, 2014, p. 75)

A atividade pede que o aluno desenhe barras “vizinhas”, apresentando apenas uma
barra com uma quantidade de quadradinhos pintado que se refere a quantidade do nimero
exposto. Acreditamos que ndo seja uma atividade dedutiva tdo simples para um aluno do
1° ano, pois ele tera que entender que a barra “vizinha” deve ser formada com a quantidade
dos numeros “vizinhos” ao numero exposto. Logo, cabera ao professor esclarecer o
comando dessa atividade. Apesar de ndo considerarmos especificamente essa atividade
tdo clara, pensando sobre a terminologia empregada, identificamos a palavra “vizinhas”
como um termo acessivel ao aluno de 1° ano. Esse termo acaba por funcionar como
hiperdnimo de “antecessor” e “sucessor”, pois representa esses conceitos matematicos

que serdo introduzidos futuramente.

Aqui, encontramos uma constru¢do metafdrica que parte de algo mais concreto
para os alunos (o conhecimento dos tragos referenciais da palavra “vizinho), com o
intuito de chegar a uma abstracdo maior (representada pelos termos “antecessor” e
“sucessor”). As defini¢cdes dos dicionarios D1 e D2 analisados para esta pesquisa indicam
esse trago mais concreto do sentido da palavra “vizinho” (“algo que esta perto”), mesmo
n&o fazendo referéncia ao seu uso no campo da matematica. E esse trago que esta presente
na metafora utilizada, pois amplia o sentido da palavra “vizinho”, por meio da polissemia,

acrescentando um novo contetdo/sentido relacionado a ele.

Essa relacdo metaforica e mais concreta inicial, que visa introduzir um conceito

matematico, é utilizada apenas nos livros do 1° e 2° ano, aparecendo apenas uma vez no
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livro do 1° ano e mais cinco vezes no livro do 2° ano. Também é importante destacar, em
relacdo as defini¢des dos dicionarios, que o D1 apresenta a palavra “antecessor” e, em
sua defini¢ao, expde que seu antonimo € “sucessor”; porém, nele ndo existe uma entrada

para a palavra “sucessor”.

Esses termos mostram um exemplo bastante produtivo de construgdo conceitual e
de aquisicdo terminoldgica para 0s anos iniciais, pois 0 uso de metéaforas partindo de
conhecimento prévio do falante, com o intuito de alcancar sentidos mais abstratos, € muito
produtivo nas linguas de forma geral, assim como nas terminologias. O termo “vizinho”,
ao ser utilizado com certa produtividade nos livros dos 1° e 2° anos, alcanga os alunos,
pois dialoga com relagdes cotidianas, concretas, que facilitam o entendimento dos

conceitos abstratos que estdo sendo introduzidos na escola.

Ao0s poucos, as autoras introduzem novas terminologias relacionadas aos
conceitos que se pretende ensinar, como 0s termos “antes” e “depois”. O termo “antes”
aparece 12 vezes no livro do 1° ano e duas vezes no livro do 2° ano. O termo “depois”
aparece 13 vezes no livro do 1° ano e quatro vezes no livro do 2° ano. Os termos “antes”
e “depois” funcionam como hipdnimos de “vizinhos”, verticalizando o conteudo e
preparando o terreno para os termos “antecessor” e “sucessor”, que Sao as terminologias
mais proximas de um nivel mais avancado e abstrato de conhecimento matematico.
Gradativamente “antes” e “depois” concorrem com o termo “vizinho” nos livros do 1° e
2° anos. Ja propriamente as terminologias “antecessor” e “sucessor” sdo introduzidas no

livro do 3° ano, utilizadas no livro do 4° ano e consolidadas no livro do 5° ano.

Essa abordagem ¢é bastante didatica, pois 0s conceitos matematicos séo
introduzidos, partindo-se do concreto para o abstrato, de forma gradual. Defendemos que
a construcao de sentido e apresentacdo dos conceitos e termos deve ser assim gradativa e
mediada, em que um conceito mais simples e sua terminologia leve a outro conceito mais
complexo e sua respectiva terminologia. Tratar as terminologias como Iéxico comum,
pressupondo que o estudante va compreendé-las de imediato, pode dificultar seriamente

seu aprendizado.

Como bem exp6s Barbosa (2003), existem discursos pedagogicos em que ndo ha
reciprocidade de entendimento por parte dos alunos, pois parte dos elementos linguisticos

utilizados pelo professor ndo sdo partilhados pelos alunos como ele supde. O uso mais
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produtivo do “processo de banalizagdo”, nos termos de Barbosa (2003), pode contribuir
para uma maior compreensdo do alunado. Foi 0 que ocorreu com os termos “vizinho™ até
chegar a “antecessor” e “sucessor”, passando por “antes” e “depois”, em que a linguagem
mais especializada foi apresentada, inicialmente, de forma simplificada para os alunos. A
seguir, identificamos outra estratégia terminolédgica adotada dos livros em analise. Trata-

se do uso de uma variedade de termos para o conceito “metade de algo”.

O conceito “metade de algo” é expresso de variadas formas. A seguir, listamos
essas formas em ordem de maior ocorréncia nos livros: “meio” (87 vezes), “1/2” (77
vezes), “metade” (70 vezes), “50%” (10 vezes), “um meio” (7 vezes) e “cinquenta
porcento” (1 vez). Todas essas variantes representam 0 mesmo conceito, porém € o

contexto de uso que vai determinar qual termo é mais apropriado.

Os termos “meio” e “metade” sdo introduzidos ja no livro do 1° ano, aparecendo
nas mesmas paginas e tendo uma relagdo proxima. No livro do 2° ano, predomina o uso
de “metade”, que ja € utilizado no contetdo que envolve quantidade. Nesse contexto, Ndo
cabe o uso de “meio”. No livro do 3° ano, o uso de “meio” se sobressai ao uso de
“metade”, pois ja sdo introduzidos contetidos de grandezas e medidas. Logo, 0 uso de
“meio” € 0 mais adequado para expressar medidas de tempo, capacidade, comprimento e
massa (por exemplo, “meio-dia”, “meio litro”, “meio metro” e “meio quilo”). Até o 3°
ano, sO essas duas variantes aparecem, e elas sdo contempladas nos dois dicionarios

analisados, de forma a ajudar o aluno a compreender seu significado.

No livro do 4° ano, o contetdo de fracdo é exposto, fazendo com que os termos
“1/2” e “um meio” também aparecam. Por fim, no livro do 5° ano, a versdo de metade em
forma de porcentagem (“50%" e “cinquenta porcento”) aparece quando esse contetdo é

introduzido.

Com esses termos, é possivel ver a relevancia da variacdo terminolégica e das
nuances de seus usos, que exige um grau elevado de dominio ndo sO de conceitos
abstratos, mas da sua adequabilidade a determinados textos e usos. A forma fracionaria
“1/2” ¢ utilizada em diversos contextos, podendo concorrer com as demais, COmo no uso
em receitas: “1/2 litro de leite” ou “meio litro de leite”. Mas, dificilmente, ird competir
com o uso de “meio” relacionado a medida de tempo, como em “meio-dia” (e ndo “1/2

dia”), que ja tem seu uso consagrado.
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Infelizmente, na colecdo, ndo encontramos uma abordagem direcionada para essa
variacdo terminoldgica e sua relacdo com o0s contextos de uso, nem mesmo nas
orientagdes contidas no manual do professor. Dessa forma, fica sempre a cargo do
professor fazer esse tipo de abordagem, avancando no letramento dos alunos. Mas isso
ndo costuma acontecer, tendo em vista que nds, professores, muitas vezes ndo nos
atentamos aos termos, suas variagdes e condicionamentos de uso e/ou, principalmente,

ndo fomos preparados para tal tarefa na universidade.

Consideracdes finais

Este artigo buscou avancar em um campo de estudo terminoldgico ainda pouco
explorado, a terminologia no EF1, especificamente a terminologia da matematica.
Pudemos constatar que ja existe uma preocupacao inicial com um tratamento
terminoldgico nos livros didaticos e dicionarios escolares por nos analisados. Como
vimos, algumas estratégias de ensino se apoiam inicialmente no vocabulario do alunado,
com o uso de metaforas que trazem termos e conceitos mais simples e concretos (como o
termo “vizinho”), para entdo avancar para termos e conceitos mais complexos e abstratos
(como “sucessor” e “antecessor”). Entretanto, estratégias como essa ainda sdo timidas,

sendo preponderante o uso de terminologias sem que elas sejam explicadas aos alunos.

Identificamos a importancia da variacdo terminoldgica e sua produtividade como
estratégia de aproximacdo da linguagem do aluno. A comunicagdo especializada no
discurso didatico precisa recorrer a variagdo para se tornar mais palatavel, mostrando um
caminho de evolucdo do termo, que deve partir de elementos mais concretos e simples
para elementos mais abstratos e complexos. O uso de metaforas € uma estratégia relevante
nesse processo. Quando isso ocorre com a mediagdo do professor, o entendimento do

aluno ¢ facilitado, pois a conceituacdo é adquirida de forma gradativa.

Assim, a vocabularizacdo e seus processos (banalizacdo ou popularizacdo e
vulgarizacao), nos termos de Barbosa (2003 e 2004), sdo importantes ferramentas para
propagar 0s conhecimentos cientificos. Na pesquisa maior que fizemos, também
entrevistamos os professores do EF1, que usam os livros e dicionarios por nés aqui
analisados (cf. Ferreira, 2021). Em sintese, essas entrevistas mostraram que ha uma

lacuna na formacéao docente, pois o professor ndo parece estar sendo preparado durante
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sua formacéo para lidar com os termos de uma dada &rea, a matematica, por exemplo. E
muitos menos esta sendo preparado para lidar com os livros didaticos e dicionarios. Logo,
falta formacdo sistematizada que auxilie o professor a identificar as terminologias e
utilizar préaticas pedagogicas capazes de auxiliar na aquisi¢do terminolégica de forma

gradual e plena.

Esperamos que, futuramente, trabalhos como este possam contribuir para buscar
alternativas para aperfeicoar o tratamento dado as terminologias nos livros didaticos e
dicionéarios escolares, além de propor uma reflexdo desse tratamento junto a professores
dos anos iniciais a fim de dar visibilidade as dificuldades enfrentadas pelos alunos e
professores ao se depararem com terminologias, que sdo essenciais para 0 ensino-

aprendizado.
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