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Resumo:

Neste artigo-ensaio, apresento uma reflexdo sobre a Educagéo do Campo a partir da
minha histéria de vida como professora camponesa, compreendendo-a como um
caminho possivel para analisar os processos de formacao, identidade e valorizagéo dos
saberes do meio rural. A narrativa dialoga com memorias da infancia, marcada pelo
trabalho agricola junto a familia, periodo em que surgiram, ainda de forma simbdlica, as
primeiras experiéncias com a docéncia, vivenciadas em uma barraca de palha na roca.
Ao longo do texto, estabelego um didlogo entre minha trajetéria formativa até a atuagéao
profissional no campo e os referenciais teéricos da Educagao do Campo, evidenciando
como a educagao se constitui como elemento fundamental de resisténcia,
pertencimento e afirmagdo da identidade camponesa. Trata-se de uma escrita
autobiografica e reflexiva, que articula experiéncias pessoais, territério, trabalho e
saberes populares, destacando a importancia de praticas educativas contextualizadas e
comprometidas com a realidade dos sujeitos do campo. Conclui-se que a Educagéo do
Campo, quando ancorada nas histérias de vida, fortalece a identidade, a autoestima e o
protagonismo dos estudantes camponeses.
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do campo.
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Abstract:

In this essay-article, I present a reflection on Rural Education based on my life story as a
peasant teacher, understanding it as a possible path to analyze processes of formation,
identity, and the appreciation of rural knowledge. The narrative engages with memories
of childhood, marked by agricultural work alongside my family, a period in which the
first experiences with teaching emerged, still in a symbolic way, lived in a straw hut in
the fields. Throughout the text, I establish a dialogue between my formative trajectory
leading to professional practice in rural education and the theoretical frameworks of
Rural Education, highlighting how education constitutes a fundamental element of
resistance, belonging, and affirmation of peasant identity. This is an autobiographical
and reflective writing that articulates personal experiences, territory, work, and popular
knowledge, emphasizing the importance of contextualized educational practices
committed to the realities of rural subjects. It is concluded that Rural Education, when
grounded in life histories, strengthens the identity, self-esteem, and protagonism of
peasant students.

Keywords: Life history; Rural Education; peasant identity; rural knowledge.

1. Introducao

O primeiro caminho deste trabalho é tornar a minha histéria de vida e a minha trajetéria
de formacdo académica no campo uma questao central de reflexdo. Ao assumir a escrita
autobiografica como método, compreendo o ato de escrever como um ato politico, capaz
de amplificar vozes historicamente silenciadas e dar visibilidade aos sujeitos do campo.
Trata-se, portanto, de uma escrita autoral que valida quem escreve, nomeia o sujeito da
narrativa e afirma a autonomia de falar por si, de narrar a prépria histéria e de construir
espacgos de escuta. Assim, o texto se inicia refletindo sobre o porqué falar a partir da
propria experiéncia, entendendo essa escolha nao apenas como questionamento, mas
como resposta politica diante da negagado histérica do direito a palavra dos povos
camponeses.

Minha histéria é atravessada por processos de transformacdo, pelas relagoes
estabelecidas com o territério e pelas interferéncias do mundo social mais amplo. Ao
dialogar com autores que discutem escrita, identidade e lugar de fala, como Grada
Kilomba (2019), enfatizo a importancia de produzir conhecimento a partir da propria
narrativa e do lugar de origem. Dessa forma, a escrita torna-se um instrumento de
ressignificagao da minha trajetéria de vida, historicamente invisibilizada, assumindo-a
como objeto e sujeito de estudo, capaz de revelar sentidos formativos, sociais e politicos
da Educacao do Campo.

O segundo caminho consiste em refletir sobre o meu constituir-se como professora
camponesa, articulando essa identidade a pertenca ao territério, aos saberes herdados e
as praticas construidas no cotidiano do campo. Ser camponesa nao diz respeito apenas
ao lugar onde se vive, mas as relacoes estabelecidas com a terra, com o trabalho, com a
comunidade e com a memoria coletiva. Nesse sentido, pensar quem somos implica
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também refletir sobre de onde viemos, quais saberes nos formaram e como esses saberes
dialogam com a escola e com o0s processos educativos. Para isso, autores da Educagao do
Campo contribuem para compreender o territério como espaco de vida, de resisténcia e
de producao de conhecimento.

No Brasil, a ideia de territério estd em permanente dialogo com o trabalho de diversos
autores, entre eles, Anisio Teixeira (Escolas-Parque), Mario de Andrade (Parques
Infantis), Paulo Freire (Educagdo Cidada), Milton Santos (Territério), Moacir Gadotti
(Escola Cidada) e Ladislau Dowbor (Educagéo e Desenvolvimento Local).

O territorio é o lugar em que desembocam todas as acoes, todas as paixoes, todos os
poderes, todas as forgas, todas as fraquezas, isto é, onde a histéria do homem plenamente
se realiza a partir das manifestagdes de sua existéncia. (Milton Santos).

Essas reflexfes se entrelagam as experiéncias vividas desde a infancia, marcada pelo
trabalho agricola junto a familia e pelas primeiras aproximagoes com a docéncia, ainda
de forma simbdlica, quando ensinava em uma barraca de palha na roga. Tais
experiéncias revelam como a identidade docente foi sendo construida em meio as
condi¢cbes materiais e simbdlicas do campo, evidenciando os desafios enfrentados no
acesso a escolarizagéo e a formacgado académica. Esses desafios refletem uma realidade
histoérica de desigualdades educacionais que ainda atravessam os sujeitos do campo.

No terceiro caminho, discuto como o processo de formagéo de professores do campo é
atravessado por tensdes, conflitos e negagdes, tanto no acesso a educagdo quanto na
permanéncia nos espacos formativos. Essas tensdes revelam as contradigdes de um
sistema educacional que, muitas vezes, desconsidera as especificidades do meio rural e
0s saberes camponeses. Ao refletir sobre esses conflitos, busco compreender como eles
se manifestam na trajetéria individual e coletiva, especialmente quando o sujeito do
campo precisa sair de seu territdrio para acessar a escola ou a universidade.

Por fim, o quarto caminho aponta a educagéo como possibilidade de enfrentamento e
transformacao. A escolha pela docéncia e pela Educagao do Campo representa uma
estratégia de resisténcia e de afirmacgéo identitaria, ao mesmo tempo em que amplia as
possibilidades de acesso, permanéncia e protagonismo dos estudantes camponeses nos
espacos escolares e universitarios. Nesse sentido, dialogo com Paulo Freire (1996), ao
compreender a educagdo como pratica de liberdade e instrumento fundamental de
transformacgao social, capaz de romper com processos de exclusdo e promover a
construgao de novos projetos de vida.

Concluo destacando que este Artigo-ensaio busca refletir sobre as perspectivas e
possibilidades que emergem da articulacédo entre histoéria de vida, Educagéo do Campo e
formacdo docente. Ao narrar minha trajetéria, pretendo contribuir para o
reconhecimento das experiéncias camponesas como produtoras de conhecimento e
para o fortalecimento de praticas educativas comprometidas com a realidade, a
identidade e a dignidade dos sujeitos do campo.

2. A escrita autobiografica
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A presente pesquisa, intitulada “Entre raizes e saberes: a identidade docente na Educacao
do Campo a partir da histéria de vida de uma professora camponesa’, insere-se no ambito
das abordagens qualitativas e fundamenta-se na investigagao biografico-narrativa como
perspectiva tedrico-metodoldgica. Parte-se do entendimento de que a identidade
docente se constitul processualmente, sendo produzida na intersecc¢ao entre histéria de
vida, formagao e pratica profissional.

Nesse horizonte, a narrativa assume estatuto epistemolégico, ultrapassando a condicao
de mera técnica de coleta de dados. Conforme afirma Antonio Bolivar:

‘a investigagdo biografico-narrativa permite compreender como 0S
professores dao sentido ao seu trabalho e como a sua prépria histéria de
vida se cruza com a sua pratica docente. A narrativa nao é apenas uma
metodologia de recolha de dados, mas uma forma de construir a
realidade, permitindo que a voz do professor emerja como um
conhecimento legitimo e necessario para a compreensao do fenémeno
educativo’. (Bolivar, 2002, p. 74),

Tal perspectiva sustenta a compreensdo de que a escrita autobiografica possibilita
acessar os sentidos atribuidos as experiéncias vividas, revelando 0s processos
constitutivos da identidade profissional.

Essa concepgéao dialoga com os pressupostos da Pesquisa Narrativa desenvolvidos por
Jean Clandinin e Michael Connelly, para os quais a experiéncia constitui o fenémeno
central da investigacao. Sequndo os autores:

“a pesquisa narrativa é uma maneira de entender a experiéncia. E
uma colaboracgao entre pesquisador e participantes, ao longo do
tempo, em um lugar ou série de lugares, e em interacao social em
meios sociais. Ela é um modo de pensar sobre a experiéncia, um
modo de viver a experiéncia e um modo de contar a histéria dessa
experiéncia, onde o pesquisador se torna parte do campo’
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 48).

Desse modo, a produgéo do conhecimento configura-se como processo relacional,
situado e temporalmente construido, no qual pesquisador e participante compartilham a
tessitura narrativa da experiéncia.

Ao reconhecer a escrita autobiografica como fonte legitima de investigagéo, esta
pesquisa aproxima-se ainda das reflexdes de Angela de Castro:

‘Escrever sobre si nao € apenas um ato de memaria, mas um gesto
politico e social de inscri¢cao do sujeito no tempo. Didrios, cartas e
memorias deixam de ser vistos como meros acessorios da historia
oficial para se tornarem o centro da analise, onde o sujeito, ao
narrar sua trajetoria, constréi uma verdade sobre sua época e sobre
sua propria identidade no mundo”. (GOMES, 2004, p. 15).

Tal compreensao reforga o carater politico e social da escrita de si, especialmente em
contextos historicamente marcados por silenciamentos.
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No plano procedimental, a producao dos dados ocorreu por meio da elaboracao de
narrativa autobiografica orientada, estruturada em eixos tematicos que contemplam a
infancia no campo, o percurso escolar, a formagédo docente e a atuagéo profissional na
Educagdo do Campo. A analise desenvolveu-se segundo abordagem compreensivo-
interpretativa, buscando identificar os sentidos atribuidos as experiéncias formadoras e
0s processos de constituicdo da identidade docente.

Ao eleger a investigagao biografico-narrativa como caminho metodolégico, esta
pesquisa reconhece a escrita autobiografica como espago de reflexdo critica,
autoformacao e produgéo de conhecimento cientifico, no qual a experiéncia individual
se entrelaca com dimensdes sociais, histéricas e profissionais mais amplas.

2.1 Infancia no campo e o despertar para a docéncia

Tomar a minha histéria como elemento central deste trabalho é reconhecer que as
experiéncias vividas na infancia constituem a base da minha formagéo humana e
docente. Ao narrar a infancia no campo, compreendo que essas memorias néo sao
apenas recordagdes pessoais, mas elementos fundamentais para refletir sobre o sentido
da educacao no contexto rural e sobre os caminhos que me conduziram a docéncia. A
escrita, nesse sentido, torna-se um exercicio de retorno as origens, de escuta da prépria
memoria e de valorizagao de saberes construidos no cotidiano do campo.

Nasci e fui criada no espago rural, em um sitio localizado na rodovia PA-140, Km 52, via
Bujaru, no municipio de Concérdia do Para. Minha infancia foi profundamente marcada
pelas dinadmicas do meio rural, onde o trabalho na terra, a organizagao familiar e os
vinculos comunitarios estruturavam o cotidiano. Esse territério ndo representou apenas
o cenario de minha infancia, mas constituiu-se como espago formador, no qual valores
como responsabilidade, solidariedade e resisténcia foram sendo construidos.

O acesso a escolarizagéo, entretanto, era permeado por desafios significativos. A
primeira escola que frequentei situava-se a aproximadamente quatro quilémetros de
minha residéncia. Funcionava em um galp&o cedido por um fazendeiro, no interior de
sua propriedade. Para chegar até ela, era necessario atravessar areas de pastagem,
passando entre o gado, o0 que provocava medo e inseguranga. Tal percurso evidencia as
condigdes precarias de acesso a educagao enfrentadas por muitas criangas do campo.

Apés dois anos de funcionamento nesse espago improvisado, a prefeitura construiu uma
pequena escola de madeira, localizada a cerca de dois quilémetros de minha casa. O
deslocamento continuava sendo realizado a pé, diariamente. Apesar das limitagoes
estruturais, aquele espaco escolar tornou-se um lugar de descobertas e aprendizagens
fundamentais. Foi ali que aprendi a ler e escrever, experiéncia que marcou
profundamente minha trajetéria. Recordo, com especial emogéo, do primeiro livro que
recebi, momento que permanece como uma das memorias mais significativas de minha
infancia.
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As responsabilidades com o trabalho rural, muitas vezes, antecediam a ida a escola,
ocasionando atrasos frequentes. Ainda assim, a escola representava um espaco de
possibilidades e de construgéo de sonhos.

Atualmente, ao acolher em sala de aula estudantes que vivenciam realidades
semelhantes aquela que marcou minha infancia, reconhego em suas trajetérias desafios
que também foram meus. Essa identificacao fortalece meu compromisso pedagdgico,
impulsionando-me a incentiva-los a persistirem nos estudos e a acreditarem na
educagao como caminho de transformagédo social. Desse modo, minha identidade
docente encontra-se intrinsecamente vinculada as experiéncias vividas no territério
rural, que continuam a orientar minha pratica e minha compreensao sobre a Educacao
do Campo.

Ainda na infancia, de forma ludica e espontanea, manifestei o interesse pela docéncia.
Em meio a roga, organizava uma pequena ‘escola” em uma barraca de palha, onde
simulava aulas utilizando bonecas feitas de espigas de milho, que representavam meus
alunos. Embora simples, essa pratica revela o surgimento precoce da identidade docente
e demonstra que o desejo de ensinar ja estava presente, profundamente vinculado ao
contexto e a realidade do campo. Ensinar, naquele momento, nao se desvinculava da
vida, do territdério e das experiéncias compartilhadas.

Ao revisitar essas memorias, compreendo que a infancia no campo foi também um
espago de construgdo de sentidos sobre educagédo, mesmo antes da escolarizagao formal.
As brincadeiras de “dar aula” ndo eram apenas jogos infantis, mas expressées de um
imaginario pedagogico que se formava a partir das vivéncias, das observagdes e das
relagoes estabelecidas no meio rural. Dessa forma, a docéncia nao surge como escolha
repentina, mas como um processo construido ao longo do tempo, alimentado pelas
experiéncias cotidianas e pelos saberes do campo.

Narrar essa trajetéria é afirmar que a formacdo docente comega muito antes da
universidade e que os saberes construidos na infancia possuem valor epistemolégico e
pedagdgico. Ao trazer minha histéria para o centro da reflexdo, assumo uma escrita que
legitima o eu que narra, reconhecendo que as vivéncias no campo Nao apenas
antecedem, mas fundamentam minha pratica como professora. Assim, a infancia no
meio rural e o despertar para a docéncia evidenciam a importancia de uma Educacgao do
Campo que reconheca as histérias de vida como fontes legitimas de conhecimento e
formacao.

211 Da roga a formagao docente: desatios e conquistas

Minha trajetéria escolar esta profundamente vinculada ao territério onde nasci e cresci,
no municipio de Concoérdia do Pard, na comunidade do Castanhalzinho, situada na
rodovia PA-140, zona rural. Foi nesse contexto que iniciei minha escolarizacao na Escola
Santa Lucia I, instituicao localizada no campo e cujo nome faz referéncia a esposa do
fazendeiro que contribuiu para sua criagdo. Nessa escola cursei e concluf o Ensino
Fundamental menor, da primeira a quarta série.

A escola, inserida em meio as dinamicas da vida rural, representava mais do que um
espago formal de aprendizagem: constituia-se como territério de resisténcia e de
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construcdo de sonhos. Entretanto, ao concluir a quinta série, enfrentei a primeira grande
ruptura em minha trajetéria formativa. Para cursar o Ensino Fundamental maior (da
quinta a oitava série), fol necessario deslocar-me para a cidade, uma vez que na
comunidade ndo havia professores qualificados nem estrutura adequada para dar
continuidade aos estudos. Passel, entao, a estudar na Escola Aloysio da Costa Chaves,
também no municipio de Concoérdia do Para.

O deslocamento diario era realizado por meio de transporte escolar; contudo, quando o
6nibus quebrava — situacdo recorrente —, o trajeto era feito em condigbes precarias,
inclusive em cagambas de caminhdo. Essas experiéncias evidenciam as desigualdades
histoéricas que marcam o acesso a educagao no meio rural.

No Ensino Médio, permaneci estudando na cidade, na Escola Estadual Amabflio Alves
Pereira, onde cursei o Ensino Médio na modalidade Normal (antigo Magistério). Ainda
durante o segundo ano do Magistério, surgiu a oportunidade de atuar como professora
temporaria na propria Escola Santa Lucia [ — a mesma instituicdo onde havia iniciado
meus estudos. Esse retorno a escola de origem, agora na condicdo de docente,
representou um marco simbolico em minha trajetéria.

No mesmo periodo, foi realizado concurso publico municipal. Movida pelo receio da
instabilidade profissional, candidatei-me ao cargo de servigos gerais. Fui aprovada e
passei a atuar como servente na escola. Embora a fungéo fosse distinta da docéncia,
permanecer naquele espaco significava continuidade, pertencimento e, sobretudo,
dignidade por meio do trabalho. Foi com os recursos desse emprego que me matriculei
em um curso de Pedagogia em instituigéo privada, iniciando minha formagao superior.

Apés dois anos, um novo concurso publico foi realizado, desta vez para o cargo de
professora. Apesar de possuir apenas a formagado em Magistério naquele momento,
dediquei-me intensamente aos estudos, muitas vezes a luz de lamparina, pois em minha
residéncia ainda néo havia energia elétrica. Contra minhas préprias expectativas, fui
aprovada e convocada quando me encontrava no penultimo ano da graduagao em
Pedagogia.

A estabilidade no cargo docente possibilitou a continuidade de minha formacgao
académica. Realizel minha primeira poés-graduacdo na area de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), seguida de especializagdes em Braille, Libras e
Psicopedagogia Institucional e Clinica. Em 2023, movida por um sonho antigo, iniciel
uma nova graduacgao em Letras — Lingua Portuguesa, por meio do Plano Nacional de
Formagcédo de Professores da Educacao Basica (PARFOR).

Essa trajetoria, marcada por deslocamentos, precariedades estruturais e persisténcia,
revela que minha identidade docente foi construida no entrelagamento entre territério,
trabalho e formagéo. Da roga a sala de aula, cada etapa de minha formagao reafirma o
compromisso com a educacao publica e com os estudantes que, assim como eu,
enfrentam desafios para garantir o direito de aprender.

Essas experiéncias revelam as desigualdades estruturais que ainda marcam a educagao
do campo e evidenciam a urgéncia de politicas publicas que considerem as
especificidades territoriais e sociais dos sujeitos rurais.
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Além das longas caminhadas, a escassez de recursos materiais fazia parte do cotidiano
escolar. Nao tinhamos mochilas; nossos materiais eram carregados em sacos de bolacha,
improvisados como suporte para os poucos cadernos. Estes, por sua vez, eram
confeccionados artesanalmente por nossa mae, a partir de folhas de papel com pauta,
cuidadosamente costuradas a mao. Viviamos, simbolicamente, em um mundo em preto
e branco, pois néo havia condi¢des financeiras para a compra de lapis de cor. O caderno
de desenho era o chao do terreiro de casa, e 0s lapis eram as pontas dos nossos proprios
dedos.

Ainda assim, a auséncia de materiais nao limitava a imaginagao. Muitas vezes
sonhavamos em colorir nossos desenhos e, diante da impossibilidade, criavamos
alternativas. Utilizavamos folhas, flores e elementos da natureza, com suas diversas
tonalidades, para dar cor as nossas producdes. Essas praticas, simples e criativas,
revelam nao apenas a caréncia de material, mas também a poténcia inventiva das
infancias do campo, que transformam a falta em possibilidade e a necessidade em
aprendizagem.

Esses deslocamentos cotidianos e as condi¢gdes de escassez nao representavam apenas
esforgo fisico ou privagées, mas experiéncias formadoras. O caminho percorrido até a
escola e as estratégias criadas para aprender simbolizavam resisténcia, desejo de
permanéncia e valorizagdo da educagdo como possibilidade de transformacgédo da
realidade vivida. A permanéncia na escola foi resultado de uma luta coletiva, sustentada
pelo apoio familiar e pela compreenséao de que o estudo poderia abrir novos horizontes.

Ao longo da trajetéria escolar, as dificuldades enfrentadas néo se limitaram ao acesso
fisico a escola. A auséncia de infraestrutura adequada, a escassez de recursos
pedagogicos e, muitas vezes, a desvalorizagdo dos saberes do campo também
atravessaram esse percurso. No entanto, essas adversidades fortaleceram o desejo de
sequir estudando e, sobretudo, de retornar ao campo como professora, comprometida
com uma educacao sensivel as realidades vividas pelos estudantes rurais.

A escolha pela docéncia emerge, portanto, como um ato politico e de compromisso com
o territorio de origem. A formagéo docente nao se configura apenas como uma conquista
individual, mas como parte de um projeto coletivo de fortalecimento da Educagao do
Campo. As experiéncias vividas na infancia influenciam diretamente a pratica
pedagodgica que desenvolvo hoje, marcada pela escuta, pelo respeito as trajetérias dos
alunos e pela defesa de uma educagao contextualizada, que reconheca as desigualdades,
mas também as poténcias do campo.

Assim, a passagem da roca a formacgao docente é atravessada por desafios e conquistas
que reafirmam a educacgao como instrumento de resisténcia e transformagao social. Ao
narrar essa trajetoria, evidencio que a escola e a universidade, quando comprometidas
com as realidades do campo, podem se tornar espagos de emancipagao, fortalecimento
identitario e construgao de novos sentidos para a vida e para a docéncia.

212 A importancia da educacdo contextualizada para os alunos do campo

Os conflitos territoriais, as ameagas aos bens comuns e as transformagées impostas por
projetos de desenvolvimento que desconsideram os modos de vida das comunidades do
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campo impactam diretamente a trajetéria educacional de criangas e jovens. Nesse
contexto, a educacao assume um papel central como instrumento de resisténcia, de
fortalecimento identitario e de garantia de direitos. Conforme aponta Arroyo (2011), os
povos do campo historicamente tiveram seus direitos negados, inclusive o direito a uma
educacgao que reconheca suas identidades, saberes e territorios.

A educacao contextualizada parte do reconhecimento de que os alunos do campo sao
sujeitos de direitos, portadores de saberes e conhecimentos historicamente construidos
em suas relagoes com a terra, o trabalho, a cultura e a coletividade. No entanto, por muito
tempo, a escola reproduziu praticas e discursos que desvalorizavam o campo, reforcando
a ideia de que o sucesso e a realizagéo pessoal estariam necessariamente associados a
saida para a cidade. Para Arroyo (2011), esse modelo de escolarizagao desconsidera os
sujeitos concretos do campo e contribul para processos de exclusao, silenciamento e
evasao escolar.

Essa realidade atravessou minha propria histéria familiar. Meus irmaos, diante das
dificuldades de conciliar o trabalho no campo com os estudos e, sobretudo, ao ouvirem
na escola que “para ser alguém na vida seria preciso sair do campo”’, acabaram desistindo
da escolarizagdo formal. Outros jovens da comunidade seguiram o mesmo caminho,
migrando para a cidade em busca de melhores condi¢des de vida. Essas experiéncias
evidenciam como a auséncia de uma educagdo comprometida com a realidade do campo
fragiliza vinculos, produz sentimentos de n&o pertencimento e nega as identidades
camponesas.

A Educacao do Campo, conforme defendem Arroyo, Caldart e Molina (2012), propde uma
ruptura com esse modelo excludente ao reconhecer o territério como espago educativo
e politico. Ao integrar os saberes populares, as praticas culturais e os modos de vida
camponeses ao curriculo escolar, a escola do campo se constitui como espago de
valorizagao cultural, formagéo critica e emancipagao social. Essa perspectiva contribui
para fortalecer a autoestima dos estudantes e combater preconceitos que ainda associam
0 campo ao atraso e a marginalizagao.

Além disso, uma educacgao contextualizada possibilita que os estudantes compreendam
criticamente as dinamicas sociais, econdémicas e politicas que atravessam seus
territérios, como os conflitos fundiarios, a expansdo das monoculturas, a violéncia e a
precarizacgao das politicas publicas. Conforme Arroyo (2011), formar sujeitos do campo é
também formar sujeitos capazes de compreender e intervir na realidade em que vivem.
Assim, a escola do campo nao pode estar dissociada da vida comunitaria, nem se limitar
a transmissao de conteudos descontextualizados. A Educacdo do Campo precisa estar
comprometida com a formagao humana integral e com a construcao de projetos de vida
que permitam aos jovens permanecer no campo por escolha, e ndo por imposi¢ao das
desigualdades sociais. Trata-se de uma educagao que reconhece o campo como lugar de
saber, de pertencimento e de futuro.

3. Quando o Campo Ensinou a Escola: saberes, identidade e docéncia
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Quando precisei sair do campo para estudar na cidade, em Concoérdia do Parg, iniciei uma
travessia que ultrapassava o deslocamento geografico. Tratava-se, sobretudo, de um
deslocamento simbolico, marcado por rupturas, estranhamentos e enfrentamentos
cotidianos. Ao chegar a escola urbana, carregava comigo nao apenas meus cadernos,
mas também minha histéria, meu territério, minha identidade camponesa. Contudo,
rapidamente percebi que esses elementos ndo eram reconhecidos como saberes
legitimos no espaco escolar.

Em uma dessas experiéncias, ouvi de um professor que alunos da zona rural ‘néo tiravam
nota dez”, pois, sequndo ele, “‘ndo sabiam de nada’. Essa afirmacgéo, além de violenta,
revelava uma concepgao pedagogica excludente, baseada na hierarquizacao dos saberes
e na desvalorizagdo das experiéncias formativas construidas no campo. A fala do
professor nao dizia respeito apenas ao desempenho escolar, mas produzia efeitos
subjetivos profundos, colocando em duvida nossa capacidade intelectual e nosso direito
de ocupar aquele espaco.

Ao retornar para casa naquele dia, compartilhei com minha méae o ocorrido. Pedi que me
acordasse ainda de madrugada, pois senti, naquele momento, a necessidade de
responder aquela violéncia simbdlica por meio do estudo. N&o se tratava apenas de obter
uma boa nota, mas de afirmar que nés, alunos do campo, éramos capazes de aprender,
de nos dedicar e de alcancar resultados tdo bons quanto quaisquer outros estudantes. As
condigOes materiais eram limitadas: estudava a luz de lamparina, em um contexto de
escassez de recursos, mas de abundancia de incentivo, cuidado e apoio familiar.

Naquele periodo, as avaliagdes eram compostas por provas, que valiam seis pontos, e
trabalhos, que somavam quatro. Dediquei-me com extremo cuidado a realizagdo das
atividades, alcancando a pontuacdo maxima nos trabalhos. No dia da prova, acordeil
ainda na madrugada e, sob a luz fraca da lamparina, estudei com atencao e disciplina. O
esforgo resultou na nota maxima na avaliagao escrita, totalizando dez pontos.

Ao corrigir a prova e conferir meu caderno, o professor demonstrou surpresa e
questionou: “Como assim? Vocé tirou dez?’. Respondi com tranquilidade, mas também
com firmeza: “Sim, professor. E eu sou da zona rural”. Essa resposta carregava mais do
que uma afirmacao individual; era a expressao coletiva de muitos estudantes do campo
que, historicamente, tiveram seus saberes invisibilizados e suas capacidades
subestimadas.

Naquele momento, a alegria ndo estava restrita a nota alcangada, mas ao significado
politico e simbdlico daquela conquista. Foi a possibilidade de romper, ainda que
momentaneamente, com um estigma social profundamente enraizado, que associa o
campo ao atraso e a ignorancia. Essa experiéncia reafirmou minha compreensao de que
a educacéao pode ser um espaco tanto de exclusao quanto de resisténcia, dependendo das
concepgdes pedagdgicas que a orientam.

Com o passar do tempo, essa vivéncia passou a orientar minhas escolhas formativas e
minha atuagao profissional. Hoje, sento-me a mesma mesa daquele professor, na sala
dos professores, como colega de trabalho. Esse reencontro simboliza a poténcia
transformadora da educacgéo, mas também evidencia suas contradi¢des. Ele revela que,
embora a escola ainda reproduza desigualdades, ela também pode ser um espacgo de
reexisténcia, de superacgao e de reconstrugao de trajetorias.
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4. Consideracdes finais

Minha histéria dialoga com a de tantos outros estudantes camponeses que percorrem
longos caminhos para acessar a escola, enfrentando ndo apenas dificuldades
geograficas, mas também preconceitos, silenciamentos e expectativas reduzidas. Ao
narrar esse percurso, reafirmo que a educagao do campo precisa reconhecer os sujeitos
do campo como produtores de conhecimento, portadores de saberes e protagonistas de
suas proprias historias.

Assim, essa experiéncia evidencia a urgéncia de uma formacéo inicial e continuada de
professores comprometida com uma educagao contextualizada, critica e emancipadora.
Professores que atuam no campo ou que recebem alunos do campo em escolas urbanas,
precisam compreender as especificidades territoriais, culturais e histéricas desses
sujeitos, rompendo com praticas pedagoégicas excludentes e construindo uma educagao
que néo negue identidades, mas que as fortaleca. A escola, quando alinhada a realidade
dos estudantes do campo, torna-se estrada, ponte e possibilidade concreta de
transformacgao social.
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