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Leitura literaria: proposta de oficina de leitura literaria para o 9° ano do ensino
fundamental

Thiago Gabriel Machado dos SANTOS!
Dhyonatan da Silva de MIRANDA *

Resumo: Este artigo articula a experiéncia do componente curricular obrigatdrio
Estagio Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas Literaturas e as reflexdes
acerca da compreensdo do fendmeno de praticas de leitura do texto literario nos anos
finais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, o objetivo desta pesquisa ¢ refletir
sobre a leitura literaria e propor um modelo dindmico de oficina de leitura literaria
para o 9° ano, baseada nas habilidades elucidadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Para tanto, o trabalho mobiliza referenciais teoricos advindos
dos estudos literarios, enfaticamente aqueles que refletem aspectos humanizadores
do texto literdrio e, por extensdo, da leitura literaria, como ¢é o caso das perspectivas
de Candido (1972; 2011), Paz (1982), Todorov (2009) e Frye (2017). Além de
convocar as colocagdes de Antunes (2003), Colomer (2007; 2014), Braga &
Silvestre (2012) e Geraldi (2011), a fim de produzir uma proposta pertinente para as
atividades de leitura literaria que estejam calcadas na participagdo ativa dos
discentes. Com isso, a proposta de leitura da cronica Como viemos parar na
Amazoénia, de Sultana Levy Rosenblatt (2000), serve-nos de mote para pensar na
constitui¢do de espagos multiplos de diferengas étnicas, sociais e culturais, incluidos
nas habilidades suscitadas pela BNCC para a etapa mencionada.
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As bases introdutdrias da discussio

Em Aula de Portugués: encontro & interagdo, Antunes (2003) sintetiza os principais
problemas que rondam as aulas de lingua materna na Educag¢do Basica. As observacdes da
pesquisadora recobrem as praticas de escrita, de leitura, de gramatica e de oralidade, ndo se
contentando, simplesmente, em elencar as dificuldades encontradas pelos professores no
exercicio da profissdo. Antes se preocupa em apresentar, de maneira geral, as possibilidades
de tratamento de cada uma dessas atividades de linguagem no ambito do ensino de lingua
materna.

Na aula de Lingua Portuguesa, Antunes (2003) esclarece que predomina,
majoritariamente, uma concepc¢do de leitura voltada para decodificacdo da escrita, ndo
havendo, portanto, “leitura, porque ndo hd ‘encontro’ com ninguém do outro lado do texto”

(Antunes, 2003, p. 27). De maneira semelhante, na coletdnea de artigos O texto na sala de
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aula, Geraldi (2011, p. 71) afirma que, na escola, “ndo se 1éem textos, fazem-se exercicios de
interpretagdo e analise de textos”, corroborando ratificar que na escola o que hd quanto a
leitura é uma simulagao.

As colocagdes destes autores a respeito da pratica de leitura e as observagdes
realizadas no ambito da disciplina “Estdgio Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas
Literaturas no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)”, do curso de Letras - Lingua Portuguesa,
de um campus universitario do interior do estado do Pard, em uma dada escola publica da
regido de Capanema - PA, encontram correspondéncias quando, no campo de estagio,
notamos que a leitura ¢ uma atividade marginalizada e a escola, como bem pontua Antunes
(2003), acha-se sem tempo para realiza-la.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho consiste em refletir sobre a leitura e,
especificamente, a leitura literaria e a posterior apresentacdo de uma proposta de oficina de
leitura. Acreditamos, dessa forma, que as praticas de leitura literaria na escola sdo aquelas em
que, compartilhadas no ambiente escolar, possibilitadas pelo conhecimento direto com o texto
e auxiliadas por elementos que o proprio texto convoca para uma compreensao mais geral de
seu conteudo, proporcionam a interacdo ¢ o enriquecimento que Todorov alude em A4
literatura em perigo, ao afirmar que o contato com os textos literarios geram a “interagdo com
0s outros e, por isso, nos enriquece infinitamente” (Todorov, 2009, p. 23-24).

Diante disso, discussdes a respeito da leitura literaria e a promogdo de oficinas de
leitura como momentos em que estas atividades podem subsistir em um ambiente
verdadeiramente acolhedor e propicio a leitura e a manifestagcdo de pontos de vista diferentes
sdo posigdes que atravessam a percep¢do de alguns estudiosos, mesmo em postulacdes
tedricas sobre a Literatura, quando se percebe o cruzamento intrinseco entre ela e a sociedade.
Nessa perspectiva, ancoramo-nos, teoricamente, nos trabalhos de Candido (1972; 2011),
Todorov (2009), Frye (2017) e Paz (1982) para compreender como o texto literario e, por
extensdo, a leitura literaria fornecem subsidios para uma vivéncia menos violenta com a
diferenca e a pluridiversidade.

Para a manutencdo de uma abordagem realmente voltada para a sala de aula, o
trabalho de Colomer (2007), em Andar entre livros: a leitura literaria na escola, permite
verificar de que modo o planejamento escolar, a selecdo do material literario e as estratégias
de incentivo a leitura sdo eficazes para desenvolver nao s habitos de leitura, mas uma pratica
de leitura baseada na aprendizagem social e afetiva: “Pode-se afirmar, cada vez com maior

seguranca e de maneira cada vez mais pormenorizada, que a leitura compartilhada ¢ a base da

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 24, jul-dez, p. 94-113, 2023 - 2° edigao



96

formagdo de leitores” (Colomer, 2007, p. 106). Dessa maneira, podemos relacionar a
abordagem de Colomer (2007) a uma metodologia voltada as atividades de leitura propostas
por Braga & Silvestre (2002) a partir da didatizagao de trés etapas intuitivas do processo de
leitura, a saber, pré-leitura, leitura-descoberta e pds-leitura.

No desenvolvimento da proposta de oficina de leitura, consideramos a pertinéncia do
que ¢ abordado por Colomer (2007), especialmente quanto a selecdo dos textos, a definicao de
um objetivo que deve ser compartilhado com os alunos e as estratégias necessarias ao
incentivo da leitura. Nessa perspectiva, a selecdo do género literario cronica e,
principalmente, a op¢ao pela cronica Como viemos parar na Amazonia, da escritora judia
Sultana Levy Rosenblatt (2000), como centro da oficina de leitura para o 9° ano do Ensino
Fundamental, ancoram-se na concep¢do de leitura literaria manifestada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para os anos finais do Ensino Fundamental.

A BNCC concebe o texto literdrio como aquele em que se depreende “formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a
autoria e o contexto social e historico de sua produgao” (Brasil, 2018, p. 157), o que veremos
na se¢ao Oficina de Leitura Literaria, por ocasido do contexto social, cultural e literario da
cronica e da autora Sultana Rosenblatt e do aparato tedrico mobilizado para subsidiar as
discussodes que serdo mediadas pelo regente da turma.

Este material tedrico advém, em sua maioria, das pesquisas realizadas no campo da
Histéria e da Sociologia por Benchimol (2009), particularmente, em Eretz Amazoénia e, no
campo literario por Conde-Silva (2022), de maneira enfética para os objetivos desta oficina,
em Kol Amazonia: escritores judeus no norte do Brasil.

Além dos eixos explicitados anteriormente que fundamentam as reflexdes da leitura
literaria e da oficina de leitura, o ponto de vista e a base que ampara esta pesquisa € o Estagio
Supervisionado concebido ndo como o espago simplesmente de pratica e aplicacdo de teorias
nas escolas e campos educacionais, mas, sim, como o momento de investigagdo do modo pelo
qual as praticas pedagdgicas ocorrem nas instituigoes educativas.

Adotar esta perspectiva sobre o Estagio Supervisionado significa, conforme
esclarecem Pimenta e Lima (2010), enxergar o professor como intelectual em formacdo, e a
educagdo, como processo dialético. Com isso, a metodologia adotada na pesquisa estd
ancorada em uma abordagem de cardter qualitativo, em que a experiéncia e as observagoes,
enquanto professor em formagdo no Estagio Supervisionado, protagonizam a interpretacao

dos dados e as reflexdes oriundas deles.
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A vista disso, as se¢des posteriores do artigo buscam engendrar, por um lado, (i) o
lugar da literatura na relagdo com a sociedade, a partir dos teodricos referenciados paragrafos
acima, articulando o referencial tedrico e a experiéncia de campo tanto durante o periodo de
observacdo, quanto de regéncia do Estagio Supervisionado, alicergando uma postura tedrica e
metodoldgica necessaria para tecer uma visdo organica da leitura literaria no &mbito escolar e,
por outro lado, (ii) apresentar a proposta de Oficina de Leitura Literdria da cronica Como
viemos parar na Amazonia, de Sultana Levy Rosenblatt (2000), para o 9° ano do Ensino
Fundamental, evidenciando as particularidades identitérias, sociais, culturais e politicas que
estiveram no cerne da vinda e da manuten¢ao dos judeus sefarditas marroquinos na Amazonia

brasileira.

A literatura, a sociedade e a escola

No ensaio 4 literatura e a formagdo do homem, Antonio Candido (1972) destaca uma
das funcdes principais da literatura, que € a sua “a fun¢do humanizadora, isto €, sobre a
capacidade que ela tem de confirmar a humanidade do homem” (Candido, 1972, p. 803),
calcada no fato de que, segundo ele, “as camadas profundas da nossa personalidade podem
sofrer um bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que nao
podemos avaliar” (Candido, 1972, p. 805).

A consideragdo de Candido ndo ¢ a unica no rol dos estudos literarios, que apontam
para uma posicao de centralidade da obra de literatura na relagao entre a verdade da ficcdo e a
realidade da vida social. O critico canadense Northrop Frye (2017), em A imaginag¢do
educada, endossa a atitude de que, nas mais diversas formas de literatura que as sociedades
criam e consomem, subjaz uma necessidade de ordenar as nogdes sobre a condicdo humana,

como se pode observar na afirmagao de que:

ndo leriamos Macbeth para aprender sobre a historia escocesa — lemos Macbeth para
descobrir 0 que se passa com um homem que conquista um reino a custa de sua
alma. Quando, no David Copperfield, de Dickens, encontramos um personagem
como Micawber, nossa sensacdo nio ¢ que Dickens chegou a conhecer um homem
tal e qual, mas sim que ha algo de Micawber em todas as pessoas que conhecemos e
em no6s mesmos. Nossas impressdes sobre a vida humana vao acumulando-se uma a
uma e, para a maioria de noés, permanecem vagas ¢ desorganizadas. Na literatura,
porém, muitas dessas impressdes de repente ganham ordem e foco (Frye, 2017, p.

55).

De modo semelhante, o poeta e tedrico Octavio Paz (1982), nas paginas do ensaio O

arco e a lira, conceitua poesia como /ocus do conhecimento, que, no contato entre homens e
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mulheres, possibilita a libertagdo. Para ele, a poesia, em sentido especifico, e a literatura, no
sentido abrangente, sio uma “operacao capaz de transformar o mundo, a atividade poética ¢
revolucionario por natureza; exercicio espiritual, ¢ um método de libertacao interior” (Paz,
1982, p. 15). Nesse sentido, o autor defende que o poema ¢ o “lugar de encontro entre a
poesia e 0 homem” (Paz, 1982, p. 17), embora, para que assim o seja, € necessario que o leitor
participe da intera¢do que o poema propde, uma vez que

0 poema é uma possibilidade aberta a todos os homens, qualquer que seja seu

temperamento, seu animo ou sua disposi¢do. No entanto, o poema néo ¢ sendo isto:

possibilidade, algo que sé se anima ao contacto de um leitor ou de um ouvinte. Ha

uma caracteristica comum a todos os poemas, sem a qual nunca seriam poesia: a
participacado (Paz, 1982, p. 30).

Nessa linha de raciocinio, Antunes (2003) esclarece que, para que a leitura constitua
uma atividade reflexiva e, por isso mesmo, responsiva, “o leitor, como um dos sujeitos da
interacao, atua participativamente, buscando recuperar, buscando interpretar e compreender o
conteido e as intencdes pretendidos pelo autor” (Antunes, 2003, p. 67). Dessa maneira,
entendemos que o texto literario, assim como os seus signos linguisticos, sem a participagao
do outro que o torne vivido na experiéncia comum da sociedade e, portanto, da linguagem, ¢é
inerte e amorfo. Assim, a interagdo nas relagdes de producgdo e recepcao da leitura € o que
transforma o texto literario em potencializador dos discursos e de perspectivas dispares.

Para que a Literatura continue sendo o amago das consideracdes plurais a respeito do
homem e do mundo que o cerca, desde as movimentagdes sociais aos posicionamentos
transgressivos, Todorov (2009), em A literatura em perigo, propde um olhar mais
humanizador da produgdo literaria e, especialmente, do tratamento do texto literario na sala de

aula:

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préoximos dos outros seres
humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a
viver. Ndo que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados para com a alma;
porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu percurso, nos transformar a
cada um de nds a partir de dentro (Todorov, 2009, p. 76).

Apesar do cenario das ponderagdes de Todorov apresentarem como base as escolas
francesas do século XX, muitas de suas observacdes sdo pertinentes para entender de que
maneira o estudo e a leitura do texto literario, em ambientes escolares, ocorrem dirigidas para
aspectos formalistas associados ao ensino dos estilos ou dos movimentos de época e da critica

canodnica feita ao longo do tempo sobre um grupo de autores reunidos, indistintamente, sob
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um rétulo classificatorio, o que afasta, geralmente, os possiveis leitores de cultivarem a

pratica de leitura literaria na escola:

O conjunto dessas instrugdes baseia-se, portanto, numa escolha: os estudos literarios
tém como objetivo primeiro o de nos fazer conhecer os instrumentos dos quais se
servem. Ler poemas e romances ndo conduz a reflexdo sobre a condi¢do humana,
sobre o individuo e a sociedade, o amor ¢ o ddio, a alegria e o desespero, mas sobre
as nogdes criticas, tradicionais ou modernas. Na escola, ndo aprendemos acerca do
que falam as obras, mas sim do que falam os criticos (Todorov, 2009, p. 26-27).
Dessa forma, embora ndo se constitua como uma disciplina especifica do Ensino
Fundamental, como ocorre no Ensino Médio, a Literatura, ou melhor, os textos literarios
deveriam estar presentes desde cedo na formagdo dos alunos e na sala de aula de Lingua
Portuguesa, especialmente porque a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tanto nos
anos iniciais, quanto nos anos finais do Ensino Fundamental, inclui o campo artistico-literario
como aquele que deve promover “uma formagado estética, veiculada a experiéncia de leitura e
escrita do texto literario e a compreensdo e producao de textos artisticos multissemidticos”
(Brasil, 2018, p. 84).

Subsiste, no entanto, na sala de aula de Lingua Portuguesa, conforme aponta Antunes
(2003), uma predilegdo pelos estudos metalinguisticos da Gramatica Tradicional, ocupando o
centro da aula de lingua materna, subordinando a leitura e a producdo textual a espagos
secundarios. A perspectiva de lingua e, portanto, de texto e de leitura que alicerca uma pratica
dessa natureza estd concebendo a lingua como imutavel e deslocada do viés comunicativo.
Uma mentalidade de lingua como esta enxerga, na maior parte das vezes, o texto como
produto e a leitura como simples decodificagdo, limitando a significancia da atividade de
leitura literaria.

Nao obstante a abordagem que emerge dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
e da BNCC por um ensino de lingua mais dindmico, funcional e interativo, o que se pode
observar, tendo como campo de experiéncia as consideragdes feitas no Estagio
Supervisionado, ¢ que a concepcao de lingua que gesta o ambito escolar na aula de Lingua
Portuguesa, especificamente em uma dada escola estadual da regido de Capanema - PA,
baseia-se ainda em uma postura mecanizada de ensino de lingua que nao dispde de tempo no
planejamento das aulas para as praticas de leitura.

A adocdo do conceito de lingua manifestado nos documentos oficiais referenciados
acima pressupde visualizar a leitura ndo apenas como a tarefa de decodificar as palavras

dispostas no texto e de passar os olhos sobre elas sem tomar iniciativa quanto ao que esta

Revista A Palavrada (ISSN 2358-0526), 24, jul-dez, p. 94-113, 2023 - 2° edigdo



100

escrito, mas, sim, de inquirir o texto quanto as suas intengdes comunicativas, levantar
hipoteses, reformuld-las no contato leitor-texto. Com isso, a leitura também deve ser feita
contextualmente, e o professor deve propor atividades conforme o tipo € os objetivos de
leitura, uma vez que, na concepg¢do de Fuzer et al. (2009), “ninguém I€ sem um objetivo”
(Fuzer et al., 2009, p. 33).

Uma proposta de lingua, de texto e, principalmente, de leitura fundada neste aspecto
maleédvel e vivo da lingua coaduna-se com as abordagens de Candido (1972), Frye (2017), de
Paz (1982) e de Todorov (2009), que sdo necessarias para que o texto e a leitura literaria
realizada socialmente sejam também mimetizados no campo escolar, configurando-se como
um espaco de aproximag¢do entre os alunos e a dindmica identitaria e social propria do mundo
globalizado. E ¢ justamente neste cenario inter/multi/pluri diverso em que a sociedade se
encontra que a colocacdo de Candido (2011), no ensaio O direito a literatura, de que “a
literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (Candido, 2011, p. 182),
torna-se imperativa para a constru¢ao de uma relacao entre literatura, sociedade e educacao.

A decisdao por um método permeavel de leitura literaria que compreende o texto feito
uma ambiéncia onde se cruzam os discursos, as representacdes sociais e a mentalidade de uma
determinada época, resgatando o entendimento da produgdo da obra e da recepgdo dela
durante os anos, garante um nivel interpretativo e humanizador consideravel em relacao a
compreensdo do texto somente como materialidade linguistica, edificado por expedientes
formais e expressivos da linguagem, importantes também para constitui¢do do texto como
objeto estético, mas ndo o suficiente para gerar a identificagdo com novos leitores, ainda mais
no cenario escolar.

Embora muitas criticas sejam dirigidas as concepgdes de Literatura e, também, de
texto literario propagadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), acreditamos,
ancorados nas perspectivas dos criticos e estudiosos da Literatura supracitados, que a visao
inicial de educacao literaria e, por conseguinte, de formacao do leitor deve estar subsidiada,
primeiramente, na frui¢ao do texto literario, como proposto no documento oficial, reiterada na

elaboracao da oficina de leitura literaria:

Para que a funcdo utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua
dimensdo humanizadora, transformadora ¢ mobilizadora, é preciso supor — e,
portanto, garantir a formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de
sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura (Brasil, 2018, p.
138).
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Se compactuamos com a acepc¢ao de leitura literaria que a BNCC propaga, assim o
fazemos a medida que percebemos que sé se desenvolve um “leitor-fruidor” (Brasil, 2018, p.
138) no contato direto com o texto literario, o que impulsiona a aula de Lingua Portuguesa a
ter como centro o proprio texto. Embora o professor seja o mediador das relagdes entre o texto
e o aluno, o discente terd o protagonismo de interpelar o texto literario e, com isso, criar seus
vinculos afetivos e sociais na interacdo enquanto leitor. Dessa forma, estamos diante da
proposta e da defesa de Todorov para os estudos dos textos literarios na sala de aula: “¢
necessario incluir as obras no grande didlogo entre os homens, iniciado desde as noites dos
tempos ¢ do qual cada um de nds, por mais infimo que seja, ainda participa” (Todorov, 2009,
p. 93-94). Especialmente quando entendemos com Colomer (2014) que a “Literatura nao ¢
luxo. E a base para a construgio de si mesmo” (Colomer, 2014, s/p).

Com esta linha de raciocinio estabelecida, a proxima secdo deste artigo discute as
bases para adogdo da oficina de leitura literaria, apresentando, primeiramente, como a
abordagem que elaboramos da cronica Como viemos parar na Amazonia, de Sultana Levy
Rosenblatt (2000), cumpre a perspectiva defendida por uma metodologia que recorre aos
expedientes de outras areas e da propria Literatura para gestar as atividades de leitura do texto

literario e, na segunda etapa, expdem os quatro momentos constituidores da oficina de leitura.

Oficina de Leitura Literaria

Nesta secdo, apresentaremos, em duas etapas, a constituicdo da oficina de leitura
literaria. No primeiro subtdpico, apontaremos, de modo geral, as contribuigdes de alguns
estudiosos para o entendimento dos fluxos migratorios judaico-marroquinos no século XIX,
para o Norte do Brasil, especificamente, para Amazonia, como indica a cronica supracitada.
Ainda neste subtdpico, comentamos como inter-relacionamos o texto literario com a proposta
da oficina de leitura. No segundo momento, mostramos os planos de trabalho que, juntos,
compdem a oficina.

O que hé de judaico na Literatura da Amazonia?

No artigo Kol Amazonia: escritores judeus do norte do Brasil, publicado em 2022, a
pesquisadora Alessandra F. Conde da Silva cataloga os principais escritores de origem
judaico-marroquina presentes na Literatura da Amazodnia. A divisao da autora considera os

escritores judeus, descendentes de judeus e aqueles que, ndo sendo judeus, se servem da
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tematica judaica para contar as historias de seus romances e contos. Entre os escritores judeus,
encontra-se a romancista, contista e cronista Sultana Levy Rosenblatt, que, segundo a
pesquisadora, em algumas de suas cronicas, “atesta a presenca dos judeus na regido paraense”
(Conde-Silva, 2022, p. 138).

Como exemplo de obra que retrata a tematica judaica, temos a cronica Como viemos
parar na Amazonia (2000), em que Rosenblatt conta as aventuras do processo migratorio de
um jovem judeu vindo do Marrocos para a regido amazonica. Neste texto, a autora descreve
possiveis fatores que encabecaram a saida do seu bisavd, talvez “conhecido como José Luiz”
(Rosenblatt, 2000, s/p), de terras marroquinas, assim como de muitos outros judeus que
cruzaram o oceano em busca de terras distantes e solicitas ao seu povo, como o caso da
Amazonia brasileira. Na cronica, questdes como a imigragao, o antissemitismo, a liberdade de
culto religioso e as dificuldades e as conquistas do povo judeu em territério brasileiro
emergem a todo instante a fim de ratificar a sua perseveranga ao fincar moradia nos tropicos.

Muitos dos acontecimentos que servem de panorama historico para o desenvolvimento
da narrativa da cronica foram estudados pelo historiador judeu Samuel Benchimol, em Eretz
Amazonia (2009). Benchimol, inclusive, fornece-nos esclarecimentos sobre a dindmica
migratdria judaica do século XIX, situada por Rosenblatt para a Amazonia. Nesse sentido, o
autor aponta algumas razdes que fizeram com o que diversos judeus saissem do seu local de

origem na tentativa de encontrar um novo lar:

expulsdo, pobreza, fome, perseguicao, discriminacdo, destruicdo de sinagogas, etc.,
como de forcas de atracdo e favorecimento, tanto de ordem politica e econdmica
oferecidos pelo Brasil e Amazdnia como a abertura dos portos, tratados de alianga e
amizade, extin¢do da inquisi¢do, liberdade de culto, abertura do rio Amazonas a
navegagdo exterior e outros elementos que contribuiram para buscar a Amazonia - a
nova terra da promissdo - a eretz Amazonia (Benchimol, 2009, p. 59).

Na cronica de Rosenblatt (2000), a construcdo das personagens mobiliza
caracteristicas culturais do povo judeu, de modo mais especifico, dos homens judeus. Embora
ndo tivessem “fama de aventureiros” (Rosenblatt, 2000, s/p), ao sofrerem com as
perseguicdes, imposicdes religiosas, fome e miséria, os homens foram encorajados “pelos
proprios pais a procurar nova vida, fosse onde fosse” (Rosenblatt, 2000, s/p). Nesse cenario
de dificuldades, a autora sinaliza que o Brasil surge para os judeus como uma espécie de
“Terra prometida” (Rosenblatt, 2000, s/p), que possuia o ambiente propicio e a liberdade que

tanto almejam, como revela:
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Um pais [O Brasil] com imensas areas ¢ pouca populagdo, atraindo imigrantes com
promessas liberais por uma lei que ndo levava em conta credo ou nacionalidade,
contanto que a raga fosse branca. Assim, os judeus marroquinos, considerados
imigrantes brancos, zarparam para a regido amazonica esperando 14 encontrar o "El
Dorado". Liberdade, acima de tudo liberdade religiosa, e, quem sabe, ouro jorrando
do solo (Rosenblatt, 2000, s/p).

Movido por estes interesses, Jos¢ Luiz, o bisavd de Rosenblatt, migra com a esposa e
os filhos para a ilha do Marajo, no interior do norte do Brasil, e conquista riquezas na regio.
Apesar do relativo sucesso em terras amazonicas, a cronica relata que o falecimento precoce
da personagem e as dificuldades que a familia vivenciou apos sua morte ocasionaram a
destrui¢cdo dos negocios. Com a insatisfacdo gerada pelo padrasto, que vinha destruindo a
fortuna da familia em viagens e jogatinas, a filha mais nova do casal decide, entdo, conforme

Rosenblatt (2000, s/p):

escapar do seu dominio e poder legalmente tomar posse da heranca que lhe cabia -
tinha apenas 13 anos - ela jurou casar-se com o primeiro homem que lhe pedisse a
mao, fosse ele embora um "Z¢é ninguém". Mas teve sorte. Em vez de um "Z¢
ninguém", apareceu-lhe como num conto de fadas uma espécie de principe.

A atitude de Belizia, exposta na cronica, da inicio a saga da familia da escritora
paraense Sultana Levy Rosenblatt na Amazonia. E a unidio de Belizia com David Benoliel que
ajuda a preservar a composi¢ao familiar e a tradi¢do judaica da romancista no Norte do Brasil.
O cendrio de dificuldades, no entanto, nao deixa de compor o quadro do que rememora a
escritora, ainda mais quando se refere aos seus antepassados e a luta para a manutencao de

aspectos de sua tradi¢gdo em um solo repleto de outras culturas, como relembra a narradora:

Eles tinham que lutar para manter o seu judaismo. O estigma judeu seguia-os até as
profundezas da selva. Meu avd e seus amigos eram comerciantes ¢ suas lojas
ficavam as margens dos rios, mas cercadas pela mata. E nesses lugares escondidos
eles eram alcangados por pogroms (Rosenblatt, 2000, s/p).

Percebemos, assim, que, mesmo em terras pouco habitadas, o povo judeu ainda
carregava os diversos estigmas que lhes fizeram migrar pelo mundo em busca de um local que
os acolhesse. Em Como viemos parar na Amazonia, os personagens, 0S espagos em que
ocorrem a narrativa € o enredo apresentado por Sultana Levy Rosenblatt, além de atestarem a
presenca de judeus na regido paraense, possibilitam reflexdes sobre as conquistas, os
preconceitos e os empecilhos, até que fosse possivel, em outro momento, dizer que os

primeiros judeus desbravadores desse novo mundo estavam, orgulhosamente, “na politica, no
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exército, na medicina, na arquitetura, na industria, em todos os campos dominados pela
civilizagdo e pelo progresso” (Rosenblatt, 1999, p. 176), como menciona Rosenblatt em
Brasil, Terra da Promissdo.

A vista disso, estamos diante de um texto literario que, na sua composic¢ao, além de
aspectos estéticos, mobiliza, para o entendimento amplo das dindmicas migratorias do século
XIX, campos interdisciplinares do conhecimento como a Historia, a Geografia e a Sociologia,
que, de modo organico, funcionam para a construcdo do produto literario. Desse modo, a
metodologia de leitura da cronica desenvolvida neste trabalho compactua com o aporte
teorico referido na se¢do anterior ao considerar que, para o processo de fruicdo da obra de
arte, ¢ imprescindivel que o aluno tenha contato com o texto literario, ao passo que
compreende o processo de produgdo e de circulagdo da obra no interior das relagdes sociais,
culturais e politicas. Para tanto, considera que a compreensdo de aspectos historicos e
sociologicos, além, obviamente, dos elementos literarios, gera maior interesse e identificacao
entre o leitor e o texto.

Quanto aos elementos literarios do género cronica, importantes, igualmente, para o
entendimento de algumas particularidades do texto literario de Rosenblatt (2000), reputamos
as observagdes de Massaud Moisés (2003), em A criagdo literdria - Prosa II, por ocasido do
entrelacamento de algumas caracteristicas deste género, que ora o estabelecem sob o dominio
da reportagem, ora sob a guarida da literatura: “a cronica oscila, pois, entre a reportagem e a
literatura, entre o relato impessoal, frio e descolorido de um acontecimento trivial, ¢ a
recriagdo do cotidiano por meio da fantasia” (Moisés, 2003, p. 105). Assim, o texto de
Rosenblatt (2000) consegue unir ambos os polos do género cronica, produzindo um relato
que, embora trate de assuntos da realidade vivenciada pela escritora, ndo deixa de evidenciar,
no cuidado estético, no desenvolvimento da narrativa, na linguagem lapidada e nos propdsitos
caracteristicos da literatura, os elementos mais tipificados do género em questao.

Posto isso, entendemos que a atividade de leitura literaria na sala de aula deve
contemplar as multiplas camadas do texto literario, ja que estamos de acordo com que afirma
Antunes (2003, p. 69), quando observa que “um texto depende de outros conhecimentos além
do conhecimento da lingua”. Pensando nisso, a proposta de oficina de leitura literaria para o
9° ano do Ensino Fundamental tem como objetivo de leitura a relacdo entre a cronica Como
viemos parar na Amazonia, de Rosenblatt (2000), e os aspectos culturais, sociais, historicos e

sociologicos que emergem do contetdo literario da propria obra.
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A proposito do que a BNCC preconiza na habilidade EF69LP44°, a respeito dos
“multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e historico de sua produgao” (Brasil, 2018, p. 157), os elementos de natureza
historica e social sdo ressaltados na proposta de leitura literaria para garantir que haja a
compreensdo de que uma sociedade diversa e miscigenada, como ¢ a brasileira, convive,
desde seu processo fundador, com a diferenga. O estudo, entdo, do texto literario de uma
autora judia, que escreve sobre o processo de chegada e de adaptacao de seus antepassados na
Amazonia, reitera o cenario plural do Brasil.

Dessa forma, o procedimento metodoldgico de leitura, apoiado na divisdo tripartite de
Braga & Silvestre (2002), atenta-se, no primeiro e segundo momento, como atividade de
pré-leitura, ao olhar para os aspectos gerais da Histéria da imigragdo judaica para a
Amazonia, situando os alunos na dinamica destas relagdes intercontinentais para, em seguida,
explicitar que ndo s6 o povo judeu fincou moradas na Amazonia, como produziu uma
literatura que €, primeiramente, Literatura da Amazodnia, a partir de ferramentas tecnologicas
(como redes sociais, blog e podcast) que, didatizadas, amplificam a compreensdo da
atualidade do assunto.

Comungando com as consideragdes de Todorov (2009) sobre a centralidade do texto
literario na aula e com a concepcdo de formacdo leitora que a BNCC introduz quanto ao
“leitor-fruidor” (Brasil, 2018, p. 138), o terceiro momento da oficina, que é a ocasido,
segundo Braga & Silvestre, da leitura-descoberta, volta-se para a leitura e para a interpretagao
da cronica supracitada a fim de que os assuntos abordados ao longo dos dois momentos da
oficina promovam uma leitura mais solida e participante do texto literario. Esta postura
adotada reflete uma das habilidades da BNCC, comum tanto ao 8°, quanto ao 9° ano, no que
diz respeito a leitura e a compreensdo autdonoma, por parte dos alunos, dos mais diversos
géneros textuais levados para a sala de aula®.

Além de apontar a autonomia do aluno no processo de leitura, a habilidade EF89LP33

também dirige atengdo a opinido que o aluno terd a partir do contato com o texto, o que

> (EF69LP44) “Inferir a presenga de valores sociais, culturais ¢ humanos e de diferentes visdes de mundo, em
textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produg¢ao” (BRASIL, 2018,
p- 157).
* (EF89LP33) “Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas,
cronicas visuais, narrativas de fic¢do cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores” (BRASIL, 2018, p. 187).
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muitas vezes ¢ negligenciado em atividades de leitura. Levando o aspecto referido em
consideragdo, na quarta e ultima parte da oficina, fundada em um procedimento de pds-leitura
(Braga; Silvestre, 2002), propomos que os discentes comuniquem oralmente, em uma roda de
conversa, quais foram as opinides que formaram no decorrer da proposta de oficina nao
apenas a respeito do texto literario, mas como este abarcava questdes historicas da Amazonia
voltada para alunos da Amazodnia, que foram, progressivamente, trabalhadas no conjunto das
aulas.

Diante disso, uma proposta de leitura literaria, em um espaco eficaz de
compartilhamento, como o defendido por Colomer (2007, p. 106), em que o aluno participe
do ambiente de leitura, intensifica a possibilidade de formagdo do leitor, que é (ou, pelo
menos, deveria ser) o objetivo da aula de Lingua Portuguesa. A partir destas discussoes
apresentadas desde a secdo de abertura deste artigo, fundamentamos o modelo adotado para a
proposta de oficina literaria elaborada para o 9° ano do Ensino Fundamental, tendo em vista

as experiéncias suscitadas durante o periodo do Estagio Supervisionado.

Proposta de oficina de leitura literaria

Momento 1

Conteudo: apresentagdo da proposta para aos alunos, com breve explanacdo sobre os
aspectos composicionais do género cronica e do contexto temdtico da narrativa (Fluxo

migratdrio judaico do século XIX).
Objetivo(s):

1. Reconhecer aspectos composicionais do género que sera trabalhado, e
2. Compreender como ocorreu 0 movimento migratorio judaico para a regido

amazonica.

Metodologia: No primeiro momento, projetar s/ides mostrando como se constitui o género
cronica e, em seguida, situar os alunos sobre o contexto em que o texto trazido para sala de
aula estd inserido. Nesse cendrio, o professor deve comentar como aconteceu o processo
imigratorio dos judeus pelo mundo, especialmente o percurso até a chegada na Amazonia,

fazendo perguntas introdutdrias, como:

e Vocés sabem quem sdo os judeus? O que vocés conhecem deste povo?
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e O que vocés conhecem sobre o processo de migracdo dos judeus pelo
mundo? Faz lembrar algo?
e Sobre os judeus na Amazodnia, vocés tinham ciéncia que, desde muito cedo,

eles residiam neste territorio?

Dessa maneira, formular hipoteses junto aos alunos, explorando desde ja a curiosidade deles
para conhecerem e refletirem sobre os judeus que vieram parar na Amazonia por conta do
contexto migratorio. E interessante também pontuar, nesse momento, que os judeus sdo
produtores de uma literatura com aspectos proprios € que tem como padrao de recorréncia
acerca da resisténcia em relagdo ao antissemitismo. Pedir aos alunos que facam anotacdes e

consideragdes a respeito do assunto discutido.

Momento 2
Conteudo: Literatura judaico-sefardita da Amazonia.
Objetivo(s):

1. Explorar os elementos biograficos de autores literarios judeus da Amazonia,
e
2. Reconhecer caracteristicas da producdo literdria da autora Sultana Levy

Rosenblatt.

Metodologia: Retomar, rapidamente, os elementos do momento anterior. Guiar os discentes
a uma visita na pagina do Instagram do grupo “Ecos sefarditas: judeus na Amazonia™, em
que pesquisadores estudam especificamente a literatura produzida por judeus na Amazdnia,
ou de tematica judaica, para que eles possam ter acesso a resumos de obras, verbetes
biograficos e podcasts de escritores desta literatura. Depois disso, o professor pode exibir
para a turma um verbete biografico sobre a autora Sultana Levy Rosenblatt (em anexo) e
comentar singularidades de sua vida e obra, evidenciando a importancia da compreensao de
aspectos da vida da autora, como a composi¢do do seu grupo familiar, sua identidade
judaica e os motivos que direcionam a vinda dos seus patriarcas para a Amazonia. Nesse

momento, o professor apresentard observagdes sobre o contexto de producdo da cronica,

> Esta pagina do Instagram pode ser acessada pelo seguinte link eletrénico:
https://instagram.com/projeto_ecos_sefarditas_ufpa?igshid=Z2Dc4ODBmNjImNOQ==.
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instigando a participacdo dos alunos a relembrarem caracteristicas que desencadearam o
processo imigratorio judaico para a AmazoOnia, fazendo perguntas para sondar as

expectativas dos discentes relacionadas a leitura do texto, como:

e O que vocés esperam encontrar na cronica Como viemos parar na Amazonia,
de Sultana Levy Rosenblatt?

e Quais personagens devem figurar no texto?

Momento 3

Conteudo: Leitura e interpretacdo da cronica de Sultana Levy Rosenblatt, Como viemos

parar na Amazonia.

Objetivo(s): Fazer a leitura e a interpretagao da cronica Como viemos parar na Amazonia,
reconhecendo as caracteristicas que fizeram os judeus da familia da escritora Sultana Levy

Rosenblatt imigrar para esta regido e a associa¢ao desta histdria com a de outros judeus.

Metodologia: Retomada dos assuntos apresentados no momento 1 e 2 a partir das
anotagdes dos alunos. Em seguida, projetar a cronica em sl/ide, ler com os discentes e
instrui-los para uma segunda leitura individualizada. Nesse segundo momento de leitura,
eles devem observar os aspectos descritos pela autora que fizeram o seu bisavd vir parar na
Amazodnia. Solicitar que fagam anotacdes de quais sdo estes aspectos e em que medida estdo
presentes em outras familias que também migraram para esta regido. Finalizar a leitura da
cronica pedindo aos alunos para que facam consideracdes orais a respeito do processo
migratério dos judeus para a Amazdnia e como isso ocorreu com a familia da escritora

Sultana Levy Rosenblatt.
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Momento 4
Contetdo: Oralizagdo das consideragdes sobre a cronica Como viemos parar na Amazonia.
Objetivo(s):

1. Permitir que o aluno se posicione sobre o texto lido, e
2. Perceber como os aspectos socio-histdricos, culturais, biograficos e de contexto

contribuem para o entendimento mais amplo da cronica.

Metodologia: Solicitar aos alunos que retomem as anotacdes feitas na aula anterior quanto
aos aspectos encontrados no contexto cultural materializados na cronica, revelando a
conexao entre o trabalho final e as aulas anteriores, guiando uma roda de conversa com

perguntas, como:

Vocés gostaram da leitura do texto?
O que mais chamou aten¢do em vocés durante a leitura da cronica?
As discussoes antes da leitura do texto ajudaram na compreensao?

O processo migratdrio dos judeus para a Amazonia ficou claro?

A

Quais das problemadticas (antissemitismo, liberdade de culto religioso, migra¢ao)

levantadas no texto ainda acontecem nos dias atuais?

Consideracoes Finais

A proposta de elaboragdo de uma atividade de leitura, tal qual a que planejamos no
ambito desta pesquisa, encontra ponto de apoio nas lacunas observadas quanto a este eixo do
ensino de lingua, na sala de aula de Lingua Portuguesa, durante a disciplina “Estagio
Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas Literaturas no Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano)”. Uma justificativa desta natureza corrobora para o entendimento da necessidade de que
o componente curricular obrigatério mencionado manifeste a visdo defendida por Pimenta e
Lima (2010) quanto ao papel do estagio como lugar de pesquisa, em que o espaco onde os
professores em formacao estdo inseridos contribua, decisivamente, para as percepcdes de um
"novo conhecimento na relagdo entre as explicacdes existentes e os dados novos que a

realidade impde e que sdo percebidos na postura investigativa" (Pimenta; Lima, 2010, p. 46).
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Nesse sentido, as reflexdes realizadas em torno das relacdes que a literatura, mais
especificamente, o texto literario, estabelece com a sociedade e a escola contribui para
pontuar de que maneira a auséncia de praticas de leitura coletivas, compartilhadas,
humanizadas e dinamicas no ambiente escolar inviabiliza ainda mais a participagdo ativa dos
discentes no seu processo de formagdo leitora. Concepcdes semelhantes a que comungamos
ndo sdo novas nem do ponto de vista das postulagdes de teoéricos da literatura, como
observamos nos apontamentos de Candido (1972; 2011), Frye (2017), Paz (1982), ou
Todorov (2009), nem da perspectiva dos estudos voltados para a drea do ensino e da leitura
literaria no campo educacional, como vimos nas contribui¢des de Antunes (2003), Colomer
(2007; 2014), Geraldi (2011), ou Braga & Silvestre (2002). Antes, enveredamos por um
caminho bastante trilhado em busca, metaforicamente, da leitura perdida, especialmente nos
anos finais do Ensino Fundamental, que ¢ o ambiente para o qual gestamos a oficina de leitura
literaria, conforme as habilidades preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e reiteradas ao longo do trabalho.

Tendo em vista o que pontuamos acima, as possibilidades de desenvolvimento de
atividades de leitura literaria voltadas para os anos finais do Ensino Fundamental estdo
distantes de se esgotar com a proposta que elaboramos quando pensamos que o espaco
contextual em que encontravamos expunha uma limitacdo e que os demais espagos escolares
revelam particularidades que lhes sdo inerentes. Apesar disso, supomos que, embora existam
diferengas contextuais que reduzirdo ou alargardo a proposta apresentada, a tese que a
sustenta e a promove assegura-lhe, com base na BNCC, que destaca sobre importancia da
formagao de um “leitor-fluidor”, sendo aquele que interage, reflete e discute a respeito dos
textos lidos (Brasil, 2018, p. 138).

A proposta, portanto, que expomos e as reflexdes geradoras para a sua explanacao
concorrem a fim de se tornarem um convite, no processo de "leitura interativa" (Antunes,
2003, p. 80) que o proprio texto pressupde aos professores e académicos em formacgao
docente, para desenvolverem propostas de atividades de leitura literaria, e que, diante de
ambientes escolares dispares, repensem as praticas de leituras em busca de objetivos

diversificados e humanizadores.
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Anexo

112

Literary reading: proposal for a literary reading workshop for the 9th year of
elementary school

Abstract: This article articulates the experience of the compulsory curricular
component Supervised Internship II: Portuguese Language and its Literatures and
reflections on understanding the phenomenon of literary text reading practices in the
final years of elementary school. In this sense, the aim of this research is to reflect
on literary reading and propose a dynamic model for a literary reading workshop for
the 9th grade, based on the skills elucidated by the Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). To this end, the work mobilizes theoretical references from
literary studies, especially those that reflect humanizing aspects of the literary text
and, by extension, literary reading, such as the perspectives of Candido (1972;
2011), Paz (1982), Todorov (2009) and Frye (2017). In addition to calling on the
views of Antunes (2003), Colomer (2007; 2014), Braga & Silvestre (2012) and
Geraldi (2011), in order to produce a relevant proposal for literary reading activities
that are based on the active participation of students. With this, the proposal to read
the chronicle Como viemos parar na Amazonia, by Sultana Levy Rosenblatt (2000),
serves as a motto for thinking about the constitution of multiple spaces of ethnic,
social and cultural differences, included in the skills raised by the BNCC for the
aforementioned stage.

Keywords: Literary reading. Supervised internship. Reading workshop.

Verbete biografico da autora

Fonte: https://www.facebook.com/102685578104137/photos/a.102780901427938/103358428036852/?type=3.

Sultana Levy Rosenblatt foi uma escritora natural de Belém, do estado do Par4, nascida em 10
de julho de 1910. A escritora belenense pertenceu a uma tradicional familia judia e foi
descendente de judeus sefarditas na Amazonia paraense. Sultana era neta de David Benoliel,

sobrinho do grande Rabino Shemtob e de Belizia Levy, ambos imigrantes na regido
amazonica. Por parte de pai, era neta de Moysés Levy e Halia Dabela Levy. Sultana Levy
Rosenblatt produziu cronicas, novelas, romances, contos e peca teatral. A escritora publicou o
seu primeiro romance em 1951, intitulado Uma grande mancha de sol, publicado no Rio de
Janeiro. Logo apds, foram publicados outros romances, como Barracdo (1959) e Reviravolta
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(1978). Na revista Encontro (1948), foi publicada a novela Mabel, com apenas um capitulo.
Ela também escreveu a peca de teatro chamada A visita a sua alteza: o Sr. Principe (1999) e
produziu cronicas, sendo uma delas a cronica Como Viemos Parar na Amazoénia, publicado na
Revista Morasha, assim como alguns contos que apresentam tematica biblica. Nesta cronica,
Sultana Levy Rosenblatt retratou a realidade dos imigrantes que chegaram na regido
Amazonica, a partir do século XIX, procurando por melhores condi¢cdes de vida. A autora
belenense mostrou o antissemitismo sofrido pelo judeu imigrante e como o judaismo se
manteve firme numa terra dominada pelo cristianismo, como se observa na cronica Brasil,
Terra da Promissdo, presente no livro Papéis (1999). Rosenblatt, faleceu dia 28 de margo de
2007, nos Estados Unidos, cercada por seu marido, Martin Rosenblatt, de quem recebeu o
sobrenome, e dos trés filhos do casal.
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