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EDUCACAO PATRIMONIAL E ARQUEOLOGIA: ALGUNS AS-
PECTOS DESTA INTERFACE

Resumo

O objetivo deste artigo é apresentar reflexGes sobre aspectos relacio-
nados a socializacdio do patrimoénio arqueologico. Dentre os varios
caminhos possiveis para o desenvolvimento de a¢bes que buscam a
aproximacao da sociedade com seus bens patrimoniais, ha uma prepon-
derancia das consideradas do ambito da educacio patrimonial. As refle-
x0es aqui propostas, apoiadas em diferentes experiéncias realizadas no
contexto amazonico, visam problematizar essa relacdo, evidenciando a
necessidade de interfaces com outras esferas do conhecimento, especial-
mente com as discussdes acerca da categoria de pensamento patrimonio.
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HERITAGE EDUCATION AND ARCHAEOLOGY: SOME AS-
PECTS OF THAT INTERFACE

Abstract

The main purpose of this article is to reflect the aspects related to the
socialization of the archaeological heritage. Among the several possible
ways for the development of actions that seek the approximation of
the society with its own patrimonial belongings, there is a prevalence of
those that belong to the scope of heritage education. The reflections
here proposed, supported in different experiences made in the amazon
context, seek to discuss this relationship, evidencing the necessity of
interfaces with other spheres of knowledge, especially with the discus-
sions around the category of patrimonial thinking;
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EDUCACION SOBRE EL PATRIMONIO Y ARQUEOLOGIA: AL-
GUNOS ASPECTOS DE ESTA INTERFAZ

Resumen

El objetivo de este articulo es reflexionar acerca de los aspectos relati-
vos a la socializacion del patrimonio arqueoldgico. Entre los muchos
caminos posibles para el desarrollo de las acciones que intentan acercar
la sociedad de sus bienes patrimoniales hay una preponderancia de las
consideradas en el ambito de la educacién patrimonial. Las reflexiones
aqui propuestas, apoyadas en las diferentes experiencias realizadas en el
contexto amazonico, intentan exponer amazonico, intentan exponerla
problematica de esta relacion y evidenciar la necesidad del dialogo con
otras esferas del conocimiento, en especial con las discusiones acerca de
la categoria del pensamiento patrimonio.
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INTRODUCAO

O foco deste artigo consiste em provo-
car uma reflexdo em torno de questoes
relativas ao patrimonio arqueolégico e
sua preservagdo, perpassando por as-
pectos de divulgacao ou, preferencial-
mente, de socializacio do conhecimen-
to produzido a partir deste patrimonio.
Os problemas quanto a profusio de
empreendimentos implantados ¢ a ne-
cessidade de articulagdo rapida, para
que o patrimoénio arqueolégico nio
desapareca sem as devidas agdes de
pesquisa e salvaguarda, estdo presentes
nas diversas regides do pafs, resultado
do atual contexto politico de acelera-
¢ao do crescimento.

Nosso desafio enquanto profissionais
da arqueologia e envolvidos na gestio
do patriménio arqueoldgico ¢é, pois,
refletir em quais bases cabe-nos atuar
para garantir com qualidade a produ-
¢ao do conhecimento de nossa histéria
de longa duracio, constituida em gran-
de parte por meio dos vestigios deixa-
dos pelas populagoes pretéritas, bem
como compreender as diferentes arti-
culagdes que a sociedade contempora-
nea estabelece com este patrimoénio.

Uma das esferas mais difundidas com
relacdo a interface Arqueologia — So-
ciedade refere-se a chamada Educacao
Patrimonial. Termo cunhado em outro
contexto e trazido para o ambito da
arqueologia em um cenario bem es-
pecifico. Esta relacio muitas vezes ¢
compreendida como tendo um papel
fundamental no cendrio da preserva-
¢do patrimonial, pois se acredita que
acoes de divulgacio podem ser direta-
mente responsaveis pela nio destrui-

¢do dos bens culturais. Embora esta
relacdo exista, seu viés nao € restritivo,
uma vez que é importante entender de
qual esfera de preservagao estamos tra-
tando.

ARQUEOLOGIA E EDUCACAO PA-
TRIMONIAL: HISTORICO DE APRO-
XIMAGAO

No contexto da Arqueologia, o histo-
rico de aproximacdo com a Educacio
Patrimonial indica a legislacao brasilei-
ra de protecdo ao patrimonio arqueo-
légico como principal fator para que
uma profusao de ac¢des educacionais
comegcassem a fazer parte dos projetos
de arqueologia, especialmente os de at-
queologia preventiva.

E preciso salientar, no entanto, que
esta relacio ndo se concretizou somen-
te a partir deste contexto especifico,
ou seja, pela vinculagdo dos estudos
arqueolégicos a Politica Nacional do
Meio Ambiente, na década de 1980,
especialmente a partir da publicagdo
da Portaria IPHAN n° 230, de 17 de
dezembro de 2002, que indica o desen-
volvimento de a¢Ges educacionais com
vistas a socializacdo do conhecimento
arqueolégico. Assim, o entendimento
da Educacio Patrimonial tem vincu-
lagdo clara a proposta metodolégica
adaptada, na década de 1980, por Ma-
ria de Lourdes Parreiras Horta (19847,
1984b), da heritage educacion desenvol-
vida na Inglaterra, cuja definicdo tam-
bém ja foi bastante difundida.

Existem criticas que ressaltam que,
embora seja reconhecida a importan-
cia de uma sistematizacio das acdes
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educacionais desenvolvidas no ambito
principalmente das instituicGes muse-
ologicas, a metodologia estabelecida
nio deu conta de abarcar nem a mul-
tiplicidade de a¢des anteriores que ja
vinham sendo realizadas no contexto
brasileiro, nem tampouco os desdobra-
mentos que se sucederam a partir des-
se periodo. Dessa forma, nio podemos
perder como referéncia as experiéncias
educacionais anteriores relacionadas a
arqueologia em nosso pais.

Nessa trajetoria, ¢ inegavel a importan-
te atuacao dos museus. Profissionais
inspirados por Paulo Duarte, Castro
de Faria e Loureiro Fernandes, nomes
referéncia para o desenvolvimento da
legislagdo vigente e que ja promoviam
acoes de divulgacio cientifica, comega-
ram a desenvolver acdes educacionais
voltadas a divulgacido do conhecimen-
to arqueoldgico. No final da década de
1970 e inicio dos anos de 1980, inicia-
ram-se as primeiras acdes educativas
nos antigos Instituto de Pré-Historia e
Museu de Arqueologia e Etnologia da
Universidade de Sao Paulo, no Museu
Arqueolodgico de Sambaqui de Joinvil-
le, Santa Catarina e no Museu Paraense
Emilio Goeldi, Para.

Ressaltamos, com frequéncia, aspectos
deste historico, pois estas acdes educa-
tivas iniciais desdobraram-se e hoje, re-
novadas e ampliadas, continuam a ser
desenvolvidas no ambito destas e de
outras instituigdes museoldgicas, per-
manecendo na base dos programas de
educacio patrimonial desenvolvidos
também por outras institui¢des de pes-
quisas arqueoldgicas como as universi-
dades e empresas.

Educagao Patrimonial e Arqueologia

O objetivo deste artigo nao é defender
a Hducacio Patrimonial, pois com-
partilhamos da opinido em rela¢do ao
desgaste deste termo, assim como de
sua restricdo conceitual e metodolégi-
ca, dada sua trajetoria historica; no en-
tanto, consideramos que ¢ 0 momento
de problematizarmos a insercao das
acoes educacionais como possibilidade
de difusio, divulgacio, socializa¢io do
conhecimento arqueoldgico junto aos
mais diversos setores sociais.

O numero crescente de eventos cuja
tonica envolve aspectos de socializa-
¢io e apresentacao de trabalhos nos
encontros de arqueologia relativos a
esta tematica ¢ sensivel. O que antes
se centrava quase que exclusivamente
em relatos de experiéncias sobre acoes
desenvolvidas, hoje se coloca como re-
flexoes criticas sobre o alcance efetivo
destas acGes e uma problematizacio
em torno do que se considera preser-
vagao patrimonial.

Gostarfamos ainda de esclarecer que
a base para as colocacbes que aqui in-
dicamos esta principalmente na nossa
atuagdo profissional como educadora
do Museu de Arqueologia e Etnologia
da Universidade de Sao Paulo e partici-
pag¢do em projetos de pesquisa arqueo-
logica académica e preventiva na regido
amazoénica, especialmente no estado
do Amazonas.

Diante das possibilidades de critica ao
viés metodologico do campo da Edu-
ca¢do Patrimonial', gostarfamos de res-
saltar dois aspectos.

Definida na perspectiva de “alfabetiza-
p

¢do cultural”, esta estratégia metodolo-

gica limita o objetivo educacional, ao
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propor o inicio do processo de apren-
dizado sem apresentar a indicacdo de
continuidade e/ou aprofundamento da
acdo; em contrapartida, apresenta-se
como processo “sistematico” e “per-
manente” de trabalho educacional. Sua
vinculagdo explicita aos principios te-
oricos da psicologia do aprendizado e
da percepeio, fundamentados por Jean
Piaget, corroboram seu carater restriti-
VO, uma vez que as etapas que compoe
a metodologia referem-se aos estagios
do desenvolvimento infantil.

E inegivel que desde o momento de
sua formulacio, no inicio da década de
1980, até os dias atuais, a Educacao Pa-
trimonial renovou-se estendendo sua
aplicagao a diferentes faixas etarias e
indicando um conceito de patrimonio
cultural mais abrangente, porém sem
evidenciar a incorpora¢io de novos re-
ferenciais teéricos.

Outro aspecto passivel de observacio
¢ a forma como se dd este aprendiza-
do, ao indica-lo como “possibilidade
de leitura do mundo que nos rodeia”,
dando-nos a sensacdo que o indivi-
duo nao o faz se nio for estimulado.
Contudo, quando trabalhamos com as
referéncias patrimoniais, sabemos que
a relagdo de aprendizado se estabele-
ce em uma base dialogica e dialética,
ja que o individuo, ou seja, todos nos,
faz de uma forma ou outra, a leitura do
mundo que os rodeia.

Cabe entdo refletir sobre as bases nas
quais as diferentes leituras podem ser
realizadas, sem hierarquizacdo de va-
lores, visto que os bens patrimoniais,
como argumenta o antropologo José
Reginaldo Gongalves (2007:10), sido

parte do processo de formacido de
diversas modalidades de autoconsci-
éncia, ndo desempenhando apenas a
funcio de sinais diacriticos a demarcar
identidades, mas, na verdade, contri-
buindo decisivamente para a sua cons-
tituicdo e percepe¢ao subjetivas .

Exemplo do carater restritivo de boa
parte das acoes de educagio patrimo-
nial vinculadas estritamente a meto-
dologia proposta é que, em muitos
casos, prevalece como principal forma
de acdo educacional a elaboracio das
famosas cartilhas e/ou a realizacio de
palestras — meios pelos quais o con-
teido arqueoldgico pode ser divulga-
do. Alids, ¢ no caminho da divulgacio
cientifica que muitas ac¢oes “ditas”
educacionais caminham. Esses méto-
dos, apesar de em alguns casos se con-
figurar em estratégias iniciais e o que é
possivel ser realizado em determinado
contexto, nao podem ser confundidos
com processo educacional, nem mes-
mo o ganho metodolégico de consi-
derar as referéncias patrimoniais como
fonte primaria faz parte destas agoes.

Hoje, no contexto amplo de desen-
volvimento de a¢des educacionais no
ambito da arqueologia, vem sendo
revelado, por varios profissionais, os
problemas inerentes a esta vinculagiao
estrita 2 metodologia acima referencia-
da e o caminho aponta para uma nova
acep¢ao do termo, indicando uma
busca por a¢oes e reflexdes de cariter
transdisciplinar.

Assim, mais do que uma estratégia
metodolégica, consideramos oportu-
no pensar a Educagdo Patrimonial ou
outro termo que consigamos cunhar,
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como um campo de conhecimento de
forma a abarcar o desenvolvimento de
pesquisas e o planejamento e execugiao
de acgdes educacionais que contem-
plem a complexidade das questOes re-
lacionadas as referéncias patrimoniais.

Nesse aspecto, conceituar o termo
Hducacio Patrimonial estd longe de ter
somente relevancia académica ou te6-
rica. O entendimento amplo ou restti-
to do conceito determina o perfil das
acoes planejadas, a agéncia dos sujeitos
envolvidos no processo e a garantia do
desenvolvimento de politicas publicas
que integrem interesses de diferentes
sujeitos sociais.

Como bem apontou o historiador
Ulpiano Bezerra de Meneses (1987),
a problematica em torno da preser-
va¢do do patrimobnio arqueolégico
como contribuicao a formulacio ou
reforco de uma identidade cultural
nio tem autonomia ou natureza pro-
pria. Sua especificidade conflui para
questdes gerais, indicando o compar-
tilhamento de reflexbes com outras
esferas do saber.

No ambito da disciplina arqueoldgica,
ja ha bastante tempo vém configu-
rando-se ramificacOes voltadas a dis-
cussio sobre o papel social e politico
da arqueologia: Arqueologia Publica,
Etnoarqueologia, Arqueologia Simétri-
ca, Musealizacio da Arqueologia, para
citar alguns exemplos. Nao temos o
objetivo aqui de apresentar essas vet-
tentes, uma vez isso se daria de forma
muito superficial, no entanto é impor-
tante sublinhar que essas discussoes
fazem parte de um contexto amplo de
reflexdes desenvolvido a partir de tra-

Educagao Patrimonial e Arqueologia

balhos voltados ao estudo social sobre
o conhecimento cientifico.

Assim, no caminho de transpor barrei-
ras disciplinares e criar uma base co-
mum de discussoes acerca da sociali-
zagao do conhecimento arqueoldgico,
consideramos importante a aproxi-
macao com as teflexdes sobre a con-
cepcao contemporinea da categoria
de pensamento patrimonio. Estas se
tornam importantes referéncias para
alargar o rol de fatores que estao en-
volvidos no planejamento e execugio
destas a¢des educacionais.

Nas ultimas décadas, assistimos 20
deslocamento da nocio moderna de
patrimonio para uma incorporagio de
discussoes provenientes do desdobra-
mento do conceito antropolégico de
cultura, da legislagio e de convencdes
que estio na base de orientacGes de
cunho preservacionista e de valoriza-
¢do do patrimoénio cultural. Neste ce-
nario, a UNESCO tem papel de des-
taque, e o Brasil é signatario de todas
as recomendacoes internacionais. Nao
podemos nos esquecer, no entanto,
que boa parte da origem dessas reco-
mendagdes, ainda que apoiadas em um
longo processo de discussio que cul-
minou no reconhecimento e valoriza-
¢do da diversidade cultural, apresentam
tracos de uma visdao ocidentalizada de
preservagao.

Diante das novas acep¢des que gravi-
tam sobre a categoria patriménio gos-
tarfamos de destacar alguns aspectos.

Durante muito tempo as discussoes,
no Brasil, foram direcionadas aos bens
patrimoniais materiais, principalmente
os arquitetonicos, porém, essa tendén-
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cia vem se transformando, incorporan-
do novas categorias.

O surgimento de um conceito de pa-
trimonio imaterial, muito recente, deve
ser entendido como parte de um longo
processo de preocupagoes de diversos
paises e institui¢oes com a diversidade
cultural. Sua natureza, mais relacionada
a processos que a produtos, imprime-
-lhe especificidades, sobretudo, a ques-
tdo da preservacdo. Suas formas nio
podem ser consideradas definitivas,
ja que variam conforme 0s processos
de atualizacdo, recriacdo presentes nas
dinamicas de transmissio de valores
e conhecimentos entre geracoes. Suas
condi¢cbes de reproducio também
dependem, entre outros aspectos, do
acesso a0 terfitdério € aos recursos na-
turais necessarios na constituicao des-
ses patrimonios (Carneiro da Cunha
2005:15).

No caminho das dinamicas sociais, um
aspecto fundamental foi problematiza-
do pela antropologa Manuela Carneiro
da Cunha, que estudou as consequ-
éncias da patrimonializacio da cultu-
ra. O incentivo do registro, de repro-
dugio, ou seja, de coletivizacio, fere,
muitas vezes, prerrogativas culturais
de determinados grupos. O incentivo
ao ensinamento ¢ a socializacao de al-
guns processos que sao exclusivos de
algumas categoriais sociais no grupo,
além disso, o incentivo a producio
artesanal desencadeia remuneracio e
incide valor na exclusividade, aspectos
que alteram sistemas de troca, vistos
como elos essenciais em determinadas
relagoes intergrupais podem ser alguns
exemplos desses efeitos desencade-
ados que interferem sobremaneira e,

sem a devida avaliacio, os modos de
vida tradicionais.

Outra reflexao fundamental relaciona-
-se a0 chamado patriménio genético,
conceito constituido no mesmo bojo
de discussoes do patrimonio intangi-
vel. Este campo, que inicia sua inser-
¢do nos debates das ciéncias sociais,
revela-se como “um lugar de tensdes
e disputas de interesses diversificados,
especialmente entre o Estado, a socie-
dade civil e as institui¢des de pesqui-
)

sa”, como ressaltam Abreu & Chagas
(2003:30).

Considerado como bem de interesse
difuso ou publico, o patriménio ge-
nético tangencia a ameaga: o interesse
comercial que constantemente se faz
presente. A biotecnologia atrai investi-
dores da industria quimica, farmacéu-
tica, medicina botanica que exploram
a biodiversidade brasileira. Ndo sé os
recursos genéticos quanto também os
conhecimentos tradicionais a eles re-
lacionados (Azevedo & Moreira 2005:
45).

No entanto, a Conven¢ao da Diver-
sidade Biolégica indicou, como prin-
cipio, a propriedade do patrimonio
genético pelos paises de origem e sua
conservagao oz farm sob a responsabili-
dade das populacdes locais (Emperaire
2005:33), todavia, ha varios problemas
éticos que gravitam em torno das pro-
priedades e patentes.

A questio do patriménio genético,
que nao tem ainda azeitada uma le-
gislacdo especifica, lida com um cam-
po de forgas complexas e em muitos
casos antagoOnicas, hd, de um lado as
comunidades, detentoras dos recursos
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e do dominio sobre o que fazer com
estes recursos, que em alguns casos
pleiteiam autonomia para gerencia-los,
e, de outro lado, esses recursos sendo
considerados como pistas-chave para
problemas que afetam a humanidade
como um todo, o que Abreu & Chagas
(2003:40) colocam como relacionado a
sobrevivéncia do planeta.

Como estas questoes se deslocam para
se pensar acdes educacionais com base
nas referéncias patrimoniais arqueol6-
gicas?

SOCIALIZACAO DO PATRIMONIO
ARQUEOLOGICO: EXPERIENCIAS
NA AMAZONIA

Neste item, deteremo-nos ao contexto
especifico da Amazonia Central, area
na qual temos atuado e, consequente-
mente, lidado mais diretamente com
estas questoes.

Muitos indicios desses conhecimen-
tos tradicionais impressos na diver-
sidade ambiental da regido revelam a
interferéncia milenar das populacSes
humanas na configuracio territorial
que hoje se apresenta. A regido ama-
zOnica caracteriza-se pela diversidade e
complexidade em varios niveis, tendo
como pilar para o entendimento deste
territorio o manejo da natureza desde
épocas muito remotas.

Dentre os muitos conhecimentos pro-
duzidos por estas populagoes e que
adentram a contemporaneidade, cha-
mamos a atengdo para um vestigio pa-
trimonial: a Terra Preta de Indio, como
sao denominados determinados solos
pelas comunidades locais.

Educagao Patrimonial e Arqueologia

Estes solos, quimicamente modifica-
dos, diferenciando-se dos solos origi-
nais da AmazoOnia, extremamente Aaci-
dos, sdao considerados antropogénicos,
visto que os resultados de pesquisas
recentes indicam que foram constitu-
idos a partir de agbes cotidianas dos
povos do passado, cujo modo de vida
envolvia atividades que favoreciam
o acumulo de restos organicos, tais
como fogueiras domésticas, deposicio
de restos de comida, folhas, palhas etc.

No presente, esses solos sio uma im-
portante fonte econdémica, na medida
em que dada sua fertilidade, sio procu-
rados para areas de plantio. Isso coloca
uma questdo: se estes solos sdo evi-
déncias da ocupacdo humana pretérita
e a eles estdo associados, geralmente,
outros vestigios arqueologicos — restos
humanos, faunisticos e fragmentos ce-
ramicos, para citar alguns exemplos — a
ocupacio recente e sucessiva interfere
sobremaneira em sua preservagaor

Durante o desenvolvimento das a¢des
educacionais em alguns municipios do
estado do Amazonas, foram muitas as
discussoes junto as comunidades com
relacio a esta referéncia patrimonial.
Nos nossos didlogos, tanto durante as
atividades programadas nas escolas e
visitas aos sitios arqueolégicos, quan-
to em conversas informais com os
moradores, as interpretacSes surgiram
de formas variadas desde a leitura de
ser um solo natural até a percep¢ao de
que a terra preta “cresce”. As reacoes
também quando colociavamos a inter-
pretacdo cientifica apareceram de ma-
neira muito diferenciada, variando de
surpresa e encantamento por saber da
interferéncia humana até desconforto
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of ousarmos pensar que nao é u
r rm r n m
produto de “Deus”.

De toda forma, neste cenario revela-
-se um elo importante de ligacio entre
comunidades e patrimonio arqueol6-
gico. E um caminho para envolver as
comunidades nas discussGes que bus-
cam compreender a historia da ocupa-
¢do humana regional e que possibilita
o reconhecimento dos conhecimentos
desenvolvidos por estas populacoes
pretéritas no manejo e transformacao
da paisagem local, muitos destes con-
tinuados /renovados /transformados
pelas populagoes contemporaneas.

Pensar, entdo, em um modelo unico de
educacao patrimonial para a Amazonia
é um desafio inviavel. Ndo h4, no meu
ponto de vista, problemas comuns re-
velados pela convivéncia direta das po-
pulagoes locais com o patrimonio ar-
queoldgico, nem tampouco receita de
como lidar com contextos culturais tao
diversos. O que pretendemos, entdo, ¢
apontar alguns questionamentos que
vem surgindo a partir da experiéncia

junto a alguns grupos sociais especifi-
cos.

Desde 2005, uma equipe’ comegou a
formar-se para atuar especificamente
com as a¢oes de educagio patrimonial
vinculados aos projetos de pesquisa
arqueoldgica (académica e preventiva),
coordenados pelo arquedlogo Eduar-
do Gées Neves® na Amazonia Central.

A constitui¢do de uma equipe possi-
bilitou, além da busca por aperfeico-
amento em uma formagao especifica
para atuar e pesquisar sobre questoes
inerentes ao patrimonio arqueolégico,
caminhos de atuagao em uma perspec-
tiva de médio e longo prazo e na busca
por articulacao entre distintos projetos.

Assim, o trabalho iniciado em 2005, a
partir da implementa¢io do Programa
de Educacio Patrimonial vinculado ao
Projeto de Levantamento Arqueol6gi-
co do Gasoduto Coati -Manaus (AM)*,
provocou um movimento de aproxi-
magdo sistemdtico entre a equipe de
arqueologia e diferentes contextos so-
ciais na regiao da Amazonia Central.

pliru

Iranduba

s Gaapiranga -

Anama

Figura 1 - Area de abrangéncia do Projeto de Levantamento Arqueolégico do Gasoduto

Coari-Manaus (AM)
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Figura 2 — Aspectos do curso voltado para professores Arqueologia Amazinica no Contexto
Educacional (2000).

Planejado em uma perspectiva sistémi-

ca, o referido programa buscou articu-
lar agbes no ambito de outros projetos
de arqueologia em desenvolvimento na
regido, com vistas a aprofundar os as-
pectos evidenciados nesses primeiros
contatos.

Em 2007, iniciou-se, dessa forma, o
desenvolvimento de a¢des educacio-
nais no ambito do Projeto Amazodnia
Central, projeto de pesquisa académica
iniciado em 1995, realizado no munici-

pio de Iranduba (AM).

Com o mesmo objetivo de articulacdo
e continuidade foram desenvolvidas
acoes educacionais também nos pro-
jetos: PIATAM® e junto a projetos de
pesquisa académica (mestrados e dou-
torados) em outras regides do estado
do Amazonas e em Rondonia.

Iniciados a partir de uma perspectiva
informativa sobre aspectos do desen-
volvimento dos estudos arqueolégicos

na regido e sobre a potencialidade de
projetos educacionais com base nas
referéncias patrimoniais, estes progra-
mas possibilitaram encontros, mes-
mo que com grupos reduzidos, onde
foi evidenciado, em grande medida, o
distanciamento existente entre arque-
6logos e comunidades, assim como as
potencialidades de uma aproximagio
entre conhecimento cientifico e sabe-
res tradicionais.

Diante da descoberta por ambos os la-
dos — educadores patrimoniais e comu-
nitarios — de um universo de possibi-
lidade de interpretagdes com base nas
referéncias patrimoniais arqueologicas,
somou-se outro objetivo aos demais
apresentados: a necessidade de diag-
nosticar a diversidade de relaces que
se estabelecem entre os sujeitos sociais
e os vestigios arqueologicos, com 0s
quais convivem cotidianamente ¢ as
diferentes visdes sobre o trabalho ar-

queoldgico.

Figura 3 — Aspectos de atividades com alunos durante etapa de pesquisa do Projeto Ama-

zonia Central (2007 /2008).
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A partir do contato com algumas co-
munidades do Amazonas, diferentes
contextos relativos a relacdo dos mo-
radores com os vestigios arqueoldgi-
cos vém sendo identificados como: o
colecionamento espontaneo de pecas
arqueologicas pelas populagoes lo-
cais sem intencionalidade de venda e

sem “interferéncia” fisica nas pegas;
o comércio ilegal de pegas arqueolo-
gicas em diferentes escalas; a apro-
pria¢do e ressignificacoes dos vesti-

gios arqueolégicos atribuindo a eles
diferentes usos e caracterizacoes; e,
por fim, aparente recusa ou descaso
diante dos vestigios.

Figura 4 - Pecas arqueoldgicas recolhidas e reapropriadas pelas comunidades

No desenvolvimento dos projetos aci-
ma referenciados, destacamos dois epi-
sodios revelados tanto ao alcance das
acoes educacionais em uma perspec-
tiva preservacionista, como a outros
processos desencadeados pela realiza-
¢io das pesquisas arqueologicas.

O primeiro exemplo refere-se a uma
experiéncia, no contexto do Projeto
PIATAM, ocorrida junto a uma comu-
nidade ribeirinha que vive no médio
Solimodes, no estado do Amazonas, e
que demonstra altera¢oes na dinamica
cultural a partir de uma interferéncia
relacionada a valorizacdo patrimonial,
neste caso especifico, a partir dos vesti-
gios arqueolégicos.

Iniciou-se a formacdo de colecoes de
artefatos arqueoldgicos, pela comu-
nidade local, para arquedlogos. A ida
constante desses profissionais com o
objetivo de monitorar o estado de pre-
servagao dos sitios arqueoldgicos da
regido levantou a questao da importan-
cia do material.

Pessoas, entdo, que conviviam com es-
tes materiais sem lhes despertar o in-
teresse, passaram a coleciona-los e, ao
que parece, ndo porque estes vestigios
rapidamente integraram seu regime
cultural, mas porque se perceberam
como “responsaveis”’, “proprietarios”
de objetos valorizados por outras pes-
s0as.

De qualquer forma, certamente, foi
alterada a relacdo anteriormente esta-
belecida, resta-nos saber quais os as-
pectos presentes nesta nova relacio e
quais os desdobramentos futuros. E
um desafio que se coloca. Neste caso
especifico, as agdes dos arquedlogos e
dos educadores parecem, em um pri-
meiro momento, caminhar em um sen-
tido contrario a preservagdo. Porém,
este evento, nio intencional, pode levar
a uma nova dinamica quanto as pos-
sibilidades de relacoes estabelecidas a
partir do patrimonio arqueoldgico.

Este exemplo ressalta, em outro aspec-
to, a importancia dos profissionais en-
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volvidos no desenvolvimento das pes-
quisas arqueoldgicas estarem atentos
quanto as interferéncias provocadas
por meio de suas agoes, além da neces-
sidade de se conhecer, diagnosticar e,
principalmente, acompanhar o desen-
cadear destes processos provocados.

O segundo episodio diz respeito a uma
situagdo aparentemente conflituosa re-
centemente configurada em uma etapa
de pesquisa arqueoldgica junto ao tio
Unini, no municipio de Novo Airdo
(AM). A populagao local questionou a
forma como os arquedlogos conduzi-
ram a pesquisa: desde a forma “isola-
da” como se portaram na comunidade
até o incomodo gerado pela retirada do
matetial arqueolégico do local. Além
do conflito aparentemente gerado en-
tre arquedlogos e comunitarios, essa
situacdo também gerou diferentes pos-
turas entre os arqueodlogos responsa-
veis pelo desenvolvimento da pesquisa,
que integrou desde o seu inicio a¢oes
de educagio patrimonial.

Vemos esse caso como emblemaitico
no que concerne a um processo de
mudanca na maneira de se fazer at-
queologia, hoje, em nosso pafs. Ora,
porque de fato acreditamos em um
processo compartilhado nas toma-
das de decisbes, ora porque somos
pressionados a fazé-lo. De qualquer
forma, sdo questbes comuns que se
apresentam no desenvolvimento de
nossas acoes, seja qual for o foco es-
pecifico de atuagio.

O cenario de conflito apresentado,
apesar de suas particularidades, revela
uma situacdo vivenciada, também, em
outros contextos:

Educagao Patrimonial e Arqueologia

1) Tempo exiguo para o desenvolvi-
mento dos trabalhos de campo.

2)  Dificuldade
longo prazo das pesquisas arque-
olégicas.

de continuidade a

3)  Auséncia ou raro retorno dos re-
sultados das pesquisas realizadas.

4)  Pouco conhecimento sobre o
perfil da populagao que vive so-
bre ou proxima aos sitos arqueo-
légicos e sua relacio com o patri-
monio.

5)  Separacio da comunidade e seu
patrimonio (geralmente, este ¢
levado a locais onde nunca mais
serdo Vistos por essas pessoas)

Estes aspectos enumerados parecem
6bvios, pois afetam a todos nés de al-
guma maneira, mas sao elementos que
cada vez mais se constituem em varia-
veis que interferem na continuidade e
qualidade de nossos trabalhos.

No entanto, o enfrentamento des-
sas questoes pode ser visto de forma
muito positiva, pois revela um posi-
cionamento critico, que vai além da
aplicacdo legal, impregnando nossa
concepgao e atuacdo profissional e
que, em certa instancia, direciona-se
ao estabelecimento de politicas pu-
blicas em arqueologia - aspecto tdo
necessario em nossa pratica profis-
sional.

As cobrancas sio comuns durante o
desenvolvimento das acoes de educa-
¢do em diferentes contextos, princi-
palmente nos quais houve a realizacdo
anterior de pesquisa arqueologica de
forma pontual, mas, apesar da tensio
do momento, ¢ inegavel sua importan-
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cia como for¢a motriz para provocar
mudancas.

A partir do nosso envolvimento nos
trabalhos de educagdo patrimonial,
percebemos a necessidade da reali-
zacao de diagndsticos aprofundados,
como ja apontado, com o objetivo
principal de entender as diferentes
relagoes estabelecidas entre as pesso-
as e o patrimoénio arqueolégico com
vistas a propor agdes que possam ir
além da inducio e/ou doutrinacio,
sob o argumento que estamos pro-
movendo a valorizaciao da identidade
cultural dos grupos sociais com os
quais trabalhamos. Nao ¢é possivel,
nem desejavel, impor como deve ser
essa relacio.

Consideramos que a educagao patri-
monial, no ambito da arqueologia, ain-
da é vista de uma maneira muito restti-
ta, muitas vezes como divulgacio dos
resultados produzidos pelos arquedlo-
gos e até mesmo como estratégia para
“acalmar os animos” — a expectativa
em alguns casos ¢ a de que possamos
“controlar” a comunidade para que os
arquedlogos possam trabalhar e o pa-
trimonio nao ser destruido. Todavia,
nosso objetivo vai além, embora in-
felizmente, e por razoes variadas, em
muitos casos essas acoes venham ten-
do um resultado limitado.

Gostarfamos também de reforcar, a
partir deste episddio, que a desconfian-
¢a sobre os trabalhos de arqueologia e
o eterno retorno do mito da caca ao te-
souro nao sao ideias tao irreais, se pen-
sarmos nas excursoes exploratorias de
séculos atrds e nas acoes extrativistas,
muitas delas travestidas de pesquisas

cientificas, realizadas na regiao Amazo-
nica desde ha varias décadas.

Lembraremo-nos que ja foram muitas
promessas € poucos retornos quanto
a uma melhoria na qualidade de vida
dessas pessoas. Embora em contextos
e escalas diferenciados, essa relacio de
desconfianga foi construida entre pes-
quisadores e comunidades, por isso,
torna-se importante entender essa situ-
acao conflituosa a partir de uma pers-
pectiva historica.

Parcerias, continuidade em longo pra-
zo das pesquisas, abertura para reco-
nhecer interesses distintos, mas igual-
mente legitimos, sio elementos que
certamente nos conduzirdo a um mo-
vimento de interacdo social de fato e
nao a um discurso mascarado de valo-
rizacao da diversidade cultural.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nas reflexdes propostas nes-
te artigo, buscamos evidenciar as espe-
cificidades das discussdes e objetivos
nos contextos das diferentes areas e
subireas interessadas em entender as
interfaces da sociedade com suas refe-
réncias patrimoniais, aqui em especial
as arqueoldgicas.

A educacio patrimonial tem como
perspectiva desenvolver-se a partir de
seu viés especifico, que é uma vocagao
clara de ensino. Ressaltamos que ela
nio restritiva ao saber formal, escola-
rizado, alinhado obviamente aos pres-
supostos teoricos revelados na articu-
lacido das diferentes esferas do saber
envolvidas nesse cenario, conforme
tentamos brevemente aqui apresentar.
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Assim, reforga-se o papel politico da
educacio aliado a razao politica dos
estudos arqueoldgicos,
o termo de Meneses. A arqueologia
brasileira tem como importante con-
tribuicdo a configuracdo da histéria
indigena, partindo da premissa de
que as populacbes indigenas foram
as responsaveis, em grande medida,
pela complexidade territorial que
hoje se apresenta. Nesse sentido, a
arqueologia pode levar a uma discus-
sao acerca da situacdo atual em que

utilizando

se encontram esses grupos culturais
e sociais, que nio tém reconhecidos
os sistemas cognitivos, simbolicos
e politicos por eles estruturados ao
longo da histéria remota e recente.

Da mesma forma, esse nio reconhe-
cimento justifica a maneira como o
passado pré-colonial brasileiro foi con-
siderado, em certa mediada ainda o é,
quanto a um total abandono e nega-
¢do da heranga indigena (Bruno 1995).
Este aspecto justifica a forma explora-
toria como nosso territério foi ocupa-
do durante séculos a partir de uma 16-
gica colonialista. Esta questio adentra
a contemporaneidade e contribui para
que o mesmo modelo de exploracio
econdmica predomine em muitos con-
textos.

Partindo entio desta constatacio, os
estudos arqueoldgicos podem, a partir
do conhecimento sobre o manejo hu-
mano milenar, em uma perspectiva de
longa duracio, desvelar o papel fulcral
que os conhecimentos tradicionais dos
povos, que ali viveram e vivem, tém
para a configuraciao do equilibrio am-
biental tdo preconizado. Esse reconhe-
cimento é de responsabilidade tanto do

Educagao Patrimonial e Arqueologia

Estado, quanto de outros setores orga-
nizados da sociedade.

NOTAS

" A metodologia da Educagio Patrimo-
nial é definida como “um instrumento de
‘alfabetizacdo cultural’ que possibilita ao
individuo fazer a leitura do mundo que o
rodeia, levando-o a compreensio do uni-
verso sociocultural e da trajetéria histori-
co-temporal em que esta inserido.” (Horta,
Grunberg & Monteiro 1999:6).

*Desde 2005, fizeram parte da equipe de
Educacio Patrimonial: Caroline Fernandes
Caromano, Fabio Guaraldo Almeida, Ma-
ria Teresa Vieira Parente ¢ Mauticio André
Silva.

’Eduardo Gées Neves ¢ arquedlogo e pro-
fessor do Museu de Arqueologia e Etnolo-
gia da USP.

4 Contrato estabelecido entre a Universida-
de de Sao Paulo e a Petrobras.

O Projeto PIATAM — programa de pes-
quisa que estuda os Potenciais Impactos e
Riscos Ambientais da Industria do Petro-
leo e Gas no Amazonas — teve inicio em
2000, como um projeto da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM). A partir
de 2002, o projeto passou a set financia-
do pela Petrobras, mas envolveu a parti-
cipagdo de outras institui¢oes de pesquisa
como o Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazonia (INPA), Centro de Pesquisa e
Desenvolvimento da Petrobras (CENPES)
e a propria UFAM, sua criadora. Sdo reali-
zadas quatro excursoes cientificas por ano,
pelo trecho do rio Solimées, entre Coari a
Manaus, respeitando o ciclo hidrolégico
do rio, ou seja, enchente, cheia, vazante ¢
seca. Estas viagens, bem como a analise
das amostras recolhidas, envolvem mais de
200 profissionais de diferentes areas do co-
nhecimento. Durante as excursoes, sao vi-
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sitadas nove comunidades. No periodo de
2005 a 2010, a area de arqueologia passou a
fazer parte das dezesseis dreas de pesquisa
que compdem o projeto.
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